TITULO SEGUNDO
DE LA EI\'SEK;\.\'Z;\ .-\'(JRM,'\L PRIMARIA
CAPITULO UNICO
DE LAS ESCUELAS NORMALES PRIMARIAS

SECCION 1

DE LA ENSENANZA DE LAS ESCUELAS NORMALES

ART. I11.

La ensefianza de las escuelas normales primarias

tiene por fin prepardr alas personas para ejercér
cientificamente la ensefianza comun primaria.

Norta— 1. Los establecimientos destinados a formdr maes-
tros primarios se designan con varios nombres. En Ale-
mania se les denomina comunmente seminarios, (Semi-
narien,) i en algunos parajes, eslablecimienios para la
Jormacién de maestros: (Lehrerbildungsanstalten.) En In-
glaterra suele llamadrseles colegios de preparacién de maes-
tros primarios. (training colleges to quality teachers for
the elementary schools. ) i en Estados-unidos escuelas de
preparacion (training schools ) Parece que al pri-
mér establecimiento de esta clase fundado en Austria se le
dié el nombre de escuela normdl (Normalschule.) Laka-
nal propuso, un cuarto de siglo mds tarde, a la Conven-
cién francesa, que decretara el establecimiento de una
escuela normdl (école normale) i procurd justificdr este
calificativo diciendo: «Normar, del latin norma. regla.
Estas escuelas deben ser, en efecto, el tipo i la regla de
todas las demds.» La Convencién di6 el decreto adoptando

el nombre, i de aqui se difundié en Francia i en otros
estados europeos, pues «escuela normdl» se dice en
Bélgica, en Espafia, en ltalia, en Portugdl i en varios
cantones de Suiza. Se extendi6 el uso de esa denomina-
cién también en toda la América: en Estados-unidos se
emplean indistintamente los nombres de training school
1 normal school: i en los estados que surgieron de la do-
minacién de los reyes espafioles i portugueses se usa ex-
clusivamente el segundo.

Podria aducirse con razén que «escuela normil» no
es la denominacién mds adecuada. Si se la usa porque
los establecimientos que con ella se designan sirven de
norma a la conducta profesiondl de sus alumnos. norma-
les son todos los establecimientos en que se énseﬁa a
hacér algo, i de aqui se deduce que la significacién literal
es demasiado genérica. Pero la convencionil se ha gene-
ralizado tanto en el Mundo, que hay conveniencia en con-
tinuar su uso. Por esta razén, sin duda, han admitido
los norte-americanos que la denominacién originaria de
A\u.stria reemplace frecuentemente a la que con la lengua
recibieron de Inglaterra, i los italianos han cambiado su
scfwo!a magistrale por scuola normale. El cédigo, por las
mismas consideraciones, adopta este nombre, que ya en-
cuentra incorporado a la lengua comin i a la oficidl de
la Repiblica.

2. No hay trabajo que pueda hacerse bien sin que le
prcc?da un aprendizaje. En los paises atrasados este apren-
dllzayc se verifica por simple imitaci6n, i prevalece la ru-
tina; pero en los paises cultos se hace racionalmente i
p.rm'.?.l.cce la ciencia. Cuanto mas alto es el grado de civi-
i;z;:.;:?;;i:zjnpr[;L;‘ZEilool;ér'neslos'-rutinari‘a i mas cientifica es
fesiones mec;inin:"lsh mu‘imk).l caml - reSpc‘_:to o
e e ;l.ma"n.. més oes de las liberales, entre

S gisterio preferente rango, por ser de
Ijas mas intelectuales, de las que menos mecanismo entra-
ARy, Es. pues, de las profesiones que no pueden adqui-
rirse por simple imitacién i ejercerse rutinariamente. La
exper]ei1c1a ha demostrado que es forzoso ensefiarla « por
PriNcipios»; i, como né todos poseen la ciencia i los me-
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dios necesarios para dar esa ensefianza con buen éxito,
ha sido indispensable credr establecimientos especiales.

El pais que primeramente los tuvo es Alemania: los
seminarii scolastici de Saxe-Gotha fueron creados en
1698, i hacia el mismo tiempo di6 Francke una clase
preparatoria de maestros en su Paedagogium de Halle.
La Normalschule de Messmer, fundada en Viena, data de
1770. Desde entonces Alemania i Austria han venido au-
mentando el nimero i mejorando la organizacién de sus
institutos normales. Francia decret los primeros en 1794.
por «acelerdr la época en que se difunda de una manera
uniforme la instruccién necesaria a los ciudadanos france-
ses.» En el presente siglo la generalizacién de la ense-
fanza normal ha realizado grandes progresos €n todas las
naciones civilizadas. Apenas puede decirse que haya una
que carezca de esta clase de establecimientos, i es notoria
la universalidid de los esfuerzos que se hacen por mul-
tiplicarlos. La Republica-argentina puede tenér la satisfac-
cién de ser uno de los estados que se distinguen por el
ntimero relativo de sus escuelas normales. con lo cual
demuestra que tiene el concepto de lo mucho que esta en-
sefianza puede influir inmediatamente en los progresos de
la primaria, i mediatamente en los del pueblo.

3. Cinco escuelas normales, sostenidas por la Nacion,
hay en la provincia de Buenos-aires. ;Es menestér que la
Provincia aumente ese niimero con establecimientos pro-
pios? Podria apoyarse una respuesta negativa en la consi-
deracién de que las cinco escuelas nacionales tienen asis-
tencia escasa; de que, si se necesitara mayor nimero. 1o
aumentaria el Gobierno generdl; de que una escuela que
fundé la Provincia en 1893 se cerré al principiar el afio
1895; i de que valiera mas que empledr fuertes sumas
en sostenér una escuela innecesaria, invertirlas en becar
a jovenes de la Provincia que fueran a estudidr en las es-
cuelas normales nacionales.

El hecho de presentarse todos los afios mas de seiscientas
o setecientas personas al Consejo generdl de educacién pi-
diendo que le expida titulo profesional previo el examen
reglamentario, i el de que, no obstante los numerosos di-
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plomas que se expiden, hay en las escuelas mas de cua-

trocientos maestros que carecen del correspondiente a su

empleo, prueban que las cinco escuelas normales de la na-
cién no satisfacen las necesidades de la Provincia. Esto se

debe: en parte, a que las familias no pueden trasladar i

m.;mtenér a los aspirantes con sus propios recursos en el lu-

gdr en que estan situadas las escuelas, i a que las becas au-
torizadas por el presupuesto no son bastante numerosas; i en
parte, a que cada escuela normdl no puede ensefidr debida-
mente a mas que un corto nimero de alumnos, razén por
la cual las leyes o los decretos reglamentarios fijan en
muchos paises el nimero médximo de los que puede recibir.
¢Estableceria nuevas escuelas el Gobierno naciondl, si
el de la Provincia concediese mas becas? Es posible. Pc’ro
realizados estos hechos, quedaria ain por dilucidir qu:é
seria mas conveniente: si dar becas a alumnos de las es-
c.uclas nacionales, o darlas a alumnos de escuelas provin-
cxalajs. en el supuesto de que sea equivalente la ensefianza
de éstas i de aquellas; pues si lo primero causa menos
gasto que lo segundo, tiene en su contra que los alumnos
de las escuelas nacionales pueden colocarse fuera de la

Prm'.inc.ia mucho mas facilmente que los de las escuelas
prn'vmcmlcs. i, por lo mismo, que la Provincia no utili-
zaria las becas ddndolas a alumnos de las escuelas que
sostiene la Nacién, como las utilizaria dindolas a los alum-
nos de las escuelas que ella sostuviese.

: 'P:ensese como se quiera del aspecto econémico de la cues-
tion, _]1:'1}' otro que induce irresistiblemente a reconocér la
;lcr:;::i:i de 1;1antenér escuelas normales propias de la

a: es el aspec écnic fec
nacionales cnseﬁa:Fe:ctSﬁt:L?!:?.'En . Ias' escuel?s

: g ctrinas, puede decirse anti-
:;a.;jas. qu:i: este cddigo ha reemplazado por otras; lo cual
S€rd causa S :

B i i . ot i os RSB L
i a Repuablica, serdan
Incompetentes para ensefidr en las escuelas primariés gran
parte de !os programas que rijan; precisamente la parte
que habra'sicso objeto principdl de la reforma i que mayér
n?portar:cza tiene por lo que ha de influir en las costumbres
actuales del pueblo i por su trascendencia en lo futuro.




— 138 —

Si las escuelas normales no son utiles en algin caso, elementales i superiores; i escuelas normales superiores,

cuyos alumnos se preparan para ensefidr en las escuelas
normales, pudiendo ensefidr también en las primarias su-

es cuando no producen los maestros que las escuelas pri-
marias reclaman. Por tanto, mientras de las nacionales
no salgan maestros preparados para servir conveniente-
mente en las escuelas comunes de la Provincia, ésta tendrd
que fundar i sostenér escuelas normales propias. adecua-
das a las necesidades de su ensenansa primaria. Puesto
que los maestros son quienes han de aplicr i hacér rea-
lidad en las escuelas comunes las ideas que las leyes i los
directores supremos de la ensefianza prescriban, obvio es ensefianza. Lo pertinente es. pues, que legisle respecto
que esos maestros no podran cumplir su debér si no poseen ] de las escuelas normales primarias, né respecto de nor-
un sabér teérico i prédctico perfectamente ajustado a la en- 3 males de otras clases.

sefianza tedrico i practica que han de dar a los nifios.

De ahi la necesiddd de que la ensefianza de las escue-
las normales se armonice en un todo con la ensefianza de
las escuelas primarias. i que, cuando las doctrinas esco-
lares que rigen en una provincia no concuerdan con las
inculcadas por las escuelas normales de la Nacién, sea in- 3 ; ; 0
dispensable que las provincias atiendan los intereses de La privada puede ser dada i recibida libremente
su enseflanza primaria formando los maestros convenien- por los habitantes de la Provincia.
temente preparados €n escuelas normales propias,. Si asi [as disposiciones de este cédigo ricen il
no se procede, o las provincias tendrdn que abdicir su 1 : B y 5 =)
criterio propio para someterse al de la Nacién, o tendrin #8 mente la ensefianza normal publica.
que abstenerse de empledr maestros normalistas, o alen-
tardn la anarquia escoldr resultante de la disconformidad
de sus ideas con la preparacién de los maestros que de-
bieran servirles de principales agentes. I. como no debe
sucedér una cosa, ni otra, el cédigo organiza un sistema
de ensefianza normadl perfectamente conexo con las doc-
trinas relativas a las escuelas primarias.

periores. En la Repiiblica-argentina las escuelas normales
de maestros tienen el mismo fin que en Francia las nor-
males primarias: i las escuelas normales de profesores el
mismo que las normales superiores francesas. Como este
cédigo trata de la enseflanza primaria, instituye las escue-
las normales como medio conducente a nwj-orzir aguella

ART. 112.

La ensefanza normdl puede ser privada i pi-
blica.

Nota—En Alemania hay numerosos establecimientos nor-
males de caracter piiblico i muchos privados. En Austria-
Hungria i en Suiza los hay también publicos i privados,
pero éstos, en el Gltimo de esos paises, son pocos. En
Inglaterra, al contrario, todos son privados, si bien reci-
ben subvencién del Estado. En la Unién norte-americana
hay tantas escuelas normales privadas como son las pii-
blicas sostenidas por los estados, los condados i las ciu-
dades. Aunque no se puede decir que en la mayoria de

4. Aln cuando el nombre de «escuela normadl» se
aplica solamente a los establecimientos destinados a for-
mdr ensefiantes, puede habér varias clases de ellos, segin los otros estados que reconocen la libertid de ensefidr hay
se consagren a prepardr maestros de ensefianza primaria, lo que generalmente se llama «escuela normdl», son mis
maestros de enseflanza segundaria, maestros de ensefianza 3 © menos numerosos los profesores que se ocupan en en-
normal, maestros de derecho, maestros de literatura, maes- sefiar privadamente el magisterio, alin cuando hava es-
tros de medicina, maestros de ingenieria, etc. Es asi que ; tablecimientos publicos. :
en Francia hay escuelas normales primarias, cuyos alum- I
nos se preparan para ensefidr en las escuelas primarias

-a libertdd ilimitada de ensefiar que consagran los ar-
- . 7 - y - - p - . G
ticulos 33 i 48 de la constitucién provincial es usada por




muchas personas particularmente para ensefidr todo o : : S T :
parte de lo que los aspirantes al titulo de maestro nece- % terias generales i P“”“"“’_”“IC_*" i mas las P e las
sitan'sabér para merecerlo. El articulo 112 se funda. pues, i '“':“"‘mda’_" por que la ciencia de la ervi?enudn’za] estaba en
en el precepto constitucional citado i se conforma con una g fquells époon bastants disanda pits o 1mpedis 18 e
LA S R _ derancia de los procedimientos rutinarios. Iniciada asi la
(- - E- . . »
: ensefianza, continué confundiendo la comiin con la pro-

ART. 113. & fesiondl hasta que se abrié la escuela normal de Paris, en

Enero de 1795, decretada por la Convencién en Octubre

La ensefianza normal pflb]ica comprcnderé d‘cl afio anteriér. Este decreto mandé'qk‘u‘: se llamasen
- ciudadanos de todos los puntos de la Reptiblica, mayores de

3 veintiin afios, «ya instruidos en las ciencias ttiles», para
por ejemplo. como la didascologfa escolar o pe- que aprendiesen, en un curso de cuatro meses, «el arte

todas las asignaturas de caracter profesiondl, tales,

: e : : . : ie ensefidr». Terminado el curso, cada ciudadano volve-
dagogfa; la higiene escolér; la economia, la moral e Lo S re ey pili
: ] ria a su distrito i deberia abrir una escuela normal. en la
1 el derecho escolares; la reglamentacién, los pro- 3 cual transmitiria, a los ciudadanos i ciudadanas que qui-
gramas 1 los horarios escolares. 3 sieran dedicarse a ensefdr, «el/ método de enseiiania que

- = : : . hubiese aprendido en la escuela normdl de Paris».
Nota— 1. El maestro primario necesita dos grandes clases de

conocimientos. Desde luego. tiene que sabér todo cuanto ha
de ensefidr a los nifios; esto es, las asignaturas generales
0 comunes primarias. Este sabér no hace al maestro, hace
solamente al hombre instruido. Muchas personas tienen
ese sabér en tan o en mas alto grado, i no son maestros,
ni se reconocen con aptitid para serlo. Lo que distingue
al maestro del hombre meramente instruido o ilustrado es
que aquél posee i éste né, ademds de conocimientos co-
munes, el sabér especidl que se necesita para ensefidr

La Convenciéon imprimié, como se ve, a las escuelas
normales, el caracter exclusivamente profesiondl que les
corresponde. Desgraciadamente Berthollet, Buache, Dau-
beton. Garat, Hatiy, Lagrange, La-Harpe, Laplace, Men-
telle, Monge, Saint-Pierre, Sicard, Thouin, Vandermond,
i Volney, sabios o literatos de fama todos. nombrados
profesores de la escuela de Paris, desnaturalizaron la ins-
titucion absteniéndose de exponér a sus alumnos «el arte

de ensefidr». i comunicdndoles los adelantos que habian
hecho las ciencias hasta entonces i sus propios descubri-
mientos. Eran ilustres sabios, pero né maestros: sobre-
vino pronto el fracaso; la escuela se cerré a los cuatro
meses de inaugurada.

cientificamente el sabér generdl. i para cumplir con la
correccion debida los demds deberes que el maestro tiene
i n6 las personas ajenas al magisterio. El maestro difiere
del que no lo es en que tiene un sabér profesiondl que a
éste le falta.

2. Las primeras escuelas normales se fundaron en
Europa en tiempos en que la enseflanza primaria estaba
poco difundida ien que las pricticas econémicas no habian
alcanzado a aplicdr reflexivamente el principio de la di-
visién del trabajo, al cual las ciencias i la industria con-
temporaneas deben admirables progresos. Estas fueron las
causas porque las personas que entonces se ocuparon en
formdr maestros de escuela ensefiaron indistintamente ma-

Algunos afos mas tarde, en 1808, al creir Napole6n
la Universiddd, decreté que, anexo a cada academia. en
los liceos i colegios, se estableciesen clases normales des-
tinadas a formdr maestros, en las cuales se expusiesen
«los mélodos mas apropiados para ensefidr a leér, a escri-
bir i a numerdr.» Aunque aplicado con limites harto

restringidos, renacié en esta época el pensamiento de la
Convencién. Con mayér amplitid, pero sin perdér su ca-
racter estrictamente profesiondl. se sigue un plan andlogo
al adoptado por Napoleén en algunos establecimientos de
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Bélgica, de varios cantones suizos i de Massachussets. Pero
lo usudl, asi en Europa como en Ameérica, es que en las
escuelas normales se continlie el estudio de las materias
generales i se ensefien escasamente las profesionales. Es lo
que se hace también en las argentinas, i lo que se ha
hecho en la extirguida escuela normal de la Provincia.
Esta generaliddad del uso ha determinado a definir tal clase
de establecimientos diciendo que son en donde «la juven-
tid que se destina a la profesién de maestro o de maestra
completa su instruccién i se inicia en los mejores métodos
de ensefianza, por lo que tienen un doble caracter, siendo
a la vez casas de instruccidon propiamente dicha i casas de
educacion profesiondl».

3. Asi. pues, casi todas las escuelas normales ameri-
canas i europeas ensefian la pedagogia, la musica i el canto
como asignaturas profesionales. Las escuelas de Austria,
Baviera, Hamburgo, Hungria, Mecklemburgo-Schwerin.
Oldemburgo. Prusia. Saxe, Saxe-Coburgo-Gotha, Saxe-
Meiningen i-Zurich, agregan el piano, el érgano o el violin,
o varios de estos instrumentos. Las de Mecklemburgo-
Schwerin, Saxe i Saxe-Coburgo-Gotha enseffan ademds
la armonia. Como asignaturas generales se ensefian co-
munmente la lectura; la caligrafia; la lengua naciondl; las
ciencias matemdticas, fisicas i naturales; la geografia; la
historia; la gimndstica; el dibujo; una o dos lenguas ex-
tranjeras. En muchos paises se ensenan. ademas, a las
mujeres, la economia doméstica i los trabajos de aguja.
La enseflanza religiosa es comin en las escuelas normales
alemanas. En varios otros paises se ensefian también las
mas o algunas de estas materias: literatura naciondl, latin,
griego, estenografia, horticultura, arboricultura, sericul-
tura, teneduria de libros, fisiologia, psicologia, higiene,
ejercicios militares, natacién, trabajos manuales, economia
politica, moral, derecho comerciil, derecho constitucional,
derecho administrativo.

4. El co6digo se separa del use generalizado i da a las
escuelas normales de la Provincia el caracter de meras es-
cuelas profesionales. La enseflanza primaria estd bastante
extendida i se recibe en las escuelas comunes en grado

suficiente para que no necesiten las normales, como en
los siglos XVII i XVIII, darla a los que van a ella con
la aspiracion de ser maestros, antes de aborddr el estudio
profesiondl. Los aspirantes pueden adquirir en las escue-
las comunes el conocimiento de todo lo que después han
de ensefidr i presentarse en las escuelas normales, una vez
terminado su curso primario, para aprendér lo que, ademas
de éso, necesitan sabér los maestros. Las escuelas normales
deben recibir alumnos ya preparados. como los reciben
todos los demas establecimientos de ensefianza profesionil,
tales como las facultades de derecho, de medicina. de in-
genieria, de farmacia, de veterinaria, de agronomia, etc.,
que sostienen la Provincia i la Nacién.

Sucederd, sobre todo en los primeros tiempos que sigan
a la apertura de las escuelas normales, si éstas se establecen
al comenzar la reforma de la ensefianza primaria, que los
que deseen ingresdr en ellas no posean las nuevas asig-
naturas en todo o en parte, i que precisen perfeccionar
algunos de los estudios que ya hayan hecho. El articulo 138
dispone lo conveniente para que estas deficiencias se suplan
dentro de las escuelas primarias que servirdn para los
ejercicios pricticos de los alumnos que siguen el curso
profesional.

Las ventajas que se conseguirdn contrayendo las escue-
las normales a lo que por su naturaleza deben ser, no
seran despreciables. Desde luego se suprimird el nume-
roso profesorado de materias primarias que el plan gene-
ralmente adoptado requiere, i las escuelas normales se
sostendran con un costo muchisimo menér que el que
actualmente exigen. Sucede ahora que, obligados los

alumnos a estudidr en corto plazo numerosas asignaturas

primarias i las profesionales, disponen de muy poco tiempo

para detenerse en las ultimas, dan a las primeras un des-
arrollo que excede de lo indispensable, i trabajan mental-
mente mas de lo que al organismo conviene. De aqui suele
resultdr: que los alumnos se fatigan, que salen de la es-
cuela con una preparacién profesiondl muy escasa i ligera,
i gque, hallando por ésto mismo dificultades serias en el

gjercicio del magisterio, i conociéndose muchos con ma-
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yores aptitudes, por el grado de su instruccion generdl,
para obtenér buen éxito en otros géneros de actividad,
abandonan la carrera de la ensefianza. Por manera que las
escuelas normales satisfacen mal entre nosotros el objeto
de su institucién, i sirven a carreras que ninguna conexién
tienen con ella.

5. De estos hechos surge un problema que merece la
atencion de los estadistas: ;como conseguir que quienes
aprendan a enseflir no sean aptos para mas que ensefiar ?
Se ha ideado en Europa i en América el medio de que
los alumnos normalistas contraigan la obligacién de en-
sefidar en las escuelas plblicas durante cierto nimero de
afios; mas la experiencia ha probado que es poca su efi-
cacia, sobre todo en paises como el nuestro. Se ha favo-
recido la dedicacién de la mujér, en vista de que lo res-
tringido de su campo de acci6én las inducird a consagrarse
a las escuelas. Esta esperanza no ha resultado frustrada;
pero ni las circunstancias permiten que las mujeres ocupen
todos los puestos que requieren preparacién pedagogica.
ni asi se salva la grave inconveniencia de que las escue-
las normales las hagan personas mas instruidas que maes-
tras.

El cédigo, si no remedia del todo los males apuntados,
los atenGia considerablemente. Las escuelas normales no
se esforzaran por hacér de cada alumno una persona ilus-
trada; se dedicardn solamente a hacér de cada una un
maestro. Como las asignaturas especiales son pocas, los
alumnos podrin estudiarlas cémodamente i a fondo, i les
quedari tiempo abundante para ejercitarse en la prictica
de la ensefianza. Es decir que podrdn ser excelentes maes-
tros. I, como su instruccién generdl no excederd de los
limites de la primaria, i su sabér especidl poco podrd ser
utilizado fuera de las escuelas, se seguird que los alumnos
normalistas se sentirdn inclinados a ejercér el magisterio,
tanto porque se reconocerdn bien preparados para ejercerlo
satisfactoriamente i para progresr en él, cuanto porque la
estricta especialiddd de su preparacién no es aparente pard
inducirlos a cambidr de modo de vivir. Podrd decirse en-
tonces que las escuelas normales trabajan verdaderamente

sefiardn la teorfa pura, la teorfa aplicada i 1]
practica.

nara las escuelas primarias. i que i |
para escuelas primarias, i que no se distracrdn de su

destino los recursos que en sostenerlas se inviertan

ART. 114.

De todas las asignaturas profesionales se e

-
a

Nota— 1. Aunque no faltan. son raros |

0S paises ras
escuelas . i

normales no ensefien teoria i prictica de la en-
‘ Lo que suele sucedér a menudo es que la préc-
nca_ sea muy insuficiente i que la teoria se reduzca a |
apl‘rcada. En la nota del articulo 7 se ha demostrado l‘ 5 :
cesiddd de que toda asignatura conste de dos partes 'a e
tedrica, i prdctica la otra. e a ol

sefanza.

ki s, Esta doctrina conviene a toda
séfanza cuyo fin inmediato sea habilitdr para trabajar

en algo mentil o fisicamente, ya se trate de labores d
. . i ; 2 i
mesticas, ya de oficios, :

T i : dc‘ industrias o de profesiones

- @ies. Bl que aprenda pintura o escultura necesita es-
tudidr la teoria de su arte j practicdr, esto es ; :
en trabajos de pintura o de escultura. No se 0
]:1. medicina, si a la vez que se estudian las ciencias mé-
d!cas no se hacen ejercicios de diseccién.
dm‘glmsfs. de pronéstico, de tratamiento te
Asi también el alumno de mag
teoria de la ensefianz t

ejercitarse
aprende bien

de cirugia, de
rapéutico, etc.
: isterio necesita conocér la
a. I ejercitarse en ensefidr todas las
T 1. en goberndr clases i escuelas. si
i 1t ttalo que verdaderamente acredite sufi-
Clencia para ejercér la profesién de maestro

2. Pero tan indispens g
ria i la prictica es distin
ria aplicada, |
ticulo 35,

asignaturas primarias

able como distinguir entre la teo-
guir entre la teoria pura i la teo-
o cual se ha demostrado en la nota del

. .[,3 pedagogia, o,
ascologia,

ar-
L ped mas propiamente dicho, la
T :I:z’us)fic \I-a eénsefianza, consta de dos partes
so nocimiento de la naturaleza humana
conOCimim:: relaciona con _Ia-el.lscﬁanza._ i la otra es el

0, eénte inferido de la primera parte,

fS€ para enseildr bien. Agquella es

€n cuanto

i racionalm
¢ como debe procede

10
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la ciencia pura de la enseianza, en la cual entran nocio-
nes mas o menos extensas i profundas de anatomia, de
fisiologia, de psicologia, de patologia, de etiologia, de so-
ciologia. etc., relacionadas con el acto de ensefidr; i ésta
es la ciencia aplicada de la ensenanza, que infiere, de las
nociones predichas, qué se debe ensefdr, cudnto se debe
enseiidr, a quiénes se debe enseiidr, codmo se debe en-
sefiar, etc. Cosa andloga puede decirse de la higiene esco-
lir, de la economia escoldr, de la mordl escolar i de todas
las demds asignaturas profesionales: cada una de ellas tiene
una parte que es conocimiento de la naturaleza, i otra
parte que es conocimiento deducido de la anteridér acerca
de lo que conviene hacér o no hacér en la escuela bajo los
respectos higiénico, econémico, moral.... Si se omitiese la
ciencia pura, seria imposible inferir la aplicada; i si se
omitiese esta ultima, seria imposible la ejercitacién prac-
tica. El no haberse distinguido las dos partes de la teo-
ria profesiondl ha sido causa, con frecuencia, de que se
haya ensefiado una sola i de que salieran de las escuelas
normales alumnos demasiado idealistas o demasiado ru-
tineros.

ART LY

Las teorias puras profesionales se ensefiardn
haciendo observar la naturaleza por los mismos
alumnos, en cuanto sea posible. Las teorias apli-
cadas seran inferidas por los alumnos, sea de
los conocimientos puros que por la observacion
hayan adquirido, sea de los que deban a expo-
siciones orales escritas. Los alumnos seran asi-
mismo quienes deducirdn de su ciencia aplicada
la conducta practica o los ejercicios de ensefianza
i de gobierno de las clases i de las escuelas.

Nota— 1. El orden de sucesién de la teoria pura, de la teorid
aplicada i de la préctica es tan necesario, que no puede
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procederse racionalmente si se le altera, aunque se trate
c_ic los actos mas sencillos imaginables. A la letra 7 se re-
hieren: una teoria pura, que es el conocimiento de esa
letra, adquirido por la observacién: una ciencia aplicada
que es el conocimiento de cémo se debe trazir la 7, ad*ui:
rido por deducién de la ciencia pura; i una préictica, LIque
es el acto de trazir la letra de acuerdo con la ciencia apli-
cada. Pues es evidente que nadie podrd escribir la 7, h;lrcér
esta prdctica, si anteriormente no ha aprendido cémo se
la debe escribir, si no ha aprendido su teoria aplicada; i
de no menor evidencia es que nadie sabrd esta teorfa. si
previamente no ha aprendido la teoria pura de la 7, si no
la ha. conocido experimentalmente. I el orden que ’cs ne-
cesario en este ejemplo sencillisimo es necesario en todos
los casos; tanto mas necesario, si cabe. cuanto mas dificil
sea la asignatura.

2. Sin embargo, el examen de los planes de estudio
rF\'cIa que verddd tan clara no estd en todas las inteligen-
cias. A menudo se ven planes en que figura la pcdm:‘"fa
aplicada i né las ciencias puras de doncie prir‘.cipalnt;c;:le
saca sus reglas, como son Ia fisiologia, la psicologia i la
etiologia. Otras veces. aunque figuren una o mas Se estas
matcri’as. se las presenta sin conexién ninguna con el arte de
e;:.scﬁar. i no es raro que la ciencia derivada aparezca un
afio o dos antes que las ciencias de que se deriva. Como los
pl.‘OfL‘SOI'QS tienen que seguir afio por afio el plan de estu-
dios, sF reproducen en su enseffanza los vicios del plan.
Pero aiin en libros escritos con independencia de las ideas
que prevalecen en las escuelas normales de pais detcrmi:
_nadn. se notan las aberraciones indicadas i otras no menos
mcxc.usa‘b!cs. como la de contenér capitulos de psicologia
al principio del tratado de pedagogia, como si en ellostsc

fueran a fundj i

3 ndar las doctrinas de los capi s sigui

: : i 0s capitulos siguientes,
1 no referirse ningun: ide: 4 I" < :
. : 8una idea de éstos a las ideas de aquellcs,
ni habér entre unos i otros la
tente de partes.

menor correspondercia la-

'La consecuencia forzosa se concibe facilmente. No si-
ul.l ~Ne - 4 H . >
i endo los oyentes del profesér, ni los lectores del libro

n ces olCs 3
Proceso logicamente encadenado en sus estudios, se
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apropian las ideas ajenas sin darse cuenta de su razén de
ser ni de su virtualiddd, no pueden sentir la veracidad de
lo que creen habér aprendido, i se encuentran con qué
solo pueden repetir mecanicamente frases que no entien-
den, i con que no pueden utilizarlas en la prictica como
debieran. Ademés. no habiéndose habituado a ver que la
practica es regida por la teoria aplicada, i ésta por la pura,
no tienen nocién ninguna del enlace naturdl de estos gra-
dos légicos del sabér, i né solo son incapaces de proce-
dér ellos cientificamente, siné que hallan dificultades muy
serias, insuperables a veces, para asimilarse i alin para
entendér trabajos cientificos ordenadamente ejecutados.
Asi se explica que la idoneiddd de los maestros sea. ge-
neralmente, muy inferiér al esfuerzo que han empleado
para serlo; lo cual equivale a decir que mucho trabajo de
las escuelas normales es frustrdneo.

3. Es de advertirse que a los defectos apuntados suele
acompafiar el de que ni los profesores, ni los autores se
cuidan de que sus alumnos o lectores verifiquen otro tra-
bajo mentdl que el indispensable para entenderles. o para
recordar sus expresiones. Todo el trabajo de observacion
i de razonamiento lo hacen los primeros; i, como por lo
reguldr se contraen a exponér las conclusiones a que ha-
yan llegado, resulta que los segundos desempefian el pa-
pél pasivo de meros recipientes de ideas ajenas. Nada
observan, i nada piensan con ocasién de lo observado
para arribdr por si mismos a las conclusiones. Como se
ejercitan en oir o leér i en recordar, se habitian a alma-
cendr en sus cerebros las opiniones que de fuera reciben;
pero, COmMoO no se ejercitan en observar la naturaleza, ni
en sacir de esta experiencia las nociones que han de apli-
cir al trabajo de la escuela, no se forman el hdbito de
adquirir por si mismos los conocimientos puros. ni el de
extraér de ellos los conocimientos aplicados, ni el de uti-
lizir estas nociones con su propio criterio en el ejercicio
de su profesion.

Es decir que quienes ensefian a ensefldr insiruyen 0
inculcan ideas en las peores condiciones para que seifl
bien asimiladas, i no procuran formér el hébito. la edu-
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cacion cientifica del estudiante. De donde resulta que

cuando éste toma la direccién de una clase, se ve forzado
: ?
a hacé

8 hacér d oficio de repetidér mecéanico de lo que ha oido
i visto, i que es incapdz, né ya de aumentir el caudal de
sus conocimientos por su propio esfuerzo, sind también
de :1co:11(?d;ir las nociones recibidas a las variadisimas cir-
cunstancias, incesantemente renovadas, que reclaman di-
versas modalidades de la ensefianza.

4- El articulo 115 tiene por fin prevenir todas las gra-
ves inconveniencias apuntadas en esta nota, obliqango a
que i las escuelas normales de la Provincia se C:i%&ﬁcn la
teoria pura, la teoria aplicada i la prictica de cada asiﬂna‘-
tura profesiondl, a que se las ensefie en el orden dz su
dependencia l6gica, i a que sean los mismos alumnos qui;t-
nes observen cuanto puedan observir, quienes saq;mn de
los datos de observacién las consecuencias que ellos entra-

u.;m, i quienes apliquen estas consecuencias a sus propios
ejercicios didacticos.

ART, 110;

LLa ensenanza normé4l primaria sera tiferior i
Superior. ‘

La inferi6r pr : iri
= ] re g g r1gi
- p‘ LPara1a para dirigir las escuelas
preparatorias e interiores urbanas i rurales, i para
ensefdr todos los grados de sus programas; i la
superior a ~n 4 riof ; :
perior preparara para dirigir las escuelas me-

dias i s iores i N4
S 1 superiores 1 para ensefar todos los grados
de sus programas.

.\OT.J\—' I. i : | 10 IF eparar
b €I dO Cl ﬁn de la ensenanza 1 rmai p'1
a 1&5 €rsonas l!a : | C an te ense-
p \. D Te qUC profesen 1€ lﬁC en la
nanza I rmar !-él' 0 1 14
Pri . b\ 10 €s que aInLaS €nsenanzas debcn

estar ¢ ivisi
; ar correlacionadas en sus divisiones i en su nomencla
ura. L: i i i :
«d' |.,"l ensenanza primaria es preparatoria, inferiér
n_le Ia 1 4 ~ . I3 : .
superior. Si la normaél abarcase las asignaturas
¢

enera 1 ividi ;
generales, se la podria dividir también en preparatoria
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