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apropian las ideas ajenas sin darse cuenta de su razén de
ser ni de su virtualiddd, no pueden sentir la veracidad de
lo que creen habér aprendido, i se encuentran con qué
solo pueden repetir mecanicamente frases que no entien-
den, i con que no pueden utilizarlas en la prictica como
debieran. Ademés. no habiéndose habituado a ver que la
practica es regida por la teoria aplicada, i ésta por la pura,
no tienen nocién ninguna del enlace naturdl de estos gra-
dos légicos del sabér, i né solo son incapaces de proce-
dér ellos cientificamente, siné que hallan dificultades muy
serias, insuperables a veces, para asimilarse i alin para
entendér trabajos cientificos ordenadamente ejecutados.
Asi se explica que la idoneiddd de los maestros sea. ge-
neralmente, muy inferiér al esfuerzo que han empleado
para serlo; lo cual equivale a decir que mucho trabajo de
las escuelas normales es frustrdneo.

3. Es de advertirse que a los defectos apuntados suele
acompafiar el de que ni los profesores, ni los autores se
cuidan de que sus alumnos o lectores verifiquen otro tra-
bajo mentdl que el indispensable para entenderles. o para
recordar sus expresiones. Todo el trabajo de observacion
i de razonamiento lo hacen los primeros; i, como por lo
reguldr se contraen a exponér las conclusiones a que ha-
yan llegado, resulta que los segundos desempefian el pa-
pél pasivo de meros recipientes de ideas ajenas. Nada
observan, i nada piensan con ocasién de lo observado
para arribdr por si mismos a las conclusiones. Como se
ejercitan en oir o leér i en recordar, se habitian a alma-
cendr en sus cerebros las opiniones que de fuera reciben;
pero, COmMoO no se ejercitan en observar la naturaleza, ni
en sacir de esta experiencia las nociones que han de apli-
cir al trabajo de la escuela, no se forman el hdbito de
adquirir por si mismos los conocimientos puros. ni el de
extraér de ellos los conocimientos aplicados, ni el de uti-
lizir estas nociones con su propio criterio en el ejercicio
de su profesion.

Es decir que quienes ensefian a ensefldr insiruyen 0
inculcan ideas en las peores condiciones para que seifl
bien asimiladas, i no procuran formér el hébito. la edu-
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cacion cientifica del estudiante. De donde resulta que

cuando éste toma la direccién de una clase, se ve forzado
: ?
a hacé

8 hacér d oficio de repetidér mecéanico de lo que ha oido
i visto, i que es incapdz, né ya de aumentir el caudal de
sus conocimientos por su propio esfuerzo, sind también
de :1co:11(?d;ir las nociones recibidas a las variadisimas cir-
cunstancias, incesantemente renovadas, que reclaman di-
versas modalidades de la ensefianza.

4- El articulo 115 tiene por fin prevenir todas las gra-
ves inconveniencias apuntadas en esta nota, obliqango a
que i las escuelas normales de la Provincia se C:i%&ﬁcn la
teoria pura, la teoria aplicada i la prictica de cada asiﬂna‘-
tura profesiondl, a que se las ensefie en el orden dz su
dependencia l6gica, i a que sean los mismos alumnos qui;t-
nes observen cuanto puedan observir, quienes saq;mn de
los datos de observacién las consecuencias que ellos entra-

u.;m, i quienes apliquen estas consecuencias a sus propios
ejercicios didacticos.

ART, 110;

LLa ensenanza normé4l primaria sera tiferior i
Superior. ‘

La inferi6r pr : iri
= ] re g g r1gi
- p‘ LPara1a para dirigir las escuelas
preparatorias e interiores urbanas i rurales, i para
ensefdr todos los grados de sus programas; i la
superior a ~n 4 riof ; :
perior preparara para dirigir las escuelas me-

dias i s iores i N4
S 1 superiores 1 para ensefar todos los grados
de sus programas.
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inferior, media i superiér, segin comprendiese unas u
otras de las divisiones de la enseflanza generdl. Pero,
como es exclusivamente profesiondl, no puede tomarse
para base de sus divisiones otra cosa que su propia ma-
teria. Ahora bien: no se necesitan menos conocimientos
puros profesionales para ensefidr en una escuela prepara-
toria, que para ensefidr en una superior. Si alguna dife-
rencia pudiera sefialarse, seria la de que, cuanto mds infe-
riér es la enseflanza primaria, tanto mds prolijo debe ser
el conocimiento que el maestro tenga de la naturaleza de
los nifios en todo cuanto se relaciona con la vida escolar.
Por manera que carece de razén de ser toda idea de divi-
si6n de esta parte de la ensefianza normal. Si se examina
qué cantiddd de teorias aplicadas i de précticas higiénicas,
econdémicas, morales i juridicas escolares debe poseér el
maestro de escuelas preparatorias o inferiores, i el de las
escuelas medias o superiores, se encontrara que es la
misma también; de donde fluye la certeza de que la misma
preparacién necesitan en estas partes de la ensefianza
normél las personas que aspiran a ensefidr en unas clases
de escuelas primarias que las que aspiran a ensenar en
otras. Es decir que no hay motivo para dividir esa ense-
fianza. En donde existen diferencias es en una parte de
la ciencia aplicada de la ensefianza estrictamente enten-
dida, en la cual figura principalmente lo que suele deno-
minarse mefodologia particuldr. que es la aplicacién de
la ciencia pura a la ensefianza de cada materia. En la en-
seflanza primaria se comprenden, a medida que avanza,
o materias derivadas nuevas, o desarrollos de materias
que se ensefian desde los primeros grados. Quienes apli-
can bien la ciencia pura en los grados inferiores a las
materias que en ellos se ensefian, nada o poco necesitan
aprendér para aplicarla bien aslas mismas materias en los
grados superiores; pero si han menestér algin aprendizaje
de teoria aplicada i de prdctica los que en las escuelas
medias i en las superiores hayan de ensefidr materias que
no ensefian en las preparatorias i en las inferiores. De
todo lo cual se concluye que lo tinico que racionalmente
puede justificdr una sola divisién de la ensefianza profesio-

nil es esta ampliacidn relativa a los grados medios i supe-
riores.

2. Aln cuando la ensefianza primaria consta de varias
secciones en todos los estados del mundo civilizado, i, a
pesir de que la mayoria de las escuelas normales ensefia
materias generales i profesionales, la ensefianza normal
suele darse en un solo curso; esto es, suele carecér de
divisiones, excepto en algunos pocos estadcs, tales, v. gr.,
como Bélgica, en donde al curso ordinario se agrega otro
de perfeccionamiento; Francia, Italia i Portugal, cuyas
escuelas dan un curso inferiér i otro superiér; i Egipt-o i
el Japén que tienen tres cursos normales de duracién
diversa. Las escuelas normales argentinas no entran en la
regla generdl, pues, aiin tomando en cuenta que el decreto
del 31 de Diciembre de 1887 las divide en dos categorias,
(de maestros i de profesores,) i que solamente la primera
es escuela normadl primaria, ésta da su ensefianza en un
curso inferiér o incompleto i en otro curso superiér o
completo.

3. El codigo divide la ensefianza normdal en inferiér i
superior, porque induce a ello, hasta cierto punto, el mo-
tivo cientifico expuesto al findl del parrafo primero de esta
nota, i porque concurre con €l la circunstancia econémica
de que, por habér mas demanda que oferta de maestros
primarios i la necesiddd de dar titulo a los que se han
preparado libremente i dan alguna prueba de suficiencia,
se dificultaria la asistencia a las escuelas normales si estas
prepararan en un solo curso para ensefidr todos los grados
dc‘ las escuelas comunes. La ensefianza prot‘csiondl- infe-
rior puede ser suficiente para que quienes la reciban actden

d-c modo correcto en las escuelas preparatorias e inferiores,
sin que a nadie arredre la duracién del curso; i la ense-
flanza superiér puede completarse lo necesario en tiempo
l.\jlsmmc corto para que no sea motivada una divisién mas,
ni a nadie interese.
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ART. 117.

Tanto las asignaturas de la ensefianza nor-

mal inferiér como las de la normadl superiér, se

ensefardan en grado proporcionado a las nece-:

sidades de la ensefianza que haya de darse res-
pectivamente en las escuelas preparatorias e in-
feriores i en las escuelas medias 1 superiores
primarias.

NoTa — Estd en la naturaleza de las cosas que el esfuerzo
que se emplee para conseguir un resultado no sea menoér,
ni mayér que el requerido por la realizacion del fin: né
menér, porque no se conseguiria el resultado que se tu-
viera en vista; ndé mayér, porque el exceso seria fuerza
perdida. El maestro tiene que obtenér en la escuela un
resultado: debe aprendér, pues, ni mas, ni menos que lo
que ha de precisir para alcanzarlo; lo que aprenda ha de
ser proporcionado al esfuerzo que tenga que desarrollar
cuando enseiie. Esta ley didascolégica de la proporciona-
liddd es frecuentemente infringida en la ensefianza nor-
maél, sea por exceso o por defecto, o de ambas maneras.
Nuestras escuelas normales nacionales no estdn libres de
merecér este juicio. Si se examinan los programas a que
en la Provincia tienen que sujetarse los que aspiran a un
diploma de maestro, se advertird facilmente que hay en
ellos algo que los maestros no utilizan en el ejercicio de
su profesién, i mucho de menos. El c6digo va contra
esos defectos de la arbitrariedad del tinico modo que puede
ir una ley prudente: no fijando limites precisos e inmu-
tables, que podrian convenir al buen éxito de la ense-
fianza primaria en un afio i n6 en otros, pero si sentando
un principio que obligue a los directores de la ensefianza
profesiondl, a la vez que les permita acomodar en todo
tiempo la proporcionalidid a las mudanzas de la ense-
fianza comin.

ART. I118.

La teorfia aplicada de cada asignatura profe-
siondl se ensenara en grado proporcionado a la
préactica, i la teorfa pura en grado proporcionado
a la aplicada.

Nota — Este articulo, complemento del anteriér, resulta de
aplicarse la misma ley de proporcionaliddd a las partes de
que consta cada asignatura. Pues que el sabér practico
del maestro depende de sus conocimientos de teoria apli-
cada, claro estd que debe ensefiarse esta teoria a los aspi-
rantes en la justa proporcién que la prictica requiere; ya
que, si se les ensefiase menos, se les imposibilitaria para
ejercitarse en practicas indispensables; i si se les ensefase
de mas, se les obligaria a un trabajo del cual ningin be-
neficio reportarian. Estas mismas razones impiden que la
ensefianza de las teorias puras sea desproporcionada. A
menudo se falta a esta proporcionaliddd porque no se tie-
nen presentes las relaciones logicas de la teoria pura, la
teoria aplicada i la practica; i, no relacionandolas en la
ensefianza, tanto vale que haya de cada una mas, como
que haya menos que lo justo. Pero un régimen cientifico
no tolera tales desviaciones. Al impedirlas, el articulo

1 18 guarda consecuencia con la doctrina del 115

ART. 11Q.

En toda ensefianza normil se aplicardn rigu-
rosamente las leyes didascoldgicas que se ensenen
para que sean aplicadas en la ensenanza pri-
maria.

J L~y [ P v : ,
Nota — El articulo va contra una costumbre que pareceria
imposible si no fuera notoria: es la de que los maestros
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normales no observan, muy generalmente, mientras ense-
fian, las doctrinas que inculcan a sus discipulos. Se nota ART.
esta inconsecuencia sobre todo en la ensefianza de la di-
dascologia: los maestros ensefian que ¢l alumno debe ser
la persona activa durante las lecciones; que son ellos quie-
nes deben observdr, comparar, analizdr, sintetizar, indu- i i
cir, deducir; que es indispensable objetivar, pasdr de lo sola en uno; i el de ambas en tres 0 mas.
concreto a lo abstracto, de lo particuldr a lo generdl, que
toda ensefianza que no se conforme con éstas i otras reglas
es en alto grado viciosa i frustrdnea; — pero ellos proce-

120.

El curso de la ensefianza normal inferiér sola

se dard en dos o mds afos: el de la superiér

No se emprenderd el curso superiér antes que

el alumno haya sido aprobado definitivamente en

: £ s] inferiér.
den exactamente en el sentido opuesto: hacen de sus dis- el inferior

cipulos oyentes pasivos; nada les hacen observdr, ni
compardar, ni analizar, ni sintetizar, ni inducir, ni deducir;
olvidan la necesidid de hacerles objetivar; i, en vez de
moverlos a que pasen de lo concreto a lo abstracto i de lo
particulir a lo generédl, los mantienen del principio al fin
en un mundo de puras abstracciones i generalizaciones,
como si quisieran probarles en qué consiste la ensefianza
viciosa i frustrinea a que aluden, o como si participaran
de la vulgdr creencia de que no hay mas «ciencia de la
ensefianza » que la de ensefiar a los nifios.

De aqui resultan dos clases de males, a cual mas dig-
nos de atencién: el de que los normalistas se instruyen
muy deficientemente, i no adquieren la educacién cienti-
fica de que tanto han de necesitar después, en el ejercicio
de su futura profesién, i el de que aprenden en la misma
escuela normdl a menospreciar la ciencia de la ensefianza
i a prescindir de ella. De esta manera anulan las escuelas
normales su propia accion.

Por que tal no suceda en las provinciales que lleguen
a crearse. el codigo hace obligatoria la observancia, en el
curso de la ensefianza profesiondl, de las mismas doctri-
nas didascolégicas e higiénicas que se ensefian. El ejemplo
de los maestros normales i la experiencia que sus disci-
pulos adquieran de la eficacia de procedér cientificamente
servirdn en gran manera para formar i robustecér su con-
viccién de que por iguales medios conseguirdn, también
ellos, semejantes resultados.

Nota— 1. En el Japén hay una ensefianza normal que se
da en un solo afio, otra que se da en dos afios i medio,
i otra que se da en cuatro. En Egipto un curso dura dos
afios, otro tres i otro cuatro. En ltalia i en Portugil hay
un curso de dos afios i otro de cuatro. En otros estados
la ensefianza normail se da en un solo curso, pero cuya
duracién no es la misma respecto de las mujeres que de
los varones. En Neuchatel el curso dura un afio para las
mujeres i dos para los varones. En Baviera i en Vaud el
curso de las mujeres es de dos afios, pero el de los hom-
bres es de tres en aquél estado i de cuatro en este cantén.
En Berna i en Saxe- Meiningen se da la ensefianza normal
en tres afios a las mujeres i en cuatro a los varones; i en
Grecia se les da a los varones en tres afios i a las mujeres
en cinco. En la mayoria de los estados esta ensciianza es
materia de un solo curso de iguil duracién para los dos
sexos; pero esa duracién no es la misma en todos los
paises. En Estados-unidos i en Inglaterra es generalmente
de dos afios, como en Mecklemburgo-Schwerin i en el
Tessino; —es de tres afios en Baden, en Brunswick, en
Dinamarca, en algunos de los Estados-unidos de Norte-
ameérica, en Francia, en Hamburgo, en Hesse-Darmstadt,
en Hungria, en Lippe-Detmold, en Luxemburgo, en Meck-
lemburgo-Strelitz, en Prusia, en Rusia, en Saint-Gall, en
Saxe-Coburgo-Gotha, en Schwytz, en Soleure, en Thur-
govia, en Valais i en Wurtemberg; —es de cuatro afios
en Argovia, Austria, varios de los Estados-unidos norte-
americanos, Finlandia, Grisones, Holanda, Lucerna, Ol-
demburgo, Rio de Janeiro, Suecia, Wisconsin i Zurich;
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es de cinco afios en Chile, i de seis en el reino de Saxe.
Las escuelas normales primarias argentinas tienen dos
cursos para varones i mujeres: uno de dos afios i otro de
tres; pero el primero habilita para ensefidr solamente los
dos grados inferiores de los programas primarios i n6 para
dirigir ninguna escuela.

2. El cédigo no ha adoptado de los cursos normales
menos duraderos, ni de los mas. Ocupa, como se habra
notado, un término medio. Esta duracién de los cursos
normales puede ser mas o menos arbitraria cuando las
materias de ensefianza no estdn ligadas entre si por la re-
laciébn de antecedente a consecuente, porque en tal caso
se ensefia tanto como baste para suministrar el grado de
ilustracién que ad-libitum se prefija. Pero, ain entonces,
se nota que los cursos normales duran en razén inversa
de la preparaciéon que los aspirantes deban tenér al in-
gresér en las escuelas normales. Asi, por ¢jemplo, no deja
de causir sorpresa el hecho de que en Estados-unidos
duren los cursos de muchas escuelas normales s6lo dos
afios, a quienes se lo da a conocér aisladamente; pero des-
aparece la impresion i el hecho se explica, aunque no se
justifica, desde que se sepa que la ensefianza profesional
interesa menos que la general, i que los alumnos traen a
menudo né solo todo el sabér primario que se recibe en
las primary schools i en las grammar schools, sind tam-
bién el segundario que se da en las kigh schools. La ma-
yoria de los estados europeos cuyos cursos normales duran
tres aflos exigen, ademis de la instruccién primaria, una
preparatoria previa de dos, tres o cuatro afios, a la cual
estan destinados, en varios pafses, establecimientos espe-
ciales. I, al contrario, el reino de Sajonia, cuyo curso
normél es de seis afios. no exige el aprendizaje prepa-
ratorio.

De donde se colige que la diferencia que se nota en la
duracién de los curso€ normales tiene mucho de aparente,
i que el arbitrio de los gobiernos se mueve dentro de cier-
tos limites convencionales né tan lejanos como un lijero
examen de las cosas pudieran inducir a creér. Puede acep-
tarse como bastante aproximada a la verdad la idea de

que los candidatos al titulo de maestro tienen que estu-
diar generalmente, después de termindr el curso primario,
cea en las escuelas normales, sea en ellas i en los esta-
blecimientos especiales de preparacién, durante un lapso
medio de seis afios.

Si el convencionalismo que prevalece en la organiza-
cibn de la ensefianza normal estd encerrado dentro de
ciertos limites que se han hecho consuetudinarios, bien
se comprenderd que, cuando un propdsito cientifico pre-
side la ordenacién de los estudios, sus limites no depen-
den va de la costumbre, ni del capricho, siné que se de-
terminan por la misma naturaleza de las cosas. Definido
por este codigo el fin de la ensefianza normdl, i estable-
cido que las asignaturas que se enseiien han de ser las
indispensables para realizar aquél fin, i que las partes de
cada asignatura han de ser justamente proporcionadas i
han de aprenderse en el orden de su dependencia légica,
forzoso es que se sefiale para tal estudio un tiempo que
no sea ni escaso ni excesivo. Si el aprendizaje fuera so-
lamente tedrico, i pudieran tratarse simultineamente to-
das las materias, podria cursarse en menos que dos
afios las de la ensefianza normdl inferiér; pero como las
teorias puras i aplicadas deben estudiarse en orden suce-
sivo, no es posible aprenderlas suficientemente en menos
de aquél tiempo. El afio que se le agrega para completar
la preparacién de los que aspiren a ensefiar los grados
medios i superiores es también el minimum que puede ne-
cesitarse. Lo que sucederd sin duda es que, empleindose
en el aprendizaje tedrico menos horas diarias que ahora,
podra destinarse a la prictica mayér tiempo que el muy
exiguo que suele destinarsele, con lo cual ganara mucho
la preparacién.

ART. . 121.

La ensefianza normal serd graduada. Cada
grado se estudiard en un afo.




