LA ENSENANZA DE LA HISTORIA,

1.— Alemania.

Hemos dicho mas arriba que en Alemania se culfiva la
historia, al propio tiempo que en las catedras propias delas
Facultades de filosofia, en las de aquellas otras ciencias que
se llaman politicas y morales, cuyo profesorado—por exi-
gencias cientificas que tienen su abolengo en la escuela de
Savicny y en la doctrina de la evolucién — estudia, al lado
de Ia teoria, la historia de las instituciones. Semejante di-
vision dela materia histérica produjo, en el primer instante,
una exagerada limitacion en las clases de la Facultad de
filosofia, de suyo muy inclinadas 4 concretarse al relato de
los hechos politicos. M, Seignobos hacia notar este feno-
meno en los siguientes términos: «Han abandonado (les
profesores) la historia de las costumbres sociales, y rara vez
entran en la de las politicas. Si alguna vez se aventuran en
la historia constitucional, es s6lo para examinar el meca-
nismo exterior de las instituciones politicas: nunca descien-
den 4 las sociales. Este limitado punte de vista no compro-
mete, sin embargo, el espiritu histérico de las Universidades:
los demds profesores se encargan de mantenerlo y velan
por que los alumnos se acostumbren 4 seguir el progreso de
las instituciones juridicas, creencias € ideas» (1). Por lo ge-
neral, también se cifien 4 la historia de la Edad Media y

(1) Seignobos, L'enseipnerment de [histoire en Allemapne. (Rev. interi.
de Fenseign. Tomo I, 1881, pag. 571.) En los seminarios de Economia
politica (v. gr., el de Schmoller, el de Wagner, eic.) se estudian mu-
chos femas historicos. Ver Saint Marc, De Fenseign. de [ Economie
Politigue dans les Universites d'Allemagne et de France. (Rev. mniern. de
Penseign. 15 Jun, 1802, piginas 551 4 560 especialmente.)
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de la Edad Moderna, dejando la Antigua 4 los profesores
de «filologia clisica», quienes, signiendo el concepto de
Wolf, hoy ya general en Europa, comprenden bajo aguel
nembre, no s6lo el estudio del lenguaje, sino el de toda la
civilizacién grecolatina,

Sin embargo de la limitacién 4 que nos hemos referido,
las Facultades de filosofia son las que han iniciado el pro-
greso de la ensefianza en sentido experimental, y Ias que
han conseguido llevarlo 4 su miés alto grado con la creacion
de los Hamados Semznarios historicos, enya iniciacion y
desarrollo se deben al ilustre Ranke (1830) v 4 sus discipu-
los inmediatos, en especial 4 Waitz, el gran erudito (1).

Representan los seminarios la consagracion de los prinei-
pios de la metodologia moderna, y se diferencian notable-
mente de las clases ordinarias. En éstas rige el sistcma usual
de conferencias, gue por lo comiin atienden solo 4 comple-
tar la cultura general de los alumnos con una exposicion
muy lena de detalles y exenta de toda critica de las fuen-
tes. Los alumnos no consiguen asi mds de lo gue podria

ofrecerles un libro de pormenor, ¢ una monogtafia especial

sobre los puntos que abraza el curso. Tode lo quese refiere
4 su educacién propiamente cientifica, 4 una preparacién
inmediata para la investigacion historica, ha de buscarse
en los seminarios.

Son €stos clases privadas, no obligatorias para los alum-

(1) La exactitud historica obliga 4 decir que anteriormente 4 la época
de Ranke se habian ya fundado seminarios, como, v. gr, el filolo-
gico del profesor Thiersch, en 1812; pero el gran desarrollo de esta ins-
titneion vino mis tarde. Téngase en cuenta, ademds; que los seminarios
existen hoy en todas las Facualiades, no solo en las llamadas de Filosofia.
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105, en que sc atiende con especialidad al conocimiento y
critica de las fuentes y de las llamadas «ciencias anxiliaress
de 1a historia. Deben su creacién 4 la iniciativa particular
del profesorado, seguida luego por los Gobicrnos; y de aqaf
que existan ahora dos clases de seminarios histéricos: les
privados y los oficiales. Aparentemente, se diferencian am-
bas clases en que los seminarios de l1a nltima procuran de
un modo preferente la formacion pedagégica (normal) de
los futuros profesores, mientras que los otros, aungue de
hecho lleguen al mismo fin, tienen un cardcter mis cienti-
fico € independiente. Scmejante diferencia es, sin embargo,
mas nominal que otra cosa, aunque esta consignada en los
reglamentos: porque en verdad (salvo el seminario histérico-
pedagégico de Munich, cuyo objeto estd claramente deter-
minado por su titulo) (1), tanto los oficiales como los pri-
vados atienden principalmente 4 la formacion cientifica de
los alumnos. Asi lo hacen constar diferentes reglamentos y
estatutos, como el del seminario arqueolégico-epigrafico de
Viena, cuyo objeto es el conocimiento «de lIas fuentes ar
queologicas y epigraficas de lafilologia clésicas. No obstante,
la mayoria de los seminarios del Estado conticnen en sus
estatutos una cliusula en que se indica su cardcter en tér-
minos parecidos 4 los siguientes: «iniciar en los métodes his-
toricos de investigacion y dc critica, y preparar 4 los futuros
profesores de historia de las escuelas superioresy (2).

Los seminarios privados representan, 4 la vez que la tra-

(1) Los alumnos se ¢jercitan una vez 4 la semana en dar lecciones ora-
les bajo la direccion del profesor, como suele hacerse en las Escuelas
normales de diferentes paises,

(2) Seminario de Kiel, creado en 1382.
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dicién en este orden de ensefianza, su desarrollo mis ele-
vado y cientifico, que los Gobiernos no han hecho sino
imitar en la organizacién de los oficiales. Aun cuando no
son un deber profesional, la mayoria de los catedraticos de
historia tienen uno 4 su cargo, y 4 ¢l concurren los alum-
nos de mas vocacién hacia este orden de conocimientos, en
mimero siempre corto (no suele pasar de veinte): limita-
¢ién que imponen, ademds, la naturaleza de los trabajos que
en estas clases se verifican, y el breve namero de reuniones
que hay durante el curso (una por semana, ordinariamente).
Para que sc vea el desarrollo floreciente de esta utilisima
institucion, citaremos algunos datos, correspondientes al
actual ano académico, en varias de las Universidades ale-
manas. En la de Berlin hay dos seminarios oficiales filolo-
gicos (profesores Vahlen y A, Kirchhoff), tres histéricos
(Wattenbach, Scheffer-Boichorst y Lenz), uno arqueolégico
{Curtius), dos dedicados al estudio de la antigiiedad (Kohler
& Hirschfeld), y otros. En la de Jena los tienen los profe-
sores Gelzer, Goetz, Hirsel (Filologia), Lorenz (Historia),
Gaedechens (Arqueologia), etc.; en Heidelberg, Winkel-
mann y Erdmannsdorffer (Historia), Dulm (Arqueologia),
Rohde y Scholl (Filologia).....; en Leipzig, Brieger (Historia
de la Iglesia), Ribbeck, Lipsius, Wachsmuth (Filologia},
Overbeck (Arqueoclogia), Steindorff (Egiptologfa), Lam-
precht (Historia); en Gotinga, Weiland y Lehmann (Histo-
ria moderna y de la Edad Media), y Dilthey (Arqueologial;
finalmente, y para no alargar macho esta cita, la Univer-
sidad de Munich tiene seminarios de Historia de la Iglesia,
Filologia clasica, Arqueologia € Historia, con mds de vein-
ticinco profesores (comprendiendo los privat-docentes) que
explican materias historicas. Hay que temer ¢n cuenta,
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ademds, los seminarios privados, que dirigen profesores tan
eminentes como Memmsen, en Berlin, y otros muchos.

Dejando aparte detalles de organizacion que nointeresan
por el momento, nos detendremos ahora & senialar, especial-
mente, los ejercicios que constituyen la forma genuina de
en:aeﬁanza en los seminarios. Hay que advertir que no
existe 4 este propésito uniformidad entre los de todas las
Universidades; por el contrario, lo caracteristico es la va-
riedad de métodos, resultado de la gran individualidad de
los profesores y sumamente 1itil para el progreso de la cien-
cia histérica. Pueden, no obstante, sefialarse algunos pun-
fos y principios comunes, que bastan para dar idea del
procedimiento, ya sc trate de seminarios propiamente frs-
Z6ricos, ya de los arqueoldgicos 6 filolégicos en el sentido que
hemos dicho antes. Expondremos esos principios segiin la
relacién de personas que han visto funcionar los seminarios
alemanes.

Los principales ejercicios son: explicacion de aufores;
tfabaj‘os escritos; temas de composicién histérica; conferen-
cias; interpretacioén de objetos de arte. Todos ellos se di-
rigen 4 provocar investigaciones sobre puntos concretos, 6
12 critica de fuentes originales.

El procedimiento varia en cierto grado, que conviene
notar. Unas veces se presenta 4 los alumnos, al principio
del curso, una lista de temas para que escojan ¢l que ha de
ser objeto de su trabajo particular, permitiéndoles, no cbs-
tante, la libre proposicién de otros temas (seminario de
Mommsen). Otras veces, tomando para todo el curso un
asunto de gran amplitud, se encargan las diferentes partes
de €l 4 otros tantos alumnos; 6 bien se procura, por el
método socratico, que estos mismos promuevan y planteen
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la cuestion, para ir luego 4 examinar los textos originales
que el profesor indigue. Todos estos trabajos suponen una
actividad directa muy grande por parte de los alumnes,
para quienes €l profesor es un guia y consejero, en vez de
un repetidor de lecciones; pero 4 menudo, la ensenanza se
hace de un modo indirecto, exponiendo el profesor el tra-
bajo de investigacién y an4lisis que requiere el punto esco-
gido, esto es, haciendo de su conferencia una leccion modele
para explicar el método que ha de scguirse en el estudio y
en Ia ensenanza. Este procedimiento es, sin duda, menos
adecuado para la formacién cientifica de los estudiantes
que el anterior; en realidad, es menos frecuente enlos semi-
narios alemanes. Lo ordinario es que el profesor dedique las
primeras reuniones 4 explicar los principios generales del
método. Volvamos, pues, 4 los ejercicios que representan
mis fielmente los principios de la metodologia moderna (1).

Sustancialmente, pueden reducirse & dos: composiciones
de temas escritos (Kleine Arbeiten), y lectura critica de do-

(1) Véanse, para pormenores sobre este punto, los siguientes trabajos:
Camilo Jullian, Notes sur les séminaires fistoriques des Universites
ellemandes (Rev. intern. de Uens., VI, 1884); Seignobos, L'enseignemnt
e liistoire en Allemagne (idem id., T, 1881); A. Lefranc, Notes sur lensei-
grement de Lhistoire dans les Universitésde Leipzig et Berlin(idem 1d., 15
Marzo 1888, xV); God. Kurth, De lenseignement de I fiistoire en Allemagne
(Rev. de Dinstr. pub. en Belpigue, t. X1X, 1876); Eberhardt, Zur Methode
und Lechnik der Geschichlsunierricht auf den Seminarien, Eisenach, 18745
Mahrenholtz, Wandfungen der Geschickisaufassung und der Geschichtsun-
teryichis, besonders in Deutschland, Hamburg, 18g1; Collard, Zois
Universites allemandes (Strasbourg, Bonn, Leipzig), Lovaina, 1879; Fré-
déricq, De lenseignement sup. de Uhistorre en Allemagne (Rev. de Finst,
pub, en Belgique, XXV, 1882). Ademds, los estatutos de los Seminarios, de
Jos cuales se citan algunos en la pag. 24 Los de Berlin se han publicado
en la Centralbiatt d. Preuss. Unterv. Verw. 1888 (Slafuten der historis
chien Seminars zu Berlin).
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comentos y crénicas. La proporcién en que se emplean
estos dos ejercicios' varfa mucho; generalmente, se reparte
por igual entre ambos las horas de trabajo (seminario del
profesor Bresslau en Berlin), 6 bien los alumnos se dividen
en dos secciones, una para cada ejercicio (seminario de
Giesebrecht). A veces, se prescinde de uno de ellos, pero no
es lo frecuente (seminarios de Noorden y de Droysen). En
ambos ejercicios Ia intervencion personal de los alumnes es

libre y constante, por medio de observaciones y pregunias

que unos 4 otros se dirigen, sobre todo cuando se trata de
Ia critica y comparacién de documentos, que es €l ejercicio
mas extendido. Cada alumno se encarga de una porcién del
documento 6 crénica, y hace su comentario, con el juicio
histérico de su valor, autenticidad, veracidad, etc., utili-
zando otras fuentes contemporineas (1): asi se procedia en
€l seminario de Waitz. M. Frédéricq pudo ver uno de estos
gjercicios, que versaba sobre las varias cronicas relativas 4
la época de Carlos Martel. El trabajo consistia en notar los
puntos de conformidad y disconformidad entre Ias autori-
dades originales respecto de un hecho, las fuentes de sas
narraciones y la parte de copia que podia haber de unas 4
otras. El profesor intervenia 4 cada momento con pregun-
tas, observaciones y citas; y cuando un estudiante hacia
alguna observacién verdaderamente nueva, Waitz la ano-
taba al margen del libro comentado (2). Lo mismo ocurre
en el seminario del profesor Erdmannsdorffer (Heidelberg);
debiendo notarse que, para estos trabajos, cada uno de los

(1) Apud Dr. C. Gross; nortcamericano, graduado en Gotinga. Citado
por B B. Adams, Methods of historscal stuly, Baltimore, 1884

(2) P. Erédéricq, De lenseig. sup. de Lhistoire (Revue do Pinstruc, Pub.
2 Belgigue, 1882).
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alumnos tiene 4 la vista un ejemplar del auntor 6 fexto cuya
critica se hace. A este prop6sito, los seminarios cuentan
con bibliotecas especiales, ricamente dotadas, 4 veces. En
ellas figuran las obras mds importantes‘ de ?onst.llta y tra-
bajo, tales como los Monumenia germaniae lzzsfm'zc?, Corpus
Tascriptionun Latinarum, 1a edicion de Baronio de los
Annales Ecclesiastici, el Glosario de Ducange, el Cor.pus
;‘uré's Germanici de Walter, la Bibliotheca medii ae'm.de
Potthast, ete. (1). En muchos seminarios tienen también
los alumnos salas de trabajo, en las cuales utilizan con toda
fibertad los libros y documentos de su biblioteca especial,
Estos trabajos de critica y comparacién se emplea..n
también para los autores contemporaneos 6 las leyes vi
gentes en las naciones modernas. Ejemplo de ello'e.ra e?
seminario de Bluntschli, dedicado al derecho poh-nco. &
internacional: en él se comentaban, v. gr., las constitucio-
nes de varios Estados europeos, haciendo su critica compa-
rativa. Cuando el gjercicio se contrae 4 los autores que se
llaman «clisicoss por antonomasia, tiene un caracter espe-
gial, de que vamos 4 ocuparnos en seguida, jur}tamente con
otros trabajos 4 que ya hemos hecho referencia.
De 1a explicacién de objetos de arte y visitas 4 los museos,
trataremos mds adelante. . =
Fxplicacion de autores antiguos—Se prfmtxca lo misme
en los seminarios privados que en los oficiales, y general-
mente se hace en latin, preocupindose mucho .del 3:specto
gramatical y descuidando la interpretacién histérica, en
términos, segtin dice un testigo presencial, que se rompe

(1) E. Dreyfus-Brisac, Luniversité de Bonn et Uensetgn. sup. en dlie-
magne, y Seignobos, be. cits
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«esa union de la historia y de la critica de los textos, esa
concentracion de todas las ciencias al intento de Hegar &
un conocimiento completo de Ia antigiiedad, que constitu-
yen los principios de la filologia alemanas (1). Otras veces,
€l trabajo sc reparte entre los alumnos v ¢l profesor, pre-
parando aquéllos los textos que han de examiinarse V. TESEr-
vando 4 éste (aunque no siempre) la critica histérica de
comparacién € interpretacion fz). Lo mismo se hace con
los textos originales de la Edad Media y la Moderna (3).

Ljercictos de composicion ¥ estilo.—Las redacciones que
sobre puntos determinados hacen los alumnos, suelen ser
objeto de critica hecha POr uno de sus cOMPaneros, cuyo
Juicio se discute delante del profesor. No ticnen gran im-
portancia, porque la critica es pocas veces de eardcter
cientifico.

Trabajos escritos—Constituyen el gjercicio mds prove-

choso y de mas interés educativo de los seminarios. El
“alumno escoge un tema concreto, y sobre €l escribe un
verdadero trabajo de investigacion personal, en vista de
los textos originales: historiadores contemporaneos y todas
las fuentes epigrificas, arqueolégicas y literarias que le es
posible consultar, Este trabajo, para el cual no se fija plazo

(1) Camilo Jullian, %e. %, pig. 410.

(2) Seminario de Nitzsch (Berlin) y de ‘Koechly en Heidelbers—
"§ase Seignobos, Ze. cif. Téngase en cuenta la fecha de estos datobs' de
Seignobos, Jullian, etc., por lo que toca 4 la residencia de los profesores
a.lerpanes, los cuales varian con frecuencia de Universidad. Para su distri-
bucion actual, ver el utilisimo libro de Kukula ¥ Triibner, Minerva
Jwkrluchk der gelelirien Welt.—Dritter Jahrgang, 1893494,——Eg:m5buf:
g0, 1894. :

(3) Seminarios de Pauli, de Giesebrecht v otr 1 i :
SR L recht y otros, citados por Seignobos.
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perentorio, pasa luego 4 examen del profesor, quien formula
su critica en una de las reuniones, dandole caricter ente-
ramente impersonal: es decir, refiriéndose exclusivamente
al tema, al modo de tratarlo y 4 los resultados obtenidos,
pero evitando toda observacion acerca de las cualidades
personales del alumno. Al mismo tiempo, completa los da-
tos que éste aduce con otros nuevos relativos al mismo
asunto; 6 bien rectifica los ghe cree equivocados, 6 el juicio
gue de ellos hace el expositor. De aqui resulta, como ob-
serva muy bien M. Jullian, que, tanto para la instruccion
cientifica como para la educacién profesional de los estu-
diantes, conviene mas que los trabajos presentados sean
muy defectuosos (como naturalmente sucede, por punte
general, al principio), porque de este modo la critica del
profesor es mds amplia, sus observaciones mds extensas
y: eruditas, y la correccién aprovecha en mayor grado a
todos los oyentes.

El valor cientifico de estos ensayos no es circunstancia
que debe importar hasta el punto de exigir una perfeccion
imposible, ajena al propésito que en ellos se busca y no
exenta de peligros para la gradual formacién cientifica del
educando. Su verdadero valor consiste en que obligan 4 un’
trabajo personal sobre las fuentes, 4 una investigacion pro-
pilamente seria y detenida, la cual ha de verse precisado a
seguir el estudiante cwando intente hacer por su cuenta
estudios historicos.

Todo esto pide, naturalmente, una preparacion anterior
en epigrafia, paleografia diplomitica, y; en general, las
llamadas ciencias auxiliares de la historia; sin Io cunal es
imposible, las mas de las veces, el manejo de las fuentes
directas. Los alumnos de las Universidades alemanas po-
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seen, por regla general, esta preparacion, y asi ocurre gue
no dejan de consultar ninguno de los textos necesarios
para su ftrabajo, utilizando con igual competencia (como,
verbi gracia, se hace en el seminario de «historia romanas
de Mommsen) la epigrafia latina y la griega. Semejante
cultura, la mas completa que se conoce, es caracteristica
de la ensenianza alemana (1). «En Francia—escribia en 1884
M. Jullian—un gramdtico no suele ser al mismo tiempo
epigrafista, y el historiader 6 el jurisconsulto no quieren
ser, con frecuencia, ni lo uno ni lo otro. No sucede lo
mismo en Alemania, merced, sobre todo, 4 los seminaries:
Hamense epigraficos, arqueoldgicos 6 filolégicos, se trabaja
en ellos sobre todo lo que puede ayudar al conocimiento
de la antigiiedad.»

En cambio, la ensefanza alemana tiene un defecto de
que, no sin razén, se la acusa: y es que reduce la educa-
ci6n histérica 4 la parte puramente técnica 6 instrumental,

que diriamos; es decir, al estudio y critica de los documen-
tos. De este modo, los alumnos ¢salen expertos en la eri-
tica de les textos, pero pierden en firmeza intelectual lo
que ganan en habilidad técnica; 4 tal punto, gue se en-
cuentran frente 4 una cantidad grande de materiales cuyo
empleo son incapaces.de haeers (2). Sin extremar tante la
consecuencia como lo hace M. Seignobos, no serd aventu-

{r) No obstante, la preparacion de los alumnos parece haber decre-
cido en estos ultimos afios, El profesor Ernest Eck, en un reciente es-
crito (Zur jfeier das Gediichinisses von B, Windscherd und R. von fhe-
ring, 1893), se queja de esta falta, 4 la cual afadirdi motives la nueva
reforma de la segunda ensefanza prusiana, que restringe el estudio del
latin y del griego.

(2) Seignobos, s, cit., piginas 587, 589 y 596, Véase el cap.1m, en
que se yuelve 4 tratar esta cuestion.
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rado decir, segtin los datos que conocemos, que los alum-
nos no adquieren en los seminarios el seatido de lo que se
Hlama 1a composicién histérica, por carecer de conocimien-
tos generales sociolégicos 4 cuya luz vean larelacion y uni-
dad de los hechos y la importancia y sentido de las cues-
tiones que promueven.

Ia medida en que este elemento ha de entrar en las
clases de historia, requiere una cierta prudencia; v no debs
en modo alguno utilizarse su necesidad como argumento
para persistir en los métodos de explicar la historia @ priore,
© para rechazar, como de menos valor, la erndicién pura.
En Espatia, segfin veremos mds adelante al tratar este pro-
blema, no puede haber ni siquiera aguel peligro, faltando,
como falta principalmente & nuestros historiadores, esa cul-
tura técnica. La razén de su predominio en Alemania se ex-
plica perfectamente teniendo en cuenta Ia situacion de los
profesores que reorganizaron alli, en el primer tercio de este
siglo, el estudio de la historia. Tnstruidos en su juventud en
el derecho, la teologia y la literatura; habiendo aprendido
de los filosofos entonces en boga ideas generales sobre la
naturaleza humana, sobre el Estado ; sus derechos y debe-
Tes, efc., se encontraron con una porcién de exigencias
racionales para los estudios histéricos, pero sin los conoci-
mientos técnicos necesarios. Su actividad, pues, habia de
dirigirse de un modo principal 4 obtenerlos; y ¢l esfuerzo
gue para llenar esta laguna de su educacién hubieron de
hacer, ha sido lo mds presente 4 su espiritu y lo que prin-
cipalmente Ies ha preocupado en la educacién de sus alum-
nos, queriendo evitarles de este modo las dificultades con
que ellos tropezaron en edad ya avanzada. La diferencia

estriba en que aquella preparacién de cultura general,
3
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aquella formacién de la inteligencia con que ellos conta-
ban, no las poseen los actuales alumnos; y por esto, el
error de los profesores de historia es, en opinién de mu-
chos, dar demasiada extensi6n 4 la técnica, que se puede
(dicen) aprender en cualquiera edad, y no aprovechal: fel
momento en que el espiritu resulta méas apto para recibir
las ideas generales. Ya veremos mds adelante cudl debe
ser, quizé, la verdadera posicion de este problema.

Tal como es, la educacién de los alumnes de historia en
Alemania disporie como ninguna para la formacién cien‘-
tifica de aquellos, dandoles 1o que llamariamos coroct
mientos instrumentales, sin los que se hace imposible el
manejo de las fucntes y la orientaci6én adecuada del inves-
tigador para el aprovechamiento de sus dates. Al propie
tiempo, los seminarios ayudan 4 resolver un problema de
extraordinario interés en la ensecnanza: el de las reiaciongs
¢ intimidad entre el profesor y los discipulos, base impres-
cindible para el mayor fruto de la educacién y para la vida
consciente, aut6noma y robusta de la Universidad.

Pero conviene advertir que no debe considerarse como
resuelto definitivamente el problema. Cabe todavia formu-
lar exigencias en punto al modo de funcionar los semina-
rios, remediando faltas que sin duda tienen; y parece indi-
car que el profesorado siente ya semejante exigencia, cl
hecho de que, en la primera reunién de los historiadores
alemanes, celebrada en Munich al ano altimo (1893), uno
de los temas que discutieron fué el de la organizacién de
los seminarios (1).

(1) Igual prueba suministran algunoes de los trabajos citados en la bi=

bliografia de la pag. 27.
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2.—Francia.

La ensenanza superior de la historia corresponde en
Francia, principalmente, 4 las Facultades de Letras, cuya
organizacion difiere mucho de la que tiene 1a llamada en-
tre nosotros de Filosoffa y Letras, aunque el programa
{caso aparte de su extensién) presente en ambas un fondo
comiin de materias.

Para estudiar concretamente esa organizacién y los pro-
cedimientos pedagdgicos que la acompaiian, tomaré como
ejemplo la Facultad de Letras de Parfs, que reune tam-
‘bién, para este caso, la ventaja de ser la m4s desarrollada
y floreciente de todas y el prototipo de ellas (1),

El gran desarrollo de la segunda ensenanza en Francia,
y los frutos que de conformidad debiera producir, dan 41a
superior una independencia casi absoluta, y le permiten
formarse un cardcter propio y un programa especial, des-

{I) Véanse como fuentes: Lavisse, Questions denseignement national,
1885 (paginas 7 4 88), Etudes e éfudiants, 1800; Hildebrand, De lz 74-
Jorzuede [ enseign, sup., 1868; Gréard, L'enscignement sup, & Paris, 1881
Monod, De /z possibilité dune réforme de Lensergn. sup., 1876; P. Fréde-
Ticq, L enseipn. sup. de Lhisivire & Paris (Rev. intern, de lenseignemnent, VI,
£883); Langlois, Llenscignement des sciences guxiliaires de Phistoire du
Moyen-ge & la Sorbonne (Bibl. de [Ecole des Chartes). Més adelante se
citan otros trabajos. '

La mayor parte de los datos que expongo son de experiencia personal
y serefieren al curso de 1889-g0, en cuyo mes de Mayo visité algunos
de los cenfros cientificos de Paris, para esiudiar lo referente 4 la his-
toria. Hago aqui pablico testimonio de mi gratitud hacia todas aquellas

- personas de quienes he recibido con esta ocasion senialadas muestras

de bondadoso interés, y especialmente hacia los profesores Sres. Layisse,
Monod, Seignobos y Morel-Fatio, 4 los cuales debo particulares aten-
ciones y no pocas noticias referentes 4 la ensenanza,




