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superior con respecto 4 Ia escuela primaria. En una pala-
bra, que no existe realmente lo que sc llama segunda ense-
nanza: en vez de ella hay que reconocer la realidad de des
periodos continuos, uno inferior y otro superior, de la
cultura general. Aparte quedan todasaquellas instituciones
que se dirigen 4 dar una ensenanza especial, profesional,
sea 6 no plenamente cientifica: entre las cuales ya no
existe ignal correlacion, por ser diferente en cada una la
maleria, salvo las relaciones que un buen plan pedagogico
exige.

La unidad de la primera y segunda ensenanza no la
aceptan, sin embargo, muchos pedagogos. Algunos suponen
erréneamente que en aquélla es el maestro quien trabaja, y
que solo en ésta el discipulo empieza 4 concurrir activamen-
te 4 la obra educativa: teoria cuya inconsistencia, por lo que
hace 4 la historia (que es aqui nuestro objeto), se revela por
si misma, después de lo observado tocante al material Es
indudable que de cada vez—segtin avanza en afos y 7 for=

snacion intelectiva—va el alumpo poniendo en laobra desa
educaci6on mas personalidad y esfuerzo propio; pero este :

_ progreso ocurre lo mismo en la infancia que en la juventud
granada, en la cual la diferencia de un ano supone, por lo
comtn, un paso encrme en el modo de concebir la realidad
y la vida: paso no menor, quizz, que el gue da un nino en
los primeros afios de su infancia. De todos modos, esto no
autoriza para establecer una barrera entre dos periodos ofi-
ciales de 1a ensenanza que no se distinguen por el objeto, y
cuya sépa.racién, en punto 4 la edad, es muy vaga y variable,
merced al surmenage social, gue cada dia lanza mas pronto
4 los jovenes 4 toda clase de estudios. ¢Ou€ podra decirse
en Espana, donde lo raro es que 4 los quince afios no ha-
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yan terminado los alumnos su grado de bachiller? (1) ¥
en cuanto 4 la participacién del educando en su propia
educacién, jcémo es posible decir hoy ya que el nino no
es—mejor dicho, que no debe ser—un elemenio activo,
desde sus primeros pasos, en la que se pretende darle?
Confirmiandonos, pues, en nuestro punto de vista, ven-
gamos 4 examinar las cuestiones de programa y de método
0 procedimiento que se suscitan en las dos especies de en-
sedanza: Ia de cultura general y la profesional. Dejando
¢sta (en lo que no levamos ya estudiado anteriormente)
para el capitulo inmediato, trataremos ahora dela pri-
-m.era., considerando .como grados sucesivos, pero de um
mismo cardcter y sin solucién de continuidad, I3 ‘ense-
nanza de pdrvulos, la primaria (elemental y superior) y Ia
secundaria: en las cuales se suscitan cuestiones entera-

mente propias y muy diferentes de las que corresponden
4 la ensenanza profesional.

1.—El programa.

Dijimos en la leccién primera que la historia figura en
los programas de la ensenianza piblica de todas las nacio-
nes, 4 partir de la escuela primaria, en la cual se considera,
por lo comuin, como asignatura obligatoria. Pero no debe
creerse que al progreso realizado en la ensenanza univer-
sitaria ha correspondido otro igual en los grados anterio-

: (1) Segin el nuevo plan de la segunda ensedanza (publicado en Sep-
‘tiembre | .1894.), la edad de ingreso serd la de diez anos, y durando seis
los estudios, vendri 4 obtenerse el bachillerato 4 los diez y seis.
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res. Por el contrario, mientras hay pueblos, como Alema-
nia, que epidan particularmente de 1a ensenanza elemental
de la historia, empezandola en el tercer afio de la Folfs-
chule y prolongindola dos mis, para seguir luego en la
Realschuley en ¢l Gymnasium (1), hay otros en los cua-
les, 4 pesar de un gran movimiento en los métodos y en
la organizacién de las clases superiores, las de la escuela
estin grandemente atrasadas y desatendidas, reflejando 12
opinién poco favorable 4 la historia de algunoes pedagogos,
como Bain (2). Asi ocutre en Portugal (3), en Inglate-
rra (4) y especialmente en los Estados-Unidos, donde—
segin un testigo de mayor excepei6n, Miss Mary M. Sal-
mon, del Vassar College—son muy pocas las escuelas en
que la historia empieza antes de los dos grados superiores
de 1a division de gramitica, € insignificante el nimero de
aquellas en las que se estudia algo mds que la historia na-
cional (5). Este descuido, mezclado 4 las diferentes y radi-
cales doctrinas sobre el cardcter que la historia debe tener
en los primeros grados (6), produce un atraso notable en
1a ensenanza, comparada con la de los centros universita-
rios. En Espana la diferencia no puede notarse, porque el

(1) Dr. Rein, Theorie wnd Prazis des Volkschulunterrichts.

(2) Cicncia de Iz Educacion.

(3) Cecilia Schmidt, O snsine da Kistoria. (Revista de educagdo ¢ enz
sino, Abril, 1891.)

(4) Ved los testimonios en ¢l artfeulo de la Educational Review que
se cita luego.

(5) History in elementary schools (Educat. Rev. de New- York. Mayo
de 1891). Muy interesantes las opiniones que transcribe de los maesiros
y pedagogos de diversos paises. :

(6) Ved, por ejemplo, Spencer en su Educaciin, ¥ Tempels en sus
Instrucciones generales 4 los profesores de éa Escuela modelo de Bruselas.
Bruselas,. 1880, pag. 82.
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descuido de los estudios historicos es comtin 4 todos los
grados; y asi, en la escuela elemental no hay mas historia
gue Ia sagrada; en la superior (apenas desarrollada entre
n?sotros) figuran Rudimentos de Historia y Geografia, espe-
ctalmente de Fspasia (1), y en los Institutos exis;e un
solo' curso de Historia de Espana y otro de Historia Uni-
versal (2), que se convierte en dos en la Facultad de Filo

sofia y Letras. -

L..':L pri.mera reforma, pues, que necesita la ensefianza de
Ia hlslfoma €s que se consigne como materia esencial desde
los primeros grados; es decir, que se le dedique mds fempo
¥ empiect? #ds pronto. Cada uno de estos puntos encierra
una cuestion que tiene su historia en la pedadogfa.

Pero a:mbos dependen de otra cuestion preliminar im-
pf)rtanti51ma: la de si debe cnsenarse la historia en el pe-
riodo de caltura general (primera y segunda ensenanza);
euestién que, 4 su vez, se desdobla en las dos siguientes:
éPueden entender la historia los alumnos de ese grado?‘
Caso de que la entiendan, ;les serd de alguna utilidad qu;a
compense el esfuerzo hecho para aprenderla?

Y aunque parezca raro que sea preciso ni aun formular
es:t-as preguntas, conviene advertir que, si bien hoy la opi-
DIon casi undnimemente reconoce la posibilidad y la utils-
dad de ensenar la historia 4 los alumnos de Ia primera en-
seiﬁanza y 4 los de la segurida, ni faltan autores de nuestros
d.las que voten en contrario (4 lo menos en parte, como €l
citado Bain), ni ha dejado de haberlos en todo tiempo. De
ellos es muy notable—por los argumentos que usa y lo ra-

(1) Art. 2.° y 4.° de 1a ley de 1857,
(2) Segiin el nuevo plan, de leccion alterna.
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dical de sus afirmaciones—Volney, que no s6lo cree incon-
veniente el estudio de la historia en la primera enschanza,
porque se trata de «ninos cuya inteligencia no estd aun
desarrollada, que no poseen idea alguna ni medio de juzgar
los hechos del orden socials (1); sino que tiene igual opi-
nion en punto 4 la segunda cnsenanza, clyos alumnos dice
que solo se interesan por los relatos militares y las aventu-
ras, de modo que la historia s6lo les ofrece «escenas de lo-
cura, de vicio 6 de crimen, y por consecuencia, modelos €
jmpulsos para los extrayios mds mONSLIUOSOS>; 4 menos
que se les prepare Ia narracién con intento moral, en cuyo
caso la historia deja de ser historia (2). Semejante teoria la
remacha luego, anadiendo: «Cuanto mas considero la na-
turaleza de la historia, menos la encuentro apfa para Se€t
materia de estudios yulgares y comunes a todas las clases>
Comprende Volney que a todo ciudadano interesa saber
leer, escribir, contar, dibujar, tener nociones de matema-
ticas, de fisica, de medicina, de geografia..... mas por lo
que toca 4 la historia, «a ese cuadro fantastico de hechos
desvanecidos, de los cuales sélo queda la sombra, {qué me-
cesidad hay de conocer esas formas fugaces que perecieron
y que no renacerdn jamas?>» (3).

A pesar de estos radicalismos—hijos de una teoria escep=
tica que no resiste al mis ligero examen—VYolney no re-
chaza en absoluto la historia como materia de la ensenanza
publica; y en general, como veremos, fucra de la escucla
reconoce su altisima utilidad.

(1) Od. cit., 11, pags. 229, 230.
(2) ldem id., 11, pags. 427, 423, 432, 433
(3) Loc. cit., pags. 438, 439.
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Examinando bien los razonamientos de este autor contra
el estudio de 1a historia en la ensenanza primaria, nétase al
punto que serefiere 4 la kzsloria politica (sentido que muchos
auictres c%eﬁenden hoy también ); pero admite, en cambio
Ia hlstc.»ria de 1a civilizacién, mejor dicho, la admitiria «si,
no obh.ngse 4 escribir nuevos libros, el trabajo de cuya
cornpt?stcuin no estaria compensado por el fruto que se
obtuyiera.» Desechada tan gratuitamente la historia de las
artes (4 que reduce Volney, aqui, el problema), se decide
nuestro critico por las diografias de h 1bli
privados, como 4 esto nobfue{e historia(.m:sz;e:uilrﬁ:)w; Sio};
grados superiores de la ensenianza, acaba también por ad-
mitir aquel estudio, si bien anteponiéndole otros de geo-
grafia, fisica, etc. (1). Con lo cual resulta que el mas ra-
dical contradictor de la ensefianza de la historia lo que
combate es, sencillamente, los métodos malos, 1a falta de
preparacién y los vicios y prejuicios de la ensefianza anti-
gua. Tal es, en rigor, la pesicién de todos los que hoy se
Crpdas 4 que la historia figure en la escuela, ya porque se
fjan en lo mal que suele enseitarse (v. gr., Spencer), sin
pensar e die de otro modo puede ser util, ya porqﬁe tie-
nen exigencias demasiado elevadas, que trascienden del
grado de desarrollo de los niiios, olvidando que todo puede
ensenarse sin mas que guardar la debida relacidn con la
edad y cultora del alumno.

Argumentos de este género estdn ya contestados hasta
12 saciedad, y nosotros, en la exposicién precedente de
muchos principios pedagégicos, hemos sentado las bases

(1) Ob. cit, pigs. 433, 434, 435.
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de refutacién de tales teorias. El problema ha quedado
hoy reducido al del momento en que puede y debe empe-
zarse el estudio de Ia historia en la escuela; del cual, tra-
taremes mas adelante. :

Otra cosa es hablar de la utilidad de 1a historia, cuestion
quc, verdaderamente, €s comun 4 todos los grados; aun.que
algunos autores, como hemos visto en Volney, la dec.lden
de diverso modo segtin se trate de los periodos inferior y
medio de la ensefanza, 6 del superior.

No insistiremos en este punto repitiendo los ditirambos
tradicionales, 6 trasladando una vez mis el conocido texto
de Ciceron, que rueda por todos los libros. Es tradicional y
obligado que todos los autores y profesores comiencen sus
Manuales 6 explicaciones demostrando la utilidad é impor-
tancia de la materia que les ocupa. Lo que 4 nosotres nos
interesa es recoger tan sélo los puntos de vista principales
en esta cuestion, y procurar fundar concretamente los mo-
tivos de utilidad de la historia, yendo derechos al fondo—
realmente grave—de la cuestion. -

Lo ordinario y constante ha sido apreciar sélo la utiidad
politica y moral de la historia. Asi puede verse, V. g en
nuestro P. Segura (1), y en los mds de los preceptistas
citados en el capitulo 1r. Lo que preocupa 4 los autores,
principalmente, es la ejemplaridad moral de lo pasado ryla.
ensefanza y experiencia que puede dar 4 los principes,
sustituidos hoy por los ciudadanos todos. Los historiado-

(x) Norte critico, ete. Cita otros muchos autores que fratan de lo mis-
mo, entre ellos 2 Tomas Tamayo de Vargas: Provechos dz la kistoria y
usa de ella enire los principes.
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res de fin8s del siglo xvin no han salido de este punto de
vista, aungue algunos lo amplien (1).

Actualmente, Ia cuestion se plantea de una manera mas
general y comprensiva. Influyen en ello dos ideas, princi-
palmente: la de la unidad de Ia historia, en caya virtud
vivimos hoy del pasado; y la de la educacion propiamente
dicha, ya individual, ya social, anteponiendo este efecto
de la ensenianza al meramente instructivo.

Representa la primera Freeman, cuya argumentacién
hemos expuesto al hablar de la unidzd de la historia (2).
Nuestro Forner (3) acerté 4 concretar mi4s lIas relaciones
entre la historia pasada y Ia presente, indicando el valor
que el conocimiento de aquélla tiene para los intereses mo-
dernos actuales, cuyo fundamento es siempre histérico y
anya defensa suele depender también de argumentos exclu-
sivamente histéricos. Y ciertamente, dentro de las ideas
actuales en cuanto 4 la sucesién evolutiva de la civilizacién,
este punto de vista es fundamental y establece en sélida
base una de las principales utilidades de la historia.

En punto 4 su valor educativo, serd bueno decir que ape-
nas si comienza hoy 4 investigarse seriamente, con exigen-
¢cias rigurosamente cientificas.

La mayoria de los trabajos que circulan y se publican,
eon titulos como La enseitanza de la historia y la educa-
eton del cardcter, Accion de la historia sobre las ideas, opr-

n1ones y cardoter, y otros anal6gos, no pasan de vagas ge-

() V. gr., Volney, que anade la utilidad cientifica, por lo que se refiere
4 la historia de las ciencias y artes.

(2) Pag. 209,

(3) Leflexiones sobre el modp de escribir la Historia de Espaia, pag. 6.
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neralidades, cuyo punto de partida saele? ser'la c'reelznma. eg
la ejemplaridad de la historia y envel n'aﬂu)o de la expe
riencia ajena: el magisira vite, de Cicerén. '
Ahora bicn; lo que importa no es aﬁTmar. dognritica-
mente esas influencias y acczones de la hzstona,‘ la mayor
parte de las cuales no resisten 4 un examen 1Tled1anamente
detenido. Lo que importa es dar razom?s sc')'hdas- y co.ncr:f
tas, y explicar el modo como puede la hlstona--sll’n dggar (=
ser historia, es decir, sin convertirse en una leccion de mo-
ral_ contribuir 4 la educacién del individuo y de la colec-
thzi::t.as exigencias responden bien—en parte—las consi-
deraciones del profesor C. Kendal Adams.en ]:.1 Introduc-
cién 4 su libro ya citado, Manual of historical liferature.
«El verdadero valor de un estudio—dice—es €l valor de
lo que tiene de inyestigacion, mas l.nen que elde .105 descu
brimientos 4 que pueda llegar; estriba en el pro?lo proceso
de discernir lo cierto de lo incierto, en el trabajo df’ apre-
ciar el valor de las probabilidades. En s, c-ons1ste e:;
educar, en una esfera especulativa y di:smplmana, para’e
mismo género de trabajo 4 que nos obl{gan los asun.tos 1cle
la vida diaria..... El que rehusa investigar y é::l.prt?Ci&r 'as
probabilidades, no tiene razén para eslperar_mngun éx:t‘o
en la prictica ordinaria. Cabe decir, s1.n pehgro. de equ]l-
vocarse, que los éxitos mayores de la vida, lo mismo fen. a
politica que en la legislacion, en la guerra, en 1,:15 profesio-
nes civiles 6 en los negocios industrial.ej.a, los obtwnen. aqt;e-
llas personas que poseen mayor habilidad en aprec:.;rl as
probabilidades y estimarlas en su verdade}'o val.lor.— s
la razén esencial por que el estudio de la historia con?fltuye
un elemento tan importante en la obra de educacién del
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juicio y en la de adiestrar 4 los hombres para manejar hibil-
mente los grandes intereses de las colectividades y de los
Estados. Es un estudio de Ia humanidad, considerada no
idealmente, sino tal como existe. El que estudia la histo-
tia mira las relaciones de la vida exactamente desde el
mismo punto de vista que el hombre de Degocios..... Este,
busca sus conclusiones, no mediante un proceso claramente
definido, sino mds bien conjeturando’el valor & importancia
de clementos que son contingentes. Su habilidad consiste en
buscar conclusiones exactas, no chstante serindecisas (wan-
Zing) las condiciones del proceso estrictamente logico..... ¥
€ste es, precisamente, el método de estudiar los hombres que
usa el historiador. Sus premisas son siempre mds 6 menos
inciertas, y sus conclusiones, por

tanto, como las conclu-
siones que deducimos en la vida diaria, son m4s bien pro-

ducto de su juicio individual que de la pura

razén.—En
esto estriba tambi¢n el fundamento por qué el estudio de Ia

historia es parte tan necesaria de una buens preparacion
para los asuntos politicos y gubernamentales.—Asi, desde
todos los puntos de vista resulta que el estudio de Ia historia
esigual, en esencia y en la condicin de sus resultados, al
estudio de la actividad actual de 1a sociedads (1)

Efectivamente, Ia historia,

no sélo da conocimiento del
espiritu y de la conducta de los hombres, sino que—al

igual de las matematicas, pero de un modo mé4s real y con-
creto—educa la inteligencia en’un rigor de juicio 'y en un
climulo de exigencias criticas que no pueden menos de re-

flejarse sobre cualquier orden 4 que luego se dedique la
actividad.

_—

(1) Véanse la piginas 15,16y 17.
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No hay, sin embargo, que exagerar esta influencia. Desde
luego la accién educativa mental de la investigacion hist6-
rica s6lo puede ser importanteen los grados superiores de
1a ensenianza, cuando el alumno llega 4 investigar real-
mente y con todo el aparato de exigencias criticas y fuen-
tes de conocimiento. En los primeros grados, este efecto
lsgico de 1a historia no puede ser muy grande; pero 1O
deja de haberlo, sin duda.

En punto 4 la experiencia de los hombres y del mundo

_ que da la historia, conviene distinguir. Es, por lo comun,
una mera experiencia nfelectual, es decir, un puro conoci-
miento, sin cardcterde efemplaridad, como suponen ligera-
mente algunos; es decit, sin influencia, las mas de las ve-
ces, sobre la conducta de individuos y colectividades. Esta
en la naturaleza humana quela experiencia ajena no sirva
casi nunca; de un lado, porque se olvida al impulso de los
motivos pasionales 6 de otro genero que mueven la vida
otdinaria; de otro, por la heterogeneidad (mds aparente que

real 2 menudo, sin duda) de los pueblos y de las circuns-
tancias histéricas, que hacen creer inaplicable al momento
actual el ejemplo antiguo; y en fin por la eterna & irresta-
nable esperanza de lograr €xito donde otros se han estre-
llado- sentimiento tan humano y corriente, que lo vemos
de continuo en muchas clases de hombres, v. gr,, los emi-
grantes 4 América y los mineros, que suefian siempre Con :

obtener fortuna donde ofres muchos no la han logrado ¥ | =

_aun han perdido Ia vida; los enfermos, que repiten ciem =

veces la experiencia de un medicamento que no dio resul- S
tado la primera vez, llevados por el legitimo afin de hallar 3
alivio al dolor, aungue sea llamando 4 las puertas de laca- :
sualidad; con otros muchos ejemplos que pudieran ponerse. 1

:mismo puede hacerse sin falsear los hechos.—

¥
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La e?emplaridad de la_historia slo la recoge, en parte
upa minoria de espiritus elevados 6 caltos, La.’ masF:l nc:;
-saca del conocimiento histérico mas que una idea general
de .lo-s hechos, que traduce en seguida en un s.(-:ntimiegrr:ltc:'ﬂ;ia
rehgtén, de raza, de inferioridad 6 superioridad , de o.diz
h.ama deterlminadas colectividades, de reivindicaci;nes oli-
.tlcals.1 de mision secial, etc. No sirve, no, la historia de e_}i)em- ‘
p%arldad y esca.r.miento, ni para los individuos (en general)
ni p-araf las naciones; pero sirve para despertar 6 sugerir
sentimientos, especialmente politicos y de raza (1) ara
mantener el espiritu tradicional con el recuerdo de, ]yosphe—.
€hos y la penetracién de la propia conciencia de los ante-
pasaflos,. fundadores de la colectividad social y de cuya he-
rencafz fl)s:'ca ¥ psiquica vivimos. Por esto pueden lasyiectu;
ras histéricas influir en los grandes moyimientos sociales
¥y aun- en el cardcter de los individuos, como hay numer ’
505 c_:}emplos, especialmente entre los hombres notablo.
(Alejandro Magno, César, Enrique IV, Mme. Roland, Na -
Iedg? Fr’a'nkliu, ¥ tantes otros que encendieron sus p;;ioniz-
;?ut::o n-;n?bl(;si.en If}s poema? de Homero, las Fidzs de’
o ; 0 las 1stor3as de Quinto Curcio) ; pero entién-
‘ en, no ?n el sentido de crear cl cardcter, madificando
e} exastenlte, sino en el de impulsar 6 despertar las tenden-
c1as esenciales de cada uno con el espectdculode tipos igual
que ofrece la historia. Sabido es la enorme fuerz; suggesti:z

.Que tienea las oran
: grandes voluntades; pero bueno serd adver-

e e

1) En est ido ti 5
el(se?“idoeva :uS:THJO tiene Tazon ¢l Sr. Menéndez y Pelayo al aplaudir
S soyb 2 2 pasion politica de los historiadores clisicos (veéase el
re La kistoria considerada como obra de ariz). Sino que esto

(iff, 423 y siguientes). Véase lo que dice Volney
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tir que siempre nccesitan—sobre todo cuando se ejercen a
distancia, por recuerdos histéricos—hallar un terreno abo-
nado para producir frutos de consideracién. El poder 1&
presentativo € imaginativo de la Historia es grande (I?;
pero no puede engendrar en las masas ofra cosa que sentl-
mientos generales, no lineas de conducta concretas. :
No hay que decir si desde este punto de vista el patrio-
tismo (entendiendo bajo esta palabra el sentimiento de ]o.s
intereses interiores y exteriores de la nacién) puede utili-

zar la historia para sus fines esenciales. Pero esto ticne un :

grave peligro: el de extremar las cosas, reduciendo la ense-
fianza 4 una propaganda politica que no puede menos de
falsear la verdad. Tal ocurre con mucha frecuencia en Ale-
mania (2), siguiendo la tradicién de Dahlmann, Rotteck y
Gervinus, y obedeciendo al impulso nacionalista y gue-
rrero de Bismarck y sus continuadores. Con esta intencion,
6 4 lo menos con una analoga (la mstrucci6n civica), s ha
introducido la historia en la primera ensefanza de algunas
naciones, segn levamos ya indicado; y 4 ella responde
también, como veremos lucgo, el predominio g hfny
guiere darse 4 la historia moderna. Por este camino scflo
se consigue desnaturalizar la historia y llevardella Apasies
namientos poco sanos para la inteligencia del nifio (3);ast

{1) Viéase sobre esto el folleto de Stockert, Der Bildungswert der Ges-
clite. in, 1892. =
fﬁf(fzf’;f?v]s::::{ 31’3.’0!110 de Fustel de Coulang_es, 1‘?: lz mm{z‘e"re d'éorire
Fhistoire. (Incluido en el tomo de Quest_imrs historigues. Baris, 2891;;) =

(3) Véase Pizard, 102-4. La exageracion de este punto _de vista lleva &
veces 4 ideas absurdas. «:0ué debe ser el estudio de*la historia para.el
nifio de la escuela primaria?s pregunta un maestro francés; y s contes:
tacién cs la siguiente: «Si ese nifio no hubiere de serluego un cz'mi’admt;,
mi respuesta serfa bien facil: la reduciria 4 cero» (Manuel giniral de
Linsir. prim., 12 Abril 1890.)
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comio la preocupacion de que éste saque ensenanzas y ejem-
plos morales del estudio de la historia, es perfectamente
inutil: en primer lugar, porque el nifio jamis deduce tales
consecuencias por si mismo; y dirselas en forma de senten-
¢ia, 4 gnisa de moraleja de fibula, vale tanto como no de-
eirle nada, perque no siente jamas, ni el enlace entre la
maxima y los hechos, ni la relacién de aquélla con su vida
individual y presente; en segundo, porque la historia misma
1o es, en la mayoria de los casos, #ora/, mejor dicho, no
oftece de un modo gparente las consecuencias morales de
1as acciones humanas: ya porque de hecho es Ia moral un
orden snterno mds que externo, ya porque la teoria de Ias
recompensas (la virtud premiada), que suele ser la base de
esas moralejas histéricas, sale 4 cada paso contradicha por
los hechos mismos; y el nino es demasiado légico para no

advertir la contradiccion. ¢En cudntos apuros no ponen
suts preguntas, repetidas veces, 4 las personas mayores que
tratan de reducir 4 férmulas absolutas la flexibilidad de la
inteligencia infantil y su poder de discernimiento res-
pecto de los hechos concretos, que son su mads inmediato y
eonstante material?

Debe dejarse 4 la historia que produzea sus frutos natu-
rales sobre la inteligeneia y no precipitar 6 incrustar estos
frotos en forma de tesis. El rigor en la exactitud, la exigen-
cia de demostracion positiva, la distincién de circunstan-
¢ias, la relacion de unidad de Ia vida, el valor del elemento
tradicional, son consecuencias todas del estudio histérice,
que van muy lentamente formandose en la conciencia del
hombre; y hay que dejar que lleguen 4 su hora. El maes-
tro debe s6lo poner los elementos, y excitar la facaltad de
reflexion personal sobre ellos: lo demads viene solo, por el
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trascurso natural del tiempo y en el orden inflexible de los
procesos intelectuales. Tal sucede al hombre como al nino;
y feliz la ensefianza que puede dar por resultado una elabo-
racion intelectiva (cuando llega 4 ser posible) cuya formula,
por lo que toca 4 1a historia, sea, segin dice Schopenhauer,
formar la conciercia de 1a vida pasada como guia y dato
para la presente (1)

Con esto debe bastar 4 los patriotas y 4 la salud y por=
venir de los pueblos.

Si quisiéramos ahora resumir los conceptos de utilidad
y valor educativo de la historia—puesto que todo estudio
debe servir para la vida y no quedarse en puro placer de
conocimiento, placer egoista que no s moral ni humano—
podriamos reducirlos 4 las siguientes conclusiones:

12 Es ntil Ia historia como experiencia, no presente en
todo instante de modo que sirva de gufa y eemplaridad
en la conducta (no ensena mdis experiencia que la propia;
nadie escarmienta en cabeza ajena) sino como prueba del
éxifo que una cosa ha obtenido en practicas anteriores,
como precedente que puede abonar una reforma (la masa
misoneista necesita precedentes), como ejemplo que apoya
una teoria (v. gr., el socialismo): en cuya funcion todos acu-

(1) Es el mismo pensamiento de Rotteck, que cita la Sra. Schmidt en
&l articulo antes alidido—Aunque el pedagogo belga M. Braun participz
del sentido polftico indicado antes, su punto de vista es menos limitado ¥
peligroso; tanto, que creemos conveniente reflejarlo aqui. «Mirada como
introduccion 4 la instruccion politica del ciudadano, la historia, sobre todo
1a historia macional, toma un sentidode que carece especialmente cuando
se Ia aisla, ensenandola de un modo dogmitico. Pone de relieve punios
que, sin csto, pasarian desatendidos, y ofrece T intercs siempre nuevo,
precisamente o7 lo que se enlaza con b época aclualy
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den 4 ella, estando de hecho toda cuestién acfual, aun Ia
que parezca mds abstracta y nueva, pendiente de argumen-
tos historicos. '

22 Lo es ignalmente por contribuir 4 formar la con-
ciencia nacional 6 colectiva, el concepto tipico de la raza;
gue tanto influye en su manera de obrar: v. gr., la idea de
inferioridad que tienen de sf las razas negras; la de deca-
dencia tradicional en los espafoles, que parece atarles las
manos para toda iniciativa presente; la de superioridad y
energia de los ingleses; Ia de una misién politica en Alema-
nia, ete.

Bien se comprende lo que importa depurar la verdad
en este punto, destruyendo equivocados prejuicios; y lo
prueba el hecho de la frecuencia con que se acude 4 fa/ls
sedades hisloricas (fraudes piadosos y patriéticos) para ob-
tener un determinado movimiento en la masa (1).

3.2 Como elemento sugestivo para las tendencias y earacs
teres individuales bien determinados, en cuyo sentido pro=
piamente educa y dirige (Alejandro Magno, Carlos X1I de
Suecia.....).

4.2 Como educadora de la inteligencia, mediante el rigor
de la investigacion y sus exigencias criticas.

Resuelta ya afirmativamente la cuestién preliminar, ven-
gamos 4 las dos principales enunciadas anteriormente.

La cuestion del cudndo debe empezarse 4 ensenar la his-
toria, 6 sea, de la edad y el grado en que el nino puede co-
menzar su estudio, tiene, en realidad, divididos 4 los peda-
gogos. Las legislaciones varian también mucho. Francia,

(1) Véanse ejemplos en Volney, /oc. ¢z, 11I, pag. 420.




