LA ENSENANZA DE LA HISTORIA,

gue es una de las naciones mds adelantadas en este respecto,
hace empezar la historia (en forma de cuentos, biogra-
fias, ete.) en las clases llamadas enfantines (1), que unas
veces van unidas 4 las de parvulos, y otras, como prepara-
torias; 4 las elementales: la edad oficial de los nifos gue
concurren 4 ellas oscila de 4 4 7 anos. No es esto, sin em-
bargo, lo constante. Haciendo abstraccién delasescuelas de
parvulos, dende no suelen concebir los tedricos que sea po-
sible estudiar 6 ensenar historia—sin duda porque no cak=
el uso de Zibros—lo ordinario es que el nifto no empiece
4 darse cuenta de que hay materia historica antes de los 8
afos; puesto que siendo la edad escolar, por término medio,
de 6 4 12 (2)—excepto en muchos Estados de la Unién
americana, en que es hasta los 14 y aun mis (Massachus-
sets, New Hampshire, Michigin, Texas, Arkansas, New-
York, Nevada, etc)—y no figurando la historia, casi nun-
¢a, en las escuclas elementales, aunque los ninos entren &
los 6 afios justos, no pueden llegar al grado de historia hasta
dos 6 tres anios después. Asi ocurre, efectivamente, en easi
todas las naciones dondeaquélla esobligatoria en la primera
ensefianza: la obligacién se entiende para el grado superior,
no para el elemental, excepto en Portugal y en Holanda (3)-

(1) Decretos de 2 Agosto 1882, 27 Julio 1882 y 18 Enero 1887. Antes
de 1837 figuraba también en las escuelas de parvulos (mralernelles).

(2) Las cifras minimas sonlas de Grecia: de 5 4 12 afios. Las méximas,
las de Arkansas (Estados-Unidos): de 5 4 18. Estos datos se refierend la
edad en que es odligatoria la asistencia 4 la escuela; pero demasiado sa-
ben todos lo ineficaz de esta obligacion, aparte de que en los Estades
Unidos la asistencia se prolonga voluntariamente, muchas veces porla
continuidad que hay alli entre la primera y segunda ensehanza. Véase
Buisson, Diction. de pédag., primera parte, tomo I, pig, 29.

(3) Buisson, Diclionnaire de pédagogie. 1.2 parte, tomo 1, pag. 1.274—
«En Espana, Italia y muchos Estados de Ia Union americana, la ley ex-
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Muy respetables escritores—como por ejemplo M. A. Pi-
zard, autor de un reciente libro sobre Lz Aistoria en la
ensenanza primaria, y en parte, también, Mme. Kergo-
mard (1)—sostienen la conveniencia de semejante retraso
en la ensenanza de Ia historia, regla casi constante en las
legislaciones. Pudiera creerse, 4 primera vista, que esto es
lo razonable; pero examinando despacio los arsumentos en
favor de tal opinién aducidos, resulta que todo depende
del modo como se concibe aquella ensenanza, sin hacer la
debida distincién en sus grados, y sin calar por entero—
dicho sea con todo cl respeto debido—en el espiritu de la
pedagogia moderna. Bastar, como prueba de que es sélo
el punto de visiz 1o que produce aquella opinién, traducir
el pirrafo en que M. A. Pizard la defiende.

«Los autores del decreto de Agosto de 1832, preciso es
reconocerio lealmente—dice-—se equivocaron por entero.
Con ninos gue no saben leer ni escribir, que no tienen el sen-
tido de lo pos7dle ni la nocion del pasads, que no pueden ele-
varse adn 4 la idea de patria ni 4 la de nacionalidad, no
es posible la ensenanza de la historia; 4 menos que la
maestra disfrace 4 Vercingetérix de sargento y 4 Juana de
Arco de cantinera..... No debe confundirse la historia que
produce ensenanzas serias, con los cuentos que distraen
agradablemente. Resignense los grandes hombres de nues-
tra historia 4 bajar de su pedestal en las escuelas donde los

cluye expresamente la ensefianza de la historia de Ia escuela elemental,
¥ en Inglaterra y Escocia no figura en ¢l programa de examenes sino 4
pactir del 4.0 szandard>—Los nuevos programas de Italia introducen la
historia en la tercera seccion 6 clase de las escuelas elementales,

: (1) Lo cual n> ha impedido, segtin dijimos, que eseriba un excelente
libro de historia para los nifios pequerios.
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alumnos balbucean. Deben ceder el sitio al Pulgarcito y 4@
12 Cenicienta..... Es preciso que la supresién de la ense-
aanza histérica, decretada para las escuelas de parvulos
(maternelles), 1o sea tambicn para las clases 6 secciones in-
fantiles, cuyos nifios no pasan de 5 4 7 anos. Esta reforma
consistiria en fijar en los 7 anos 1a edad minima uniforme
en que comenzarian los ninos, en todas las escuelas publi-
cas, 4 recibir las primeras lecciones de historia.»
Poniendo la cuestion en estos términos, claro es que ha
de resolverse en el sentido en que la resuelve M. Pizard.
Pero gacaso necesita el nifio, en las primeras lecciones, de
libros, ni de esas ideas generales citadas, para entrar €it el
estudio de la historia? Lo que hasta aqui llevamos dicho
basta para dar una respuesta negativa. Bl fiz de la enses
fanza en los primeros afios y el mcfodo para lograrla son
bien distintos de esos que se suponen; y lo son, no preci-
samente en razén de la edad, sino del propio cardcter de
introduccién que necesariamente tienen. Aparte del desarro-
1lo natural de las facultades intelectivas—que puede per-
mitir un trabajo mis 6 menos intenso, méas 6 menos per=
sistente —la situacién del sujeto que va 4 cmpezar un
estudio cualquiera, nuevo para €I, €s siempre la misma, sea
cual fuere su edad; y la formacion l6gica de la reflexion,
sin anticipaciones ni supuestos que trastornen la marcha
propiamente cientifica, requicre siempre un mismo proceso,
partiendo de las mismas ideas preliminares, de las bases
imprescindibles de todo conocimiento concreto. Laedad—
si va acompanada de un desarrollo intelectivo normal—
influye mucho en la celeridad 6 rapidez del proceso; pero
no puede ni debe jamds cambiar el orden natural y psico-
l6gico del pensamiento. He aqui por gue €s posible ense~
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r"iar historia al nino desde los primeros afios de la escuelas
4 estos corresponden los conocimientos primordiales ue;
h.an de fundar el sentido de la accién histérica y hace’rqra-
cionalmente posible el trabajo ulterior, hasta ahora consi-
derado como anico, por hacer de aquel estudio un mer
estudio memorista, ;
Ast lo reconocen ya muchos profesores, y entre ellos uno
que, por se:l' espaiiol, y por el tono mas bien conservador
q'u‘e reformista de sus escritos, es testimonio de considera-
clon entre nosotros: el Sr. Miré, autor de un libro sobre
La enstfﬁ.zmza de la historia en las escuelas (1). E1 Sr. Mir6
€5 pattidario de que comience el estudio de Ia hicto;ia en
I3 clase de parvules, aunque no formando de lo; SUCES0S
f(una_larga y completa series, sino presentando a la viva
n:'nagmauén de los ninos «cuadros muy animados de esco-
g.ldos hechos histéricos, no s6lo bien descritos oralmente
S impresionen ademds el sentido de la vista po;
.r_nedx‘u de liminas de correctos dibujos y con buen gusto
1ll.5m1nadas». ¥ apoya este criterio en la siguiente razonable
?bservacién: «Los conocimientos que en la escuela se dan
a_los p‘érvulos no pueden pertenecer 4 determinadas mate-
Xias, s2720 4 lodas, absolutamente & todas, ya que el nino en
aquella edad va adquiriendo las ideas: 4 medida que se le
van presentando los objetos, y es su cabeza como un alma-
€€n donde se amontonan los conocimientos adquiridos, sin
orden, hasta cierto punto, y por lo mismo, sin clasiﬁca;ién
algunas (2). Y téngase en cuenta (para los que meramente
fundan sus reservas en el dato de la edad) que los parvulos

—_—

(1) Biblioteca del Maestro. 2.4 serie. Barcelona 1889
(2) Loc. cit., pag. 1gs. : .
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suelen permanecer en sus escuelas hasta los ocho anos, &
veces, y cuando menos, hasta bien cumplidos los siete.
La experiencia del disgusto, de la falta de interés con
que suclen acoger los alumnos de este grado (y también
Jos de la escuela elemental y superior) las lecciones de
historia, sabido es que sentencia tan sélo en contra del
método que se sigue. «Si se presentaran los caracteres con
su natural movimiento y vida—dice con razén W. Hig-
ginson (1)—con sus trajes propios y sus gestos, absorbe-
rian la atencién de los ninos..... Es ficil decir—anade—que
los nifios prefieren el cuento 4 la realidad. Nada menos
exacto: prefieren el hecho real 4 la ficcion, cuande tiene el
mismo interés que ésta. He aqui la prueba. Contad 4 un
nifio una historia que €l suponga ser cierta, y decidle luego
que es pura invencion. Si el nino prefiriera lo ficticio &
Io real, le pareceria muy bien la noticia. Pues no: siempre
le desilusiona. Por el contrario, si después de contar al-
gnin fascinador y maravilloso cuento podeis anadir sencilla-
mente: «Querido nifio, todo esto ha sucedido felizmente 4
tu padre, cuando era pequefio, 6 4 tu abuelay, el nino se
siente satisfecho. En realidad, la cuestion, por lo que toca
4 1a historia, est4 expresada en la muy conocida anécdota
del cura y el comico: —« ¢ Como es—preguntaba el cura—
que usted, que representa lo que todos saben que es men-
tira, obtiene una atenci6n mayor que yo, que me ocupo de
las mas evidentes realidades?—Consiste—dijo €l actor —en
que usted representa la verdad de tal modo que parece
ficcion, mientras que yo presento la ficcion de manera que

(1) Why do children dishike History? (;Por qué no les gusta la Historia
4 los nifios?) En €l vol. 1 de la Pedag. Library, de Boston.
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tiene toda la apariencia de una verdad.s En suma, con-
cluye Mr. Higginson: «Los hechos humanos constituyen el
tema mds conforme 4 la inteligencia del nino. Si el asunto
pierde todos sus encantos en nuestra narracién, la culpa
€s nuestra, y no debenios echarsela al nifio.»

La cuestidn, por tanto, queda reducida en este punto 4
lo siguiente: {Qué cosas-de la historia y de qué modo se
han de ensefiar en los primeros afies? La contestacion, tal
como la entendemos, itd expuesta al tratar del contenide
del programa.

Relacionase este punto con el segundo de los que indi-
camos como sustanciales en la reforma, 4 saber: el pro-
blema del cudnto, 6 del tiempo que ha de dedicarse 4 la
ensenanza de la historia. Los mds elementales principios
de pedagogia—fundados en €l conocimiento del desarrollo
psicolégico—aconsejan que, una vez empezado cualquier
estudio, se siga sin interrupccion por todo el tiempo que
dure la instruccién del alumno. O en otros términos: que
%1 sistema reinante de dedicar, v. gr., en el periodo del
bachillerato, un solo ano 4 Historia Universal y otro 4
Historia de Espana, sin que luego vengan mis 4 ponerse
en juego estos conocimientos, se sustituya el de dar foaos
los aiios clase de historia, de modo que el alumno tenga
solicitada sin interrupcion su actividad por aquel orden de
estudi.os. Lo mismo que, segtin la frase del Sr. Miré, «los
conocimientos que en la escuela se dan a los parvulos no
pueden pertenecer 4 determinadas materias, sino 4 todas,
absolutamente 4 todasy, asi debe seguirse en lo demds del
I?eriodo de cultura general. El programa, pues, ha de ser
integral, integro; y, por tanto, la historia no puede faltar
en €l. Pero jcémo se organizard interiormente su contenido
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especial? ¢Deber4 distribuirse toda la materia de modo que
4 cada afio corresponda una parte, y s6lo al final del dltimo
quede completo el estudio; 6 por el contrario, se estudiara
cada corso (6 bien cada dos) toda la materia, para repetirla
en los sucesivos? Y en este ltimo caso, ¢qué forma ha de
tener la repeticion?

Todas estas preguntas equivalen 4 plantear el problema
de 1o que se ha llamado €l programa clchico 6 concentrico.
No vamos aqui 4 discutirlo de un modo general, sino
tan sélo a4 levantar acta, mediante testimonios, de que
Ia opinién dominante, por lo que toca 4 la historia, €s
favorable al programa ciclico, 6 sea, al estudio integro del
asunto en cada uno de los periodos (anios, cursos, semestres)
en que se divide el trabajo escolar, y su repeticién en los
sucesivos; empezando por un cuadro muy elemental y es=
caso de pormenores, pero completo, para ir aumentando
cada vez esos datos 6 pormenores, es decir, el contenido.

El citado Sr. Miré adopta para las escuelas primarias

superiores el programa ciclico, y lo apoya con el siguiente

razonamiento:

«Siendo indispensable no perder de vista que en esta
clase de escuelas, asi la edad, como las condiciones gene-
rales de los alumnos no dan gran seguridad de que €stos
puedan asistir 4 la escuela superior durante tres anos, pe=
+iodo dentro del cual podrian completar la instruccion gue
les es mas conveniente, se hace preciso que cada una de
las tres secciones aprenda la historia de manera que cons=
tituya zen fodo complelo en sus perfiles generales, pero gue
vaya desarrolldndose y presentando mds detalles 4 medida
-que va pasando de una 4 otra seccién , de modo gite crezeadi
como por capas concéniricas.—Con este método se logra

LA HISTORIA EN EL PERIODO DE CULTURA GENERAL. 283

dne los alumnos ya en Ia primera seccion se formen una
idea g.eneral de la historia, adquiriendo el conocimiento de
los principales pueblos que en ella figuran, asi como de los
hechos mis trascendentales y de los personajes mis nota-
bles; que al pasar 4 la segunda, al propio tiempo que con
-el_ repaso queda mads impreso en su memoria lo que apren-
dieron en la primera, se ofrezca 4 su vista un horizonte
-mas dilatado, puedan descender al estudio de importantes

‘detalles, y su inteligencia se halle en mejor disposicién

‘para comprender y aprovecharse de las observacioues y
reflexiones de dtil aplicacién que les hiciere su maestro;
todo lo cual tendra su complemento cuando el alumno
forme parte de la scccién tercera. Otra de las ventajas de
e.ste meétodo és la de que los nifies 4 quienes por cualquier
circunstancia no es posible recorrer todas las secciones, con
tal que hayan completado el estudio correspondiente en la
primera, tienen ya una idea general y provechosa de esta
materia, aumentando su utilidad 4 medida que pueden

_permanecer mas tiempo en la escuelay (1), — Una sola
“observacién nos permitiremos hacer 4 este razonamiento,

y es, que siendo esa ultima ventaja enunciada la que,
positivamente, influye mis en la adopcién del progmma'
ciclico, no resulta logico limitarlo 4 las escuelas supe-

Jiores, porque, scudntos nines no hay que concluyen sus

estudios en las elementales, sin pasar jamds al grado in-
mediato? Tal es la experiencia de todos los paises, incluso
los Estados Unides (2).

M. Greard, el insigne pedagogo y rector de la Universi-

(1) Ob-cit., pig. 201
(2) Miss Lucy M. Salmon, /oc. ci7., pig. 442.
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dad de Paris, es también decidido partid'flfio del sistema
concéntrico. «Es necesario—dice—que el nino v?clva & rei
correr incesantemente el mismo carr-lina_; B decir, .que"e
desarrollo de los tres cursos y los ejercicios de aplicacién
puedan extenderse y clevarse gradualmente en ca:da curso,
sin que el fondo deje de ser el mismoy (1). M.‘ Pizard s?s-
tiene igual doctrina, ya tenga la‘escueli_a. una 6 dos fslsecc:lo.-
nes, 6 mas de dos; con la sola diferencia de qtle en la prll
mera el programa se estudiaria er.zz’ero' cada afio, y ?n j_
segunda, cada dos. M. Lavissc epina 1gua1mentei en :voo
del programa ciclico, y la Sociedad belga parzf e probzesl
de los estudios filolégicos ¢ histéricos aprob6 en T87, <
voto siguiente: «Convendria dividir la ensenanza hlstonlca
en los Ateneos (Institutos) en dos partes, t?ada. .una -de a.ts
cuales comprendiese #odo ¢/ programa de Historia (hist](;nla
de la Antigiiedad, de Ia Edad Medi% v I\;ﬂ[odema’y de ;é -
gica), no presentando en las clases mferlot:es mas qu‘e 22
hechos principales, y desarrollando esas primeras nocion
en las clases superiores.> Este voto, apoyac'io en el C‘cin-
gréso de 1378 por el ponente M. Pergament (’y ta..mbl'e‘n,
antes, por el profesor Van-der-Kindere), alcanzé r?allzacmn
mediante el decreto de 11 de Junio de 188’1, que introduce
el sistema concéntrico en la segunda ensenanza’be:lg'a, con
gran elogio de los especialista.s como M: Frédéricq (2;3.
Algo anilogo existe también en la enscnanza alemana,

2 3 ion et Elstraction, tit. 7, pag. 81.
1) £ Evole dans PEducation ¢ i :

o ZLoc. cit., pag. 3. Para que se comprenda bien como ha}u de hacferse

o e ido en el sistema coneéntrico, copiare-
los aumentos graduales de contenido en NP
mos aqui el programa de las lecciones para cuatrc! CLIS0S e
Un mismo asunto, que ofrece como ejemplo M. Pizard (pag. 157,
El asunto es la conquista de Argelia.

| adversarios, insistiendo sobre Abd
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como lo demuestra el programa de la Konigstidtische
Realsclule de Berlin, citado por M. Pergameni (187.4).

A pesar de estas respetables opiniones, el programa (ex-
cepto en los casos que acabaimos de citar) ni es fntegro, ni
€s concentrico en la mayoria de las naciones. No o es en
la ensenanza primaria francesa, donde, ademds, s6lo se es-
tudia historia de Francia, no entrando 1a universal hasta
el curso superior, que en muchas escuelas no existe; ni lo

Clase clemenial: ¥. Ensenar la Argelia en el mapa, o mejor, en el
globo terrestre; 2. Dar una cierta idea; mediante liminas, de Abhd-el-
Kader y de Bugeaud; 3. Contar uno 6 dos sucesos militares escogidos
enire los mss brillantes: combate de las Puertas de Hierro, retirada de
Constantina, etc —Clase mzdia- 1. Descripeion breve de Argelia; 2. Re.
lacion de la eonquista, en pocas frases (este relato se dirigird 4 demos-
trar que todos los gobiernos, desde 18304 la fecha, han querido conser-
¥ar, asegurar bien y aumentar esta conguista); 3. Citar nuestros mejores

generales de Africa, insistiendo sobre Bugeaud, v nuestros principales

-el-Kader; 4. Terminar diciendo que
nuEstro ejército de Africa ha trinnfado de sus enemigos, merced 4 su or-
ganizacion, 4 la bravura de los soldados y al mérito de los jefes (pueden
eitarse algunos delos hechos de armas exiraordinarios)
I. Cerciorarse, por medio de preguntas, de si los nin
reeterdo del curso 4nterior; evocar esos
tando dedicado el curso su

—Clase superior =
0s conservan algan
recuerdos y completarlos; 2, Es-
perior, especialmente, 4 Ia historia general
en sus relaciones con la de Francia, debe mostrar el profesor e6mo ha
podido hacerse 1a conquista sin Provocar una guerra con Turqufa, sin
despertar los celos de Inglatera y sin herir demasiado 3 Ttalia; 3. Mos-
trar nuestra preponderancia en el Mediterraneo occidental, pracias 4 Ia
€onquista de Argelia y Numidia.— Bscuels Primaria superiors 1. Hacer
el resumen ripido de los fechos, mediante, en lo posible, las preguntas;
2. Establecer las consecuencias de la conquista, tanto desde el punto de
¥ista de nuestro poder maritimo y militar, como de nuestra riqueza na-
cional; 3. El progreso de la colonizacion desde 1830 4 180; insistir sobre
la excelencia del clima y la riqueza del suelo; Ia poblacién.—En el estus
diode M. Layisse sobre Za znseionza de lo f
712 (Quest. denseion, nat., pag. I70) pueden
1o mismo,

25/0r7a en la escueli prima-
Verse tambicn ejemplos de -

25
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es tampoco en fa segunda ensefanza ir)i,a i:?;iala‘.i:gzz-
ia ficura en todos los anos, como € :
:;:nti planteada en Chile (2). Lo mismo Sl.fcede. e:i:le;?;n
nia, donde los alumnos de Ia escuela pr:mar;a U.nidos
sélo historia nacional y sagrada; y en los Estados form.a,
segfin testimonio de Miss Lucy M. Sa.!m’ont; I_;;: E: mrse,
pues, por lo que toca d este punto, todavx‘a 3 - j riu:
y deberd consistir en dos extremos: estudiar = en c};réc_
cipio (es decir, desde que pue?la darse,al estuc;lu;(;m1 am_]_
ter sistematico) foda la historia, no s6lo la: nac . 1;“eme
que dando mayor desarrollo A ¢ésta; y repetif g;rfm1 Liiaos .
el programa, aumentado todos los cursos, 6 ca'a su,aSiS:
Es el finico medio de que ¢l alomno—ora terml?e e
tencia 4 la escuela al concluir el lgrzfdo elementa- : c;; dei
al superior—salga con un cono‘cxmlento de' con{u'r;br o
historia que le sirva para apreeiar, en st dia, € \b b
peetivo de las diferentes partes, y para fundar sobre ece .
estudio mas detenido. Claro es que (?c esta ’regla se '-3)‘(“ ge
tan los primeros anes, correspondwn-tes- : la se.cz;o .
parvalos, en los cuales la ensefianza hfs’torlca ::evi "o
caricter, segin veremos; aunque t':'lmbiel’l, en cierto 3
recorre todo el cuadro de la historia. =
i i6 srama ciclico, queda, en
Resuelta asi la cuestién del progra s
parte, resuzlta también la del. ltamado programa 6
regrestvo, que conviene examinar ahora.

ini Manen-
1 800 v las opiniones de M. :

los programas de Julio de 18¢ ¥ : _ =

'(:r)e: :ﬁ l?;r}cj) Lgﬁa’umtian de la bourgeoisie sous ;:[R?uf,?g;ﬁ;ﬂrzc;; s

= ‘ | Bolelin de la Instiiu .

: 1 ntim. 286 (15 Enero 138g) de { .

Cad:;‘ ?ézs::{narticul{o que he publicado con el titalo de 1‘\;03‘(;3 ;;i:e;!
vaima’enlo pedagbgico y literario en Chil, en el Bol. de la Inst.

snsenanza, 1594
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Esta cuesti6n se plantea en los siguentes términos: ;Debe
empezarse la historia por la época contempordnea, para re-
montar regresivamente 4 los tiempos mas alejados de nos-
otros? (1) Asisediscutisé en el Congresode Bruselas de 1880,
y los pareceres, lo mismo gue los datos experimentales,
presentarou graves diferencias. En Ias escuelas belgas se
sigue un método en cierto modo regresivo, puesto-que co-
mienza el estudio por os sucesos contemporaneos, para
subir hasta 1830, en que se fundé la nacionalidad, y luego
4 1789. La experiencia de algunos maestros acusa buenos
tesultados; y aun pueden citarse varios manuales €scritos
en este sentido, como el de M. Ley v el de J. Roland (z).
En cambio, la experiencia no ha tenido en Portugal el
mismo éxito, y ha sido preciso volver al sistema antiguo,

segiin declaré en el citado Congreso M. Simoes Raposo,
representante de aquela nacion.

Si la regresion fuese absoluta, resultaria, cierfamente,
indefendible, porque choca con la necesidad de formar en
el alumno el sentido de Ia historia humana como evnliscion

- Y progreso (3). Alégase también en su contra, que el mayor

(1) Elorigen de esta idea parece remontarse nada menos que 4 Cice-
Ton, segiin dice Casio Di6n. En el siglo x

(VI la discuten muchos autores,
v. g1., Napione, que rechaza el método regresivo, porque no da idea de la
Sucesiony causalidad de los hechos, y D’Alembert, que lo defiende en sus

Reflexions sur Lhistotre, mostrando en esto un cierto horror 4 la Edad
Media y desconfianza de la clisica y. de su valer para la cnsenanza,

(2) Manuel d'iistoire. A Fusage des écoles primaires. Mons, 1883, La
Esciela de Gadetes de Berlin, emplea el metodo regresivo. En Ia Biblio-

grafia de Beckmann, p. 9, col. 2.% se citan otros trabajos modernosacerca
de este problema,

(3) Véase cap. 1v, Za nuidad dela kistorsa, y lasmuy atinadas.observa-
ciones de Baker sobre la relacion de cause 4 ¢/zcto que debe estudiarse en
1a historia. (Fournal of Lducation, Londres, Enero de 1891,)
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interés que ¢l nifo puede levar al estudio de los sucesos
contempordneos se agota en cuanto la narracién excede
de lo que llamariamos su horizonte visible, bien por Ies
cuerdos propios, bien por los de su familia y educadores.
M. Hoffmann mantuyo este punto devistaen el Congresode
Brusclas. «Sin duda —dijo— es mds [6gico hablar 4 los nifics
de los sucesos contemporaneos, antes de hablarles dela
¢poca romana. Asi se hace en Brusclas. Conviene, sin em-
bargo, Una Vvez llegados a 1789, empezar la historia €no su
origen, porque, para os ntios, tan lejano esta lo que ocurrié
Face wn siglo como 105 SUCESUS de nrds remolas epocas>
Nada mas cierte, aparentemente; perono resuelve en contra
del método regresivo, cuya exigencia s funda en otras ra-
sones. Siendo lo presente aquello que mas personal & in-
mediatamente interesaal nino, surge, una vez que lo tiene
conocido, la pecesidad 16gica de responder & la pregunta:
y lo presente, ¢de dénde nace 6 se origina?; pregunta ila
cnal fiiera absurdo dar contesfacion mediata, subiendo de un
golpe 4 los mds remotos origenes, es decir, & los comienzos
de la historia, en vez de acudir sencillamente 4 las causas
inmediatas y proximas; que son también las que, pOr st
mas estrecha relacién con lo actual, pucde entender mejor €l
nino:asi, el siglo xix, en Espana, s¢ explica con toda clari-
dad por el xvii. Perono seria 1o mismo—incluso para la rela-
cion de causa a efecto, tal como debe verla una inteligen-

cia que empieza & cultivarse en un orden de estudios—to-

mar la explicacion ab ovo, para descender, 4 través de larga §

serie de términos (cada vez mis incomprensibles, cuanto
mis alejados estdn de la realidad presente), hasta el mo-
mento actual, de cuya observacion se arranco.

Por eso es opinién —no muy comun, pero l6gicamente
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;lefendxda , 4 nuestro parecer, por algunos pedagogos y pro-
esores—que el primer curso 6 recorrido de historia (tode
lo escaso de pclnrmenor que sea necesario) debe tener cardc-
ter retrospectivo, por periodos, para que se eampla la ley.
mm.ca mds necesaria que en ¢l momento de iniciacion ;e:
f:f;l;jr lo pasado por lo presente, lo lejano, y por tz;nto
0s comprensibl HX1 i
- n{:uCho ti:r;lpor lo préximo, qtfe es lo primero
: po) que se ofrece 4 la observacién
¥ estuc?lo real. Asi han procedido todas las ciencias, y 1
humar?dad misma, en el conocimiento de los otros,szrez
y de si propia. El procedimiento inverso sélo cabe. por
modo (fODSlelCtiVO, cuando se ha recorrido ya la seri; ii)n-
termedia, y no en la mera relacién de tiempo, sino en 1
de produccion 6 causa, tunica que puede dar :entid i a
sucesion de los hechos. : o
”Pero nlt’)tese que el motivo de haber planteado esta cues-
tm::n'no tu.ene. en el fondo, nada de cientifico. A Ia consid
racién psicolégica, muy importante, de que el nifo ( =
general el hombre) ve y estudia con m4s interés lo que {‘neé:
de cerca l‘e toca, se une, sobrepujdndola, la preocupacién —
B gun diremos la necesidad, traida por la evolucién poli
tica—de que el alumno salga de la escuela (y lo mismp d-
la segu.nda ensenanza) sabiendo historia méderna ﬂob :
todo historia moderna nacional: cosa que de ordi;zr;: -
sucede, pcrque lo escasodel tiempo impide Megar tan ml;z
lanie en el programa. Tal es, en efecto, ¢l apoyo esencial

del método regresivo, entendido con la limitacion que ex

puse? ]\.{. Hoffmann. Este mismo confiesa su propésito:
«Prmcnfniando el curso por la historia moderna tenernos:
la seguridad de que los nifios que abandonan deszaraciad
mente la escuela demasiado pronto, habran, cuand:} menoz-
.
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adquirido las nociones mds indispensables de la historia de
su pais» M. Gréard se expresa de igual modo: «En Ingla-
terra— dice —se empieza el estudio de la historia en las
escuelas primarias por la época contemporanea, con Objeto
de afirmar bien al alumno en las ideas del tiempo en que
ha de vivir. Nuestro inflexible espiritu de logica repugna-
ria remontar de este modo la corriente de los hechos. No
sabemos marchar hacia atras: nos gusta desenvolver regu-
larmente las causas y los efectos. Pero, sin invertir el orden
natural de las cosas, ¢no podrian armonizarse nuestros ha-
bitos metodicos con la necesidad, que se impone, de una
direccién en la educacién de nuestras clases populares?
¢No es de sentir profundamente que los nifios abandonen
la escuela (lo mismo los que trabajan que los holgaza-
nes) sin tener la menor noticia de los grandes aconteci-,
mientos de su siglo, cuando han de ser llamades 4 juz
garlos al escoger los hombres que por su sufragio han
de intervenir cn estos mismos acontecimientos? Encuéa-
transe reducidos 4 no conocerlos mds que 4 traves de las
discusiones, casi siempre apasionadas, de la prensa dia-
Pero en lugar de Ilegar pronto 4 este periodo, s¢
detiene la explicacién demasiado en los origenes, en las eda-
des casi heroicas de nuestros anales nacionales, dominio
del erudito y del filssofo, 4 fas cuales no es indispensable
Hevar la atencién del nifio, sino para hacerle comprender,
por algunos rasgos caracteristicos, la relacién que uneal
presente con ¢l pasado. De estc modo, falta luego tiempo
para insistir como convendria sobre las épocas mds cerca-
nas, cuya vida se encuentra mezclada con la nuestra, como
la sangre de los abuelos con la de los nictos.»>—La experien-
cia de las escuelas espafolas confirma estas observaciones.
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Nuestros nifios tienen una cierta idea—cuando la tienen —
de Viriato, Sertorio, Numancia, César y aun el Cid; pero
¢cudl de ellos podria decir nada seguro del siglo xvii, ni
menos del x1x? Nuestros mismos bachilleres no saben una
palabra de estas épocas; y en la Universidad—sin que haya
proposito de hacer cursos especiales como en Francia—
sne?e no pasarse, en dos anos de historia universal, del Im-
perio romano.
M. Lemonnier participa de las opiniones de M. Gréard;
y en general, esas son las de todos los profesores y pedago-
gos modernos (1). La exigencia es, sin duda, muy racional;
y si en ella se fundase por completo el programa regresivo,
la cuestion resultaria muy simplificada, porque ni siquiera
habria necesidad de recurrir 4 €l para dar 2 1a historia con-
te‘mporé.uea el preeminente lugar que exige. Pero la regre-
:S‘ﬂﬁ?;'-, en el comienzo delaensenanza, €s, como hemos dicho,
11:npre5cindible. Fandase en la exigencia logica y psicolo-
gica, 4 la vez, de que el punto de partida en todo estudio
sea proximo 6 inmediato al sujeto. Para que una cosa -des-
conocida cientificamente llegue 4 serlo, y se comprenda su
verdadero sentido de realidad , es preciso llegar' a ella por
intermedios conocidos, por ecuaciones sucesivas, que susti-
?;uya.n.términos de conocimiento reflexivo 6 mediato, 4 las
mtuiciones de la experiencia inmediata del alumno. Séle

; (1) ijo mismo ocurre enla practica de casi todas lasnaciones: verbigra-
cia, Suiza y los Estados Unidos, donde la Zistoria y I instruccion civica
Som conexas. La tendencia es siempre de aumentar el estudio de Ia his-
toria moderna. Véanse los nuevos programas (1892) de la scgunda ense-
Banzaen Prusia y el Rappors de M. Lavisse sobre ¢l concursode agregacion
de 1892. Este sentido, cuando se mezcla 4 un intento politico apasionado
Illega al absurdo: véase como ejemplo, Grimm, Der Ge:c&ic.%ts-!}’nterr:'cﬁ;
iz aujsicigender Linie (Deulsche Rundschan, Heft 12, Sep. 1891.)




