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de este modo podra el sujeto interesarse en laiobra y proce-
der l6gicamente en ella, No hay gran novedad en ese prin=
cipio, puesto que, al fin y al cabo, es el antiguo axion*fa de
Ias escuelas, que pide ir «de lo conocido & lo desconocide®;
pero esta frase, tan repetida, nunca se habia aplicado posi-

tivamente, hasta hoy, en la ensefianza: v. gr., €0 geoglds o

fia, empezando por la escuela y el puchlo. En historia, Io
que importa es partir siempre de lo presente para explicar
lo pasado, como dice M. Lavisse; porque lo presente es lo
que conoce por si €l alumno, y solo en relacidn 6 comparas
cién con ello podra hacerse cargo de lo inmediatamente
anterior, y luego de lo que antecede 4 éste, ete. El error
seria creer que la regresion ha de durar siempre; debe en-
tenderse, por €l contrariv, quesu empleo se limita al periodo
de iniciacién, hasta agotar la serie que va del momento ac-
tual al primitivo, para ver cémo cada uno procede del in-
mediatamente anterior, y ligar asi la simplicidad de las
organizaciones iniciales—quc jamas podria comprender
de golpe €l nino—con €l complejo estado actual. Hecho
esto, ya puede construirse la historia en €l orden crono-
16gico. .

:  Anadese 4 ello que la narracién histérica guedaria sin
sentido 4 faltar ciertos conceptos fundamentales de ca-
ricter sociolégico y metafisico, que es necesario poseer :.el
concepto de sociedad, el de tiempo, el de pucblo, el de ca-
racter, etc.; pero no conceptos abstractos, sino la intuicion
de ellos mediante la realidad viva, observada y reflexionada
por el nino. Estos conceptos 6 ideas generales, incluso el
mismo de historia, suelen darse; como €s sabido, en forma
de definiciones en los manuales al uso; Io cual, ademas de
fatigoso para la inteligencia del nino, €s perfectamente
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inutil (1), porque no produce el conocimiento de la cosa.
Todas esas ideas ha de formarlas aquél, y formarlas por la
misma narracién de los hechos gue se llaman historicos;
pero ni es preciso que las defina, ni, en los primeros mo-
mentos, que las nombre siquiera con su apelativo cienti-
fico. Hay que educirlas, v el nifio las educe, en general, de
la experiencia externa y de su vida misma: lo cual se con-
sigue haciéndole que observe la swcesion en sus propios
hechos y en la vida escolar (2); las zstizuciones fundamen-
tales, en su familia, en su localidad (el alcalde, el cura, et=
cétera), en su nacion, por las noticias que oye y aprende de
continuo en la casa y en la calle; los caracteres comunes de
los hombres y los diferenciales, en el circulo de sus rela-
ciones; las profesiones y oficios, el progreso, y el cambio, ...
todo en la esfera de su experiencia, que es la tinica que tiene
sentido para él: y de este modo, ninguna de esas voees,
aplicadas 4 épacas y pueblos lejanos, sonardn en vacio, sino
que tendrin su apoyo y explicacion en el concepto que las
intuiciones inmediatas produzcan. Asi serd posible que el
nino empiece su estudio con una idea general, pero sufi-
ciente, de todos los factores esenciales.

Obliga esto, naturalmente, 4 nn examen de hechos con-
temporineos y nacionales. Pero una vez afirmado ese pri-
mer periodo de la ensefianza (que puede ocupar los amos
de parvulos y alguna vez las clases inferiores—enfantines,
de los franceses—de las escuelas primarias), el programa
natural se impone con estas dos reservas: conceder muche

{1) Asi resnlta, incluso en el librito de Roland, cuyo plan, por otra
parte, estd bien entendido.

(2) Tempels, Instrucciones citadas.
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4 la historia contemporanea y, en todos los periodos, a la
nacional. z

Este plan ha sido condesado por M. Lavisse en los si-
guientes principios que, segtin ¢l, deben guiar la ensenanza
del primer grado: 1.° La idea del cambio de las cosas, mos-
trando al nino que el mundo no ha sido siempre cemo es
hoy, mediante ejemplos concretos y usando el material gra-
fico cudnto sea posible (1); 2.° Hacer palpable la diferencia
de las épocas en civilizacién y caracter, sirviéndose de fe-
chos, no de palabras: v. gr., forma y condiciones de las ca-
sas hoy dia y en la época romana; invencién de muebles
yue hoy consideramos indispensables, pero que no siempre
se han tenido. Todo esto, por ser pintoresco, es atractivo
para los nifios; 3.° Acudir siempre 4 lo presente para expli-
car lo pasado.

En cuanto al contenido propiamente dicho del programa,
queda ya explicado en el capitulo ©ii, y su esquema puede
tomarse, ya de Spencer, que lo expone muy bien en su li-
bro sobre la educacién (2), ya de cualquiera de los manuales
modernos, como el de Seignobos. Lo gue debe evitarse s
caer en los exclusivismos tradicionales, gue unas veces per
aficiones renacientes, como en el plan de los Jesuitas (3), ¥
otras por espejismos politicos, como en los planes de la res-
tauracién borbénica francesa (4), reducian la historia 4 la

(3) Quest. denseign. nat.—NVed los ejemplos en las pags. 181-82.

(2) Cap. 1.

(3) P. José Jouvency, De ratione discends ¢ docendi. Del sigloXVIE Las
modificaciones hechas hasta 1858 no daban gran entrada 4 la historia.
(Véase Programme ef reglement des études de la Soct?té de Fésus..... POT
H. Ferté. Paris, 1892,

(4) Véase Marenholtz, foc. cit., pig. 14. Explica muy bien las razones po-
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de los pucblos clisicos (Grecia y Roma). Por el contrario,
hay que hacer entrar toda la histeria en el programa, insis-
tiendo especialmente en la moderna, para no temer gue
repetir de continuo aguel satirico didlogo entre Goetz de
Berlichingen y su hijo, que escribié Gethe (1).

En punto 4 la manera cémo debe entrar en el programa.
Ia historia politica, conviene hacer todavia (aparte de lo
expuesto en el lugar oportuno del cap. 111) una indicacién
de caricter geperal. Hasta ahora lo que de la historia po-
litica y militar se ha ensenado, ha sido el pormenor externo,
pero sin agruparlo ni explicarlo, privandole de todo sen-
tido y significacion. Contra tal sistema (6 falta de sistema)
hay que reobrar resueltamente, lo mismo en ésta parte de
1a narracion, donde es ya tradicional, que en las referentes
al desarrollo de las ciencias, artes, etc. Debe ensenarse la
historia politica, en primer término, de dentro afuera, es
decir, mostrando la dependencia que los hechos exteriores
{(guerras, batallas, cambios de dinastias, de deminacién,
etcétera) guardan com Ia organizacion fundamental, el
cardcter del pucblo, los cruces de raza, la ingcrencia de
nuevos elementos, y aun con las pasiones y juicios indi-
viduales; y ademds, los mismos pormenores externos hay

liticas que tuvo la reaccién para no ensefiar la historia moderna—La
Reyolucion francesa también fué clasicista, y por cierlo, contra la' opi-
nion de algunos de sus hombres: v. gr., Volney.

(1) Carios. Todavia séoira cosa—Goelz: ;Qué es ello?—C. Jaxthausen
€s un pueblo con un castillo 4 orillas del Jaxt, y desde hace doscientos
anos pertenece, de padres 4 hijos, 4 los senores de Berlichingen.— G. ;Y
ti conoces al senor de Berlichingen? (Carlos le mira con asombro).
(Aparte). Creo, en verdad que con toda in ciencia no conoces 4 tu padre.
¢A quicn pertenece Jaxthausen?—C. laxthausen es un pueblo con un
castillo sobre el Jaxt..... —(Goetz de Berlichingen, acto L)
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que relacionarlos entre si, haciendo ver su sentido, su
objeto, su enlace con otros anteriores—3a veces lejanos—
merced al cual adquieren una significacién racional y hu-
mana que de otro modo parece faltarles. Precisa hacer
comprender, v. gr., que los pueblos no luchan y guerrean
por gusto, sino dirigidos por zdeas y necesidades; y poner
de relieve, en la narracion, esos moviles: los grandes mo-
vimientos de razas, el afin constante por el predominio
del comercio, la exigencia del apoyo mituo,... en suma,
las Zeyes que dimanando, ora de necesidades reales y cons-
tantes de la vida, ora de sentimientos csencialmente
humanos, son las que impulsan y dan unidad al cimulo
de kechos, a veces contradictorios, que forman la historia.

Solo asi tienen explicacion estos hechos: y semejante expli=

caci6n puede hacerse muy bien 4 los ninos (sin acudir a
«disquisiciones filos6ficas») porque, en suma, se reduce a
mostrarles, no la razon dltima de las cosas, pero si la
razén inmediata y el origen humano de los sucesos, la base
psicolégica que tienen, y sin ver la cual resultan ininte-
Ligibles.

2.—Método y procedimientos.

¢En qué forma sc han de desenvolver estos principios?
Conviene, ante todo, insistir en algunas recomendaciones
de caricter general, que se refieren 4 otros tantos peligros
de toda ensenanza. El primero de ellos es querer hacer de-
masiado en la escuela, sin considerar la edad de los nines,
ni las exigencias reales de la educaci6n intelectual, gue no

consisten en amontonar conocimientos conerefos, sSinoen-
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asimilarse €l sentido de las cosas: base sin la que todo por-
Menor, por minucioso que sea, carece de significacion pro-
pia. Precisamente uno de los argumentos con que se suele
combatir la integridad del programa (en especial con re-
ferencia 4 los primeros afios) es gque Tepresenta un exceso
sobre el trabajo util de que es capaz el nifo: cosa exacti-
sima desde el punto de vista cuantitativo de la ensenianza,
es decir, para aquellos que exigen demastado en cantidad
de Ia escuela y del alumno. Por el contrario, todo puede
enseiniarse reduciendo el contenido: reduccidn que es, ade-
as, una necesidad psicolégica en los primeros anos.

<El objeto de los estudios histéricos—decia M. Perga-
meni en el Congreso de Bruselas de 1880— no es alma-
cenar multitud de hechos, de fechas y de nombres, que
trasforman el cerebro del muchacho en un verdadero caos,
para mayor trinnfo de la memoria; reside, por el contrario,
en dar al hombre una nocién clara de su posicién en el
mundo, de enlazar su situacién presente 4 la gran cadena
de las transformaciones sociales....., de ponerlo en condicio-
nes, en fin, de seguir 4 través de las edades el desarrollo
del progresos (1). M. Lemonnier se expresa de un modo
andlogo, recordando la recomendacién de M. Gréard; que
el ideal de la escueld primaria «no es ensenar mucho,
$ino ensenar biens. En historia, sobre todo—dice—es pre-

(1) Congrisinternational de I Enseignenent. Brurelles, ¥880. Rapports
Préliminaires. 2.° seccion, pags. 75 y signientes. La misma opinion en el
Informe de los maestros del departamento francés del Eure-et-Loire
{traducido y publicado en la revista de Madrid, Za Escusiz moderna).
Ya decia Guyan: «La memoria no es mis que una faculiad de adapta-
gion, v se la deforma en lugar de ejercitarla, empleandola en conoci-
micntos de un orden secundario» (Education et Hérédité),




