LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

propia manera puede hacerse en la escuela primaria, y asi
lo recomienda eficazmente Miss Salmon, citando algunos
libros que contienen parrafos escogidos de autores contem-
pordneos de los sucesos, con aplicacién especial 4 aguel
periodo de la ensenanza ().

{0ué papel respectivo deben jugar la actividad del
macstro y la del discipulo en las lecciones de historia?
Comprende esta pregunta dos cuestiones: Ia relativa 4 Ia
Jforma de 1a leccién, y Ia que respecta 4 los trabajos de los
alumnos.

Tocante 4 la primera, lo que se discute es sila ense-
fianza debe ser oral 6 tener por base predominante el libre
de texto. Ya hemos visto, de un lado, que las malas condi-
ciones tradicionales de estc material de ensefianza han sido
causa de una fuerte reaccién contra €l, sobre todo contra
su empleo para un estudio mecanico y memorista; y de
otro, que el libro moderno de texto—el que se escribe con-

forme 4 los mds progresivos dictados de la pedagogia con-
tempordinea—no se parece en nada al antiguo, dirigiéndose

mds bien 4 interesar mediante el elemento pintoresco y el
cardcter artistico de sus condiciones materiales, y 4 ser li-
bro de lectura, en vez de libro de leccion.

Todas estas circupstancias—especialmente la de quitar
al estudio su antiguo sello memorista, y €l cambio de es-
tructura en los antignos mannales—vienen 4 decidir la
cuestién del lado de la enmsedanza oral. Positivamente,
st las explicaciones han de tener caricter intuitivo; si se
ha de utilizar el material adecuado para ello; si el alumno

(1) Véase el capitulo anterior.

« veiar s T
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ha de intervenir activamente en todo el trabajo, la ense-
fianza tiene forzosamente que ser, en gran parte, oral.

No faltan quejas contra la demasiada pretericion del li-
bro, que obliga ademds—se dice—4& un esfuerzo mayor por
parte del maestro, quien, 4 veces, no puede cumplirlo. La
lecci6n exclusivamente oral (se arguye) necesita para que
interese al nifio especiales condiciones de atte, de palabra,
de calor y animacion en el maestro, quien no siempre las
posee: lo cual serfa una verdadera dificultad si por Zeccion
se entendiera un discurso 6 una conferencia seguida; pero
el ideal, precisamente, es que ¢l maestro hable poco, y
haga, en cambio, hablar mucho 4 las cesas, en primer lu-
gar, y luego 4 sus alumnos.

El exceso de retérica perjudica siempre, no sélo porque
impone un esfuerzo indtil al maestro, sino también, y so-
bre todo, porque en vez de interesar aburre 4 los nifios; y
en lo que se refiere 4 su gusto artistico, los pervierte, ade-
mds de acostumbrarlos 4 considerar las palzbras antes que
las cosas y la verdad.

Ia defensa del libro debe hacerse con muy otros argu-
mentos. El método oral tiene sus ventajas inapreciables y
casi insustituibles en las primeras etapas de toda educa-
cion (1); pero su uso constante y exclusivo ofrece dos gra-
Vves inconvenientes: 1.° no basta para la instruccién del
alumno, porque lo que no tiene mas base que la simple
audicién en Ia clase, se borra rdpidamente; 2.°, obliga 4
tomar numerosos y fatigosos apuntes, casi inevitables, y 4
un nuevo trabajo de correecién en casa. Tales son las dos

(1) Véase el articulo titulado La ensefianza oral y el lira, segin Max
Muller en el nam. 328 del Boletin de iz Instituciin Libre de Ensenianza,
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razones mas poderosas que expone Pizard contra la exage-
rada y absoluta exclusién del libro, de que hay ejemplo en
algunas escuelas francesas. La experiencia ha venido a
confirmar este punto de vista, por lo que se refiere 4 las
escuelas primarias, como parece demostrarlo el siguiente
informe del inspector de academia de Laval (Francia):
«Muchos buenos maestros han reconocido que la ensefanza
puramente oral de la historia no da los resultados que se

creyG en un principio. A pesar de todo €l esmero gue po-

nian en colocarse al nivel de sus oyentes, ciertas expresio-
nes no eran entendidas; el espiritu del nifio, demasiado
versatil, no retieme mas que una peguena parte de lo gue
se le dice, y, sobre todo, el encadenamiento de los hechos
se le escapa.»

Adviértase, sin embargo, que mucho de esto ocurre ne:
cesariamente con el libro, en €l cual no son raras las expre-
siones absolutamente obscuras para el lector, con la cir-
cunstancia agravante de que al texto escrito no cabe, como
al texto vivo, pedirle explicaciones. Por otra parte, es se-
guro—la experiencia en Espana lo dice, al menos—qgue
hasta los catorce 6 quince afios no- suelen leer los mucha-
chos con gusto, ni por gusto, libros de clase; lo cual no
quiere decir que deba prescindirse de ellos por completo,
hasta dicha edad.

Lo que procede, creemos, ¢s considerar el libro como la
base precisa ¢ inalterable de los conocimientos concretos gue
en un momento dado puede ser conveniente recordar y uti-
lizar (1). Tal es, en parte, la solacién de M. Pizard, yla
que los maestros de Laval han adoptado. «Se ha produ-

(1) Vease lo dicho en ¢l capitulo anterior.
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cido en €l método un cambio que no perjudica 4 los estu-
dios, sino que los favorece—sigue diciendo el citado ins-
pector.—El punto de pattida de cada leccion es el texto del
libro. Este texto, breve, es explicado y ampliado por €l
maestro, y forma como ¢l armazon que sostiene el edificio
y alrededor del cual viene 4 agruparse todo lo que el maes-
tro ha podido aniadir por su propio trabajo. De este modo,
Ia ensefianza oral de la historia gana en precision y en con-
sistencia; tieme ya una base que sirve al maestro de punto
de apoyo y 4 los alumnos de auxiliar importante.» Lo mas
conveniente serfa, 4 nuestro parecer, invertir el procedi-
miento: la leccion aprendida en el libro no debe preceder
4 Ia explicacién intuitiva del maestro, al examen de las
cosas y del material de ensenanza, porque le quita 4 éste
mucho de su interés propio, de su valor pedagégico, y, es-
pecialmente, de su efecfo original sobre la inteligencia:
debe ser, por el contrario, un resumen posterior, que
ofrezca como la «quinta esencia», lo indispensable en da-
tos (no en juicios é impresiones), y sobre todo lo que no
puede, ni en rigor debe decir el profesor, para no recargar
sus explicaciones. La unica forma en que ¢l libro ha de
preceder entonces, serd la de lecfuras, ya de cierta exten-
sién, como las que existen para la segunda ensenanza fran-
cesa, ya mds sencillas y breves, como las que convendria
hacer para la primera ensenanza (1). Tal es el plan que

(1) Para que no parezca exigencia tedrica, traduzco las observaciones
experimentales de un maestro francés. «Las lecturas personales del nifio—
dice —son, seguramente, la mejor base de las lecciones de historia....
como de todo género de leceiones. Pero j qué dificil es hacer que lean los
ninos de la escuela primaria! En realidad son muy pequefios y nos los
quitan demasiado pronto. Yo no desperdicio, sin embargo, ninguna oca-
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propone M. Seignobos, seguido en este punto por M. Sée.
En la segunda ensefianza francesa Gsase también—ylo tie-
nen muchos por indispensable—un sumario dictado al fi-
1ial de la explicacion, para fijat los elementos de hecho gue
embarazarian la exposicion oral y dificilmente podria re-
tener al oido el nino (1).
Lo que resulta indudable es que la historia necesita und
rigurosa base de cronologia gue s6lo ¢l manual puede dar.
Semejante concurrencia del libro y de la ensenanza oral
(siempre de cardcter objetivo) es posible hoy dia, gracias 4
las buenas condiciones que aquel empieza a reunir, segin
hemos visto en €l capitulo correspondiente; 4 pesat de lo
cual no debe entrar nunca en las clases de historia sino
guardando estas condiciones y en la medida que se ino-
dico (2). Pero entiéndase bien que en [os primeros anos
es obligado prescindir de &l en absoluto, ora porque los
nifios han de empezar st estudio de la historia an/es de
saber leer, ora porque no €3 posible escribir un libro de

————

sion, ora de scnalarles algain libro de la biblioteca de la escuela que, a
Dios gracias, esta bien provisia, ora (lo cual es rnucho mejor) de impul-
sarlos 4 que ellos mismos busguen lo que yo he omitido deliberada=
mente. Dirijo su inexperiencia en las investigaciones; concedo ostensi=
blemente gran valor a sus descnbrimientos, por minimos que scaf, les
hago formar un «cuaderno de extractos®, empezado seglin 1S indicacio-
nes y continuado (cuando se contintia) por su propia iniciativa. Algunas
veces he logrado buen éxito y he visio prolongarse csta costumbre de
leer y «extractars mas alla de la escuelay (Manuel général, 12 Abril, 18g0).
Igual prdctica se sigue en las clases de la Insiitucidn.

(1) Vease sobrerestoun articulo del profesor H. Hauser, De Templos
Ji sommaire dans Denseignement e Dhisioire. (Bull. univ. de DPensergn.
sécond. Mars., 1891.)

(2) Véase,en el mismo sentido, el informe de M. Th. Braun titnlado
Lenscignement primasre g P Exposition internationale de Paris de 1878+
Bruselas, 1880, pags. 619y siguientes.

L
A HISTORIA EN EL PERIODO DE CULTURA GENERAL.

413
texto tan adecuado al desarrollo intelectual de aqguel pe-

::;i:cétl) ,d gu; Op;l.;eda eli nino leerlo, entenderlo € interesarse
libro debe entra%u:nelzp;:svt(:?::e: ’El mfmento G
— cion; solo puede fijarlo el
peciZfo con arreglo 4 las circunstancias de cada caso es-
La participacién activa del alumno en la ensefia
concreta en los siguientes puntos: o
: L2 Restmenes de lecciones—Es el ejercicio mas conve-
niente en los primeros afos, y debe ser precedido de rest
:;ir;cs- orales (1). Al principio, €l alumno ha de hacerlz;
rior?j\;am;zet:iiﬁn sus ‘rej-?uerdos de la explicacién ante-
g deg, auxiliandose con libres, Las notas 6
e e;O :ioi?soluto proscribirse, lo mismo
Ia segunda ensenanza actuallz;l)a: e
avz;: .i'xa‘mcx‘os de lecturas.—Suponen un grado bastante
= dzaczni?;;:r;ienanza (.3), y son ey ttiles como me-
L e peniamie‘nto y motivo para leer libros.

. o desarrollo superior de estos extractos, los Ze-
mas escrizos, y los llamados devodrs en la enseﬁan;a fran-
ce-:sa. «Este trabajo es muy recomendable—dice Mr Ln
v1sse—.ya :c‘ea el asunto una relacion, 6 el desarrolio d.e ua;
punto indicado por el maestro, el ensayo de un juicio sobre

(1) Lavi 7
L 3 - EHISiSG > /:nsz‘ﬂrﬂcrrwﬂ, 62-63. Existen en la clase preparatori
e ; 273 de.segunda ensenanza. (Ved los programa 0}1'18, -
mns;antn. 2 f’euse_zgwmmf seeond, nam. 6, pig. 243—F L?) i..S’ée,
F \‘? en lz]t_fn;fzizzcaén lbre de ensefianza, de R’ladr;j il
f¢ase Lavisse, Jnstrucci e .
; : s : CCIONES v ] i 7
s s, 62; Seignobos, Rev. infernatio-

9V s = =
(3) Ved, sin embargo, la cita del Manuel général, 12 Abril 1890
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determinado personaje 6 sobre una seric de hechos, 6 1a
expresion de las opiniones € impresiones que despiertan
Ias lecturas. La materia —anade con grau sentido el autor,
variar4, naturalmente, segin la edad del alumno; pero de-
bera ser, lo mismo para los grandes que para los chicos,
muy breve. El amor propio que lleva al alumno aventajado
en historia 4 escribir muchas cuartillas, es muy perjudicial.»
En efecto: sé de propia experiencia la fatiga que produce
este trabajo, Hlevado mds alld de los limites justos, al alumno
y al mismo profesor.

En una de las clases de historia que he presenciado en
el Liceo Louis-le Grand (Paris) pude examinar dos dezoirs.
Uno, sobre Luis XIV y los protestantes, era casi un libre
(jo1 piginas!), y revelaba mucho estudio; €l otro, sobre el
.cardenal de Fleury, m4s breve (veintitantas paginas), tenia
un caricter demasiado biografico. De uno y ofro hizo el
profesor la critica, que le ocupé toda la primera hora de
clase; ademds, ambos trabajos llevaban al margen numero-
sas notas y observaciones que stponen en aquél un tiempe
excesivo consagrado, ademds del de clase, 4 estas correc-
ciones. Verdad es que los devoirs se consideran como la
piedra angalar de la segunda ensedanza francesa, y que el
tiempo maximo (un mes en el citado Liceo) que se da 4 los
alumnos para componerlos, es bastante amplio; pero, en
cambio, les impone exigencias de perfeccion técnica y de
esmero literario que no debieran tener, porque perjudican
4 otras condiciones mas esenciales y atendibles; y en cuante
al profesor, le obligan 4 un trabajo engorroso y largo, que
absorbe muchas mas horas de las que realmente puede de-
dicarles. Asi sucede que, salvolalectura y correccion hecha
€n su casa, la eritica de los devorrs le lleva en la clase una
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hora, de las dos (1) que corresponden 4 ésta. En nuestros
Institatos, donde la leccién dura (tedricamente) una hora
escasa, seria imposible introducir este sistema sin variar
toda la organizacién ; cosa que, por otra parte, es bien de
desear, aunque no para caer en el defecto ds la enseianza
francesa.

De todos modos, la mesura se impone. Ya hemos visto
lo que dice M. Lavisse. H. Sée, profesor en el Liceo de
Nevers, recomienda igualmente que los devoirs seau pocos
¥ que no exijan lecturas muy extensas, y prohibe todo lo
gue huela 4 compilacién. «Los temas de cardcter general—
anade—que piden especialmente esfuerzos de reflexion y de
composicion, interesan vivamente 4 los alumnos: el tnico
material que necesitan son los recuerdos de sus cursos y
algunas lecturas breves.»

En el curso medio y en el superior de las escuelas fran-
cesas se usan también los devosrs escritos (2).

4.2 El calco y dibujo de mapas, croguis, etc., excelente
para dar plasticidad 4 las ideas.

5.% La atencion y colaboracién del alumno debe incesan-
temente estar socilitada en clase por medio de las pregun-
tas, no en forma de examen, sino para excitar la memoria,
provocar la reflexién , 6 hacer notar la importancia de una

idea 6 de un hecho. La clase debe ser, en lo posible, una
conversacion (3).

(1) Recientemente se han rebajado, por fortuna, 4 hora y media,

(2) Lemonnier, loc., cit. 236.

(3) «Las preguntas deben ser, sobre todo, sugestivas—dice H. Sée—
Por la fuerza que se les da, por el orden en que se expresan, puede ha-
Cerse sentir 4 los alumnos, mejor atn que en /z Jeccidn, la continuidad y
relacion de las cosas. Si las preguntas se dirigen solo 4 comprobar lo.que
‘an rstudsado los alumnos, se convierten pronto en un ejercicio fastidioso
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6.° Cuando la edad y el desarrollo del alumno lo consien-
tan, lecturas de los clasicos modernos y de las fuentes ori-
ginales, manejo de diccionarios, etc.; mas con el fin de
disponerlo para la utilizacion futura de estos elementos, gue
para que aprenda en ellos aciualmente excesiva cantidad de
datos. Con esta intencién, sin duda, se recomienda en las
clases de historia de la ensenanza secundaria mzoderna fran-
cesa el uso de Lecturas escogidas, extractadas de los auto-
res antiguos y modernos, sobre la historia griega y laro-
mana. Los alumnos de la ensenanza sccundaria cldsica €s-
tudian ios autores antiguos en las clases de lenguas.

7.2 Las excursiones 6 paseos histéricos.

Para estos trabajos debe siempre tenerse en cuenta el
principio general de toda ensenanza, mis exacto y Iigoroso
segtin van siendo superiores los grados y la preparacion del
alumno: que éste es quien debe estudiar (pero de ningtn
modo aprender de memoria), y que el profesor ha de ser-
virle tan sélo de guia, aclarando lo que aquél no entienda
y faciliténdole el camino.

Quedan, 4 nuestro parecer, agotadas las cuestiones fun-

que los alumnos aborrecen, porque frecuentemente no es para ellos mas
que el preludio de un castigo. Por el contrario, nada les inferesa tanio
como esa conversacion que dirige el profesor y en la cual cada uno toma
parte en la medida que sus fuerzas lo consienten»—Tal es el método
seguido, desde up principio, en las clases de la Jusittaciin Libre.

(r) Viéase sobre el modo de hacerlas una nota delprofesor Guy (Fro-
yenades historigues) en la Rev. universitarre, 15 Eebrero 92.—En Paris
las hacen ya espontaneamente los alumnos de la ensefianza superior.
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damentales que el método y los procedimientos de ense-
-hanza sugieren en el perfodo que hemos llamado de fun-
tura general. La debida combinacion y aplicacion de ellos
4 los casos particulares, de modo que resulte una leccién.
apropiada, constituye la obra personal del profesor. No hay
reglas posibles, por muy casuisticas que sean, que logren
encerrar en si la variedad inmensa de los casos reales: atre-
verse 4 darlas serfa ridiculo, y aun peor que los maestros
.se ajustasen 4 ellas como norma inflexible. iDepende tanto
eada leccion del estado de dnimo de los ninos, de las cir-
cunstancias de momento, aun las externas 4 la escuelé, de
12 amenidad, de la novedad del asunto, del acento de 1 ex-
plicacion misma! Los tnicos consejos que deben tenerse
siempre presentes (y mas que nunca en los primeros afios)
son, en punto al /enzguaje, no usar de términos técnicos, ni
de los que, sin serlo, excedan de la comprension del alumno:
por ta'ntc), repetimos, nada de «galas oratoriass, pero sielo-
cuencia natural y objetiva, que hiera Ia inteligencia y, en
Sticaso, tambi¢n el sentimicnto. En cuanto 4 1a explica-
cz67 misma, procurar la comparacién entie Io antiguo y lo
moderlno, para que se comprenda bien su caracter y sus di-
t:ere.nr:las (1) por lo que se refiere al material, hacer uso de
€l slempre que se pueda y en la mayor cantidad posible,
mientras no dane ¢l nimero 4 la claridad; y en cuanto al

(1) Hay una aplicacion del método comparativo que importa mucho
usar, é.'feces: es la de los estados de cultura, 6 de organizacion social
ec?ndmma contemporineos en diversas naciones. jCudntos juicios pesi{
Iistas respecto del atraso de un pafs, 6 de sus defectos, se reformarian
de comparar con lo que pasa coetineamente en otros paises! A lo menos
cesarfa el recurso de atribuir lo malo 6lo 4 un pueblo, comosi los demé'
0o padecieran de lo mismo, muy 4 menudo. ’ >

27
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e
foma, no hacerlo indiferent
especial cuando se trata de 1as
ria, despertando hacia ellas el am
Lo dicho no significa.que deban 1
de las lecciones modelo. Importa, por
lean, no para seguirl'as servilmente,
con el ejemplo el libre ejercicio desu esponfan
se, pues, €on relacion al perfodo de la primera enscnanza,
1as citadas lecciones de Hubault, Lavisse y 1 cmonmnier: estass
dos altimas se hallan rennidas en los apéndices del libro de
M. Pizard. Las Tustrucciones de M. Lavisse contienen tam=
bién ejemplos muy-sugestivos para las clases de la llamada
segunda ensenanza (2).
Para terminar, una cola observacion
normales. Generalmente se las considera ine

o sino animado y caluroso, €n
grandes figuras de la histo-
or de los nifos (1)

os maestros prescindir
el contrario, que 13s
sino para promover
eidad. Véan-

sobre las esciielas
luidasen la es=

(r) Lemonnier, 239-40; Mehauden, IO.

{3) Ved, tambicn, 1a Revuc intern. de Lensesgn-
15 Noviembre 1890); ol articulo de H. Sée, Remarquss sur Lz pratiguede
Fenseignement hislorigie (Bulletin univers. Az Penscign. sécondieirs, 15 Ju-
lio, 1801); el de Jacoulet, Un nouvear cours dhistoire (Rev. pedag; T5 Mar-
z0,86); el librode H. Elzingze, Developpement dit programaie dans les écoles
du. Fura (22 edic.,, Lausana, 1801); v la obra de W. Rein, A. Pickel ¥
Scheller, titnlada T/eorze und Praxis des Volksschulunterrichtes nach
Horbariischen Grundsatzen, muy elogiada por Dliss Salmon.—El pro-
grama de la ensefianza cecundaria moderna francesa {25 Junio, 1801}
_suprime la clase preparatoria de historia, empezando en Ia 6. con His-

toria de Oriente y Grecia, ¥ colocando en el ultimo ano (clase 12)un
curso de Historia de la civilizacion, distinto de los titulados de Historia,

% secas, lo cual basta para presumir €l caracter que tendran éstos. Las

notds.que acompaian al programa dicen: «El curso se compone de cua-

dros. enlazados entre si por ideas generales, mas bien que por hechos
mintciosos; las dinastias, los reinos, las guerras y los tratados, figoran
poco en €1, de donde se sigue que €s preciso evitar, por encima de todo,
que se haga de esta historia de la civilizacion

de historia universal» (sic).

{15 Diciembre 1880 ¥

un resumen cronologico
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. €nsenanza primaria, y nada menos exacto. S
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- » ante todo, escuelas profesionales: los alum :
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. 35}1 gran parte 4 las Facoltades de Tetr
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. ' mi-
e ;‘:bera ser el pedagdgico, con relacion al tr
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1 nada su carrera (). Para esto tienen hov 1 e
e . y las pricticas
neja 3 el curso de pedagogia. P =
que emplear otros medios mas di senae
o ds directos y d j
cion, dado el m e
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: practicas referid
i - idas. Es uno, Iz cel 16
- : , 1a eelebra
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delante del
- p;oiesor y de sus condiscipulos (2), ansloga
.m n. e 4 lo que se hace en las clases d ! en‘
e . h ¢ la Sorbona. D
siempre seguidas de su critica, quitando e
y L

de polémi 9 '
> : a todo
, ¥ 4 las conferencias el tono de discu -
Tso que
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tiﬁi 5 }Oiir;in;e;;eien tener: Pero la manera mi4s cien-
- encios alumg}eto profesional y Ia preparacién consi-
- decc;:,;s hacer !:1 clase de historia, 4 la
- e cm?temdoj y. metodologica , de-
S p::pi:::;:: los slucescs histéricos, el

- a explicacio i

195 (3). En esfera m4s alta, ya hemis \T::)r;] é}igateljsetn;

(1) Viéanse lo i S 7 rOSIama
5 tica S
M,U = S ealr.:ﬁ( loszdef St. Cossfo sobre el Cz dcier y Hro i
i L5 nam. 297 funic o Ll
‘asw :Dm. : . cn”“ﬁlmg - 07 {30 Junio del 89) del Boletin r;¢ la fn:.fz'!z:
%2) i')lzard, piginas 133 35 -
2 -7 ~ -
3) izard, 136-140; Lavisse, Kep. 2¢d. 15 Enero 1886
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procedimiento adoptado en muchas clases de las Universi-
dades alemanas y francesas (la Sorbona, v. gr., con la clase
de Seignobos). En todas ocasiones serd el que produzea
mejores efectos sobre los alumnos.

El problema es muy grave, y sabido esloque preocupaen
las Facultades de Letras francesas (1), que preparan para el
profesorado de Ia segunda ensefianza. Resnlta més dificil de
lo que se cree formar buenos profesores, porque no basta con
el elemento cientifico; hacen falta condiciones propiamente
pedagdgicas, y la tendencia debe dirigirse 4 no permitir el
ingreso en el profesorado sin prueba suficiente de que se
poseen. Y para esto, nada como la practica (2).

(1) Véase cap. 1L 2

(2) Véanse las observaciones interesantisimas de- Mr, Lavisse cn =ms
Ravporis del concurso de 1892 y del de 1893 (especialmente, las paginas
404-5 del 1.0 y 248-57 del 2.9).

X.

ORGANIZACION DE LA ENSENANZA SUPERIOR DE LA HISTORIA
EN ESPANA.

1.—Facultad de Filosofia y Letras.

QOuedan ya expuestos en lecciones anteriores los pringi-
pios metodolégicos peculiares de la ensenanza superior, y
tambien la manera como se han aplicado y entendido en
las naciones donde la o?ganizacién universitaria tiene m4s
importancia. No hay, pues, para qué insistic en uno y
olro punto, ni tampoco sobre el especial caricter de los
estudios superiores 6 profesionales (tomando la palabra en
un sentido més elevado del que comtinmente suele dar-
scle), 4 diferencia de los de cultura general, cayos proble-
mas hemos examinado anteriormente,

Importa ahora, recogicndo todas aquellas ensefianzas (v
especialmente la que suministra el dato experimental de
la organizacién adoptada en otros paises), decir algo de
nuestras universidades y de las reformas que mis urgen-
temente reclaman, en lo que 4 la ciencia histérica se
refiere.




