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PREFACIO

Er. Claustro de la Universidad de Cambridge resol-
vi6 en 1879, accediendo & numerosas solicitudes, adoptar
medidas que favorecieran el estudio ‘de los principios y
practica de la ensefianza entre los que se dedicaran &
esta profesién. Con ese objeto se nombré un “Sindicato
para la Instruccién de los Maestros,” el cual no tardd
en formar un plan para los eximenes de historia, teoria
y practica de la educacién. En Junio de 1880 se veri-
ficaron los primeros exémenes con arreglo al plan refe-
rido. También resolvié el Sindicato que se establecie-
ran cursos especiales para el afio académino de 1879 4
1880. Del curso de Historia de 1a Edueacion se enear-
g6 el Rev. R. H. Quick ; las lecciones de Ciencia Men-
tal con relacién 4 la ensefianza las dié Mr. James Ward,
del Colegio de la Trinidad, y 4 mi se me encomendd
explicar lo concerniente & pricticas escolares.

Algunos de los mis interesados en este experimento
han considerado que las Conferencias sobre Ensenianza,
; dadas especialmente & los alumnos de Ia Universidad,

\/K\ ‘ »r G pudieran con ventaja ponerse al alcance de mayor nf-

e - mero de estudiantes. Al seguir tal indicacién no me
ACERVO Crn ERAI = ha parecido necesario prescindir del estilo libre y fami-
F e 7 liar que es propio de las conferencias, ni dar 4 lo que en
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iv PREFACIO

el presente libro aparece ol carécter de tratade propia-
mente dicho. Tampoco he creido conveniente, por res-
peto-a la supuesta gravedad de un auditorio académico,
eliminar aquellas consideraciones clementales y sencillas
que, si bien suelen exponerse en s relacién con una cla-
e de escuelas menos elevada, realmente forman la base
misma de toda ensefianza sana y hébil en todas las es-
cuelas elementales, cualquiera que sea su categoria.
Considero oportunas algunas explicaciones sobre la
nomenclatura que en estas Conferencias se ha adoptado
para distinguir las diferentes clases de escuelas. Seria
til, sin duda, usar en Inglaterra la misma terminologia
corriente en el resto de Europa. Pero resulta que en
Francia, Alemania, Espafia y Spiza se consideran como
ostahlecimientos de segunda ensefianza todos los que son
intermedios entre los de instruceién elemental y los uni-
versitaries ; y es claro que dentro de tan apartados limi-
tes se necesita distinguir, en Inglaterra al menos, escue-
las que tanto difieren entre st por su objeto é importancia.
Las frases © Ensefianza Superior” y Ensefianza Media”
no podrian indicar esa distincion con bastante cxacti-
tud. Por lo tanto he tenido que segmr la clasificacién
de las escuelas titulindolas de Parvalos, Elementales
Primarias y Superiores, 00 precisamente porque esta
nomenclatura me pareciera la mejor, sino porque deter-
mina con bastante claridad las diferencias que yo desea-
ba establecer, ¥ porque es aplicable lo mismo 4 las es-
cuelas denifios que & las de ninas, 4 méas de no significar
indirectamente, como los nombres de ciertas escuelas
(las llamadas Cl4sicas, Comerciales, Técnicas, ete.) que
en ellas se dé ninguna clase de ensefianza especialmente
adecnada 4 los alumnos de una edad 6 clase determinada.
Teho agregar que la presente obra no es un mauna‘-l
ajustado & Tiguroso método, ni como tal se ofrece. A
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Ia verdad, ex el perfodo actual de nuestra experiencia
pedagbgica, bien puede dudarse que se logre formular
un conjunto de reglas que seguramente sea el mejor de
todos. No bay certidumbre de que, aun presentando
los métodos mis auterizados, no se hubiera de causar
més dafio que beneficio si por seguirlos en absoluto los
\naestros hubiesen de dejar de emplear su propio juicio,
6 de sentir menos la responsabilidad que sobre ellos pesa
on cuanto & Ia adaptacién de los métodos 4 las necesida-
des y circunstancias particulares. No lamentaré el des-
encanto que este libro proporeione 4 aquellos que con-
ceptuen la epsefianza un artificio cuyos secretos puedan
descubrirse todos en corto nfimero de lecciones. Lo
que me he propuesto ha sido exponer 4 la consideracién
de quienes intenten ser Maestros de escuela cada uno de
los principales problemas que necesitaran resolver ; tra-
{ar de las materias que han de ensenarse y de las razo-
nes que abonan su ensefianza; y asi presentar juntos
algunos de los mis claros resultados de la experiencia
profesional, 4 fin de que los lectores puedan con alguna
més facilidad, y por si mismos, idear métodos y apli-
carlos debidamente. Nadie estard mas cerciorado que
yo de lo incompletas que son y del caricter de provisio-
nales que tienen estas conferencias ; pero estoy persua-
dido de que 1a Universidad, al procurar que se favorez-
can las investigaciones acerca de la filosofia y prictica
del arte de ensefiar, ha abierto. un campo que promete
mucho 4 1a utilidad pfiblica, y de que con Iz saneién
aniversitaria otros exploradores de ese terreno lograrin
que ¢l aprender y el enseiiar llegue 4 ser mas sencillo,
mejor aprovechado y mas grato 4 las generaciones veni-
deras.

Enero de 1881,
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CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

EL MAESTRO Y SUS AUXILTARES

Tntroduceién.—Es un hecho importante en Ia histo-
ria de la educaci6n en Inglaterra, el que la Universidad
de Cambridge haya instituido un curso de conferencias
sobre ¢l Arte y el Método de Ensefiar. Con esto se ha
reconocido la alta importancia de un principio que si has-
ta ahora easi no habifa sido-admitido con relacién 4 la en-
sefianza superior, si habfa alcanzado benéfica aplicacién
on las escuelas elementales. Dicho prineipio consiste en
establecer en la profesién del maestro la misma diferen-
cia que se observa en todos los otros oficios humanos entre
el que los ejecuta con habilidad y el que es completa-
mente imperito en ellos, diferencia debida en gran parte
al mayor 6 menor conocimiento que se tenga de las me-
jores reglas y métodos que han de usarse, y de los prin-
cipios en que tienen su fundamento y justificacién esas
reglas. Es facil decir de un maestro de escuela “ nas-
citur, non fit,” y dar esto como razén para considerar
superflua toda ensefianza y estudio de los métodos;
pero no razonamos asi con respecto 4 otra profesion,
aunque sea de aquellas en que la aptitud natural es lo
que més influye, y en que el mecinico se distingue del
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artista inspi .rado. Si en la pintura, por ejemplo, damos
con un genio, hay que ensefiarle el dibujo; y’cuales-
quiera que sean sus dotes naturales, debe conocer lo
bueno que hicieron sus predecesores en el arte ; estudiar
sus defectos y sus eualidades y ver por qué a!wu’no; hicie-
ron grandes cosas y otros las hicieron pésim?as JEl mé-
todo profesional de la ensehianza del arte, del ;ierecho 5
_d.e Ia medicina, no consiste en prescindir’ de las di:;til:j
ciones naturales que son el resultado de dotes especiales
sino mas bien en hacerlas sobresalir, y en darles com >1<3j
to desarrollo. Y si se probase, como puede haccrselfé.-
Clhlmei;'lt(?, que algtn conocimiento de la teoria, de la
historia y de las reglas de la cnsciianza puede h;eer de
un maestro mediano uno bueno, y de uno bueno un con-
sumado artista, y aun de aquellos que han sido menos
f'avorecidos por la naturaleza con tan importantes anxi-
liares, quedaria reconocida sin duda alguna la importan-
¢ia del eurso en que vamos 4 entrar.

La ensenianza debe no aprenderse sélo prdcticamen-
te.—Parece casi innecesario replicar & los que sostienen
que el arte de enseniar debe ser aprendido practicamente
que s6lo es asunto de experiencia, que un hombre se hacé
'rr'laest.ro como se haee nadador, no hablando sobre el oficio
sino yendo al agua y aprendiendo 4 mantener la cabezz:
sobre la superficie. Es cierto que Ia experiencia es una
buena escuela ; pero ‘hay que pagarla a subide precio yel
CuIso es largo y tedioso, y en la economia de Ia vida es
importante saber aprovecharse de la experiencia acumu-
lada por losdemés. Conocemos pocas cosas mas patéticas
que oir a ciertos macstros en las confereneias anuales
{:un.ndo aun aquellos que han-logrado figurar en primera;
h‘uea, se levantan para decir : “T'enemos larga experien-
cia; hemos aprendido mucho, pero 4 expensas de nues-
tros discipulos, y una gran parte de los conocimientos
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;

que hemos adquirido panlatinamente podriamos haberla
consegnido fuera de la escuela, y nos hubiéramos ahorra-
do muchos errores.” La yerdad con respecto 4 la tarea
%ol maestro, es aquella establecida por Bacon y aplicada
4 1a obra de la vida. « Los estudios perfeccionan la natu-
raleza y son perfeccionados por la experiencia ; porgue
12s aptitudes naturales son como plantas naturales que
necesitan 1a poda del estudio; y los estudios mismos
conducen por sendas demasiado diferentes sl no son sa-
biamente dirigidos por la experiencia.” Parece que en
tales palabras se ha sabido estimar la relacién que hay
entre la aptitud natural, el estudio de los prineipios ¥
de los métodos y las lecciones de la experiencia. Cada
una de estas cosas es indispensable ; no. podréis hacer
nada sin las tres ; no quedaréis justificados con exaltar
]a una 4 expensas de las otras; en la sintesis de estos
tres elementos de calificacion, es donde debemos es-
perar que hallarémos ¢l verdadero maestro de escuela, el
maestro del porvenir. Y es evidente que de estos tres
clementos s6lo al segundo puede atender la universidad.
Ella no puede pretender dar la fuerza viva, la perspi-
cacia para sondear la naturaleza del nifio, para distinguir
al que ha nacido para maestro, al hombre de genio, del
pedagoge comin.

Qut: debe hacer. la universidad para ¢ adelanto de
este ramo.—La universidad sabe que por medio de con-
ferencias pedaglgicasno se suministra al maestro lo més
importante de lo que él necesita, y que cuando trata de
conceder diploma profesional al maestro de escuela, es-
caparin 4 su anélisis algunas de las cnalidades mis im-
portantes del oficio, como el celo, la fidelidad, 1a propia
consagracién y la aptitud personal, y desafiarén su-po-
der para ponerlas & prueba. Ella sabe 4 qué atenerse
con respecto & los limites inevitables entre los enales
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trabaja, no s6lo por lo que se refiere 4 ésta sino 4 todas
las f)&ras profesiones que requieren enseiianza. Le basta
d?clr que intentara comunicar tan sélo lo que es comu-
nicable, y ensayar lo que por naturaleza puede ser ensa-
yado. Ea universidad no puede vigilar debidamente
la prietica profesional de sus alumnes, ni seguirlos en
1a’s cias‘os, en los laboratorios 6 en el hogar, para ver
c¢6mo e]e.cutan su trabajo 6 aprovechan las lecciones que
Ia experiencia les ha ensenado ; pero puede Hamar la
atenci6n sobre los principios de la ensefianza ; recordar,
para guia & informe de los futuros maestros, los detalles
de los mejores trabajos que se han hecho en otro tiem-
po ; acumular reglas y leyes relativas al arte didactico;
prevenir contra los errores; examinar las razomes que
han mediado para que muchas labores escolares hayan
sido infitiles ; presentar anualmente un modelo mejor
de ea‘rcelencia profesional, é indicar el camino que debe
seguirse para llegar 4 ella. -

Bl _arte de la ensefianza es lo que concierne @ la
zmz‘z:crsic.la.rl.-—e;_ll_;}_l_)_r@mgs ‘de atribuir esta nneva ambi-
a\x,{)yz’t otra cosa que~al espiritu inquicto de-la moderna
vida acadéniiea ; & que no se esté satisfecho con el anti-
g0 y modesto-deber de fomentar la ciencia, el apego al
trabajo y el espiritu de investigacién? Creo que 1o,

Epsefiar y proveer de maestros al mundo es la fun-
cién mis elevada de una universidad. El mismo titulo~s
de doctor que senala la mas ;;ft-a distineién académica
en cada una de las faculiadesde J urisprudencia, de Teo-
logia y de Medicina implica la aptitud y facultad de
ensciiar lo aprendido. Y si la experiencia de estos (ilti-
mos tiempos nos ha trafdo la convicecién de que ¢l arte
de comunicar conocimientos, de hacerlo ngracialﬁle al
escolar, es un arte que tiene_sus leyes propias y su filo-
sofia especial, seguramente que dando maestros es como

L
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una gran universidad, madre generosa_Cuya nisioe
gespecial es la de atender del mejor modo posible 4 la

euitura humana, y la de designar su verdadero lugar y
-senalar su relacion & las artes v & las cioucias,..h@&}g‘i“a

“puesto honrosa para la ciencia del maestro ; ciencia que

‘se une estrechamente & todas Ias otras que_ella ensend,

B | - =
1a ciencia misma de la ensefianza, No es bueno que es-

ta, ni ninguna otra cienecia, sca proseguida prineipal-
mente per se, en institutos separados, 6 en colegios pro-
fesionales, donde el horizonte estd naturalmente limita-
do, y dondc se aprende cada cosa con mita especial pues-
ta en las necesidades futuras de 1a escuela, ¢ de las ¢la-
ses. A las universidades es & las que se ha conferido
en su més alto grado el poder de coordinar las varias
formas de preparacién para los quehaceres de la vida ;
de vigilar para que el estudio y la practica alternen en
debida proporeidn, asi como también el arte y la ciencia
y los esfuerzos intelectuales que forman al hombre de
igual modo que luégo forman al abogado 6 al tetlogo.
En las universidades es donde el pfblieo tiene fija la
vista, y de ellas espera que influyan para que las profe-
siones mas nobles no degeneren en TEros oficios. Y si el
maestro de esenela ha de ser algo mis que un pe('l:mte*;
si ha de conocer las reglas y férmulas de su arte y al
mismo tiempo estimarlas en su propio. valor, de¢ 1a uni-
versidad debe esperar direccién ; y & ella es 4 la que
debe pedir en tiempo oportuno el testimonio de sus ap-
titudes como maestro, por ser la autoridad que puede
atestiguar que no es solamente maestro, gino algo mis.
La independencia de accion no sufre por el estudio

del mmétodo—Ann & riesgo de detenerme un poco mas

en preliminares, deseo aludir brevemente 4 otra obje-

cién que se presenta & menudo al espiritn de personas

pensadoras y que sin duda sirve de tema para reflexiones
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4 algunos maestros ; objecién que se opone al nuevo
experimento en que nos interesamos todos. La ense-
nianza es un arte; que requiere vigor especial de la men-
te. TLas vias de acceso & la inteligencia y 4.1a conciencia
de los estudiantes difieren entre &i. Circunstaneias y.
condiciones intelectuales diversas requieren procederes
difcrentes. La variedad y el cambio son la esencia mis-
na de nna enseiianza provechosa. Si al querer redueir
% formulas la ciencia del método se favorece la creencia
de que una Manera de enseniar es siempre buena y todas
las demds erréneas, se destruye la posibilidad de que s€
descubran 6 inventen Buevos procedimientos, 4 mas de
contribnir grandemente 4 que la ensefianza sca siempre
igual y permanezca tan falta de vida como anies. ¥
aun si se admite que la aparicién de un conjanto per-
fecto de reglas para la prictica sea de desearse y pueda
alcanzarse, no estamos todavia en estado de presentarlas,
¥ toda tentativa para fijar principios de educacién 6 re-
clamar para ellas un carfieter cientifico 6 de antoridad,
es por ahora prematuray puede dar, por consiguiente,
malos resuliados. Este es un argumento que podria
considerarse especialmente serio, 81 las observaciones y
experiencia diarias no lo refutasen practicamente. He
tenido 12 ocasi6n de visitar escuelas de muy diferentes
eategorias, desde la més alta hasta la més humilde, y 1o
que méas me ha llamads Iz atencibn es que aguellas que
estan dirigidas por personas in la debida preparacién,
y que no han ostudiade la teorfa ‘del arte, se parccen
todzs enfre si. Nada es més monbtono que laignoran-
cia. Entre 16s que no han ofectuado su preparacion
profesionsl, es donde se observan los mismos malos mé-
todos tradicionales, la misma costumbre de dejar que
aprendan los alumnos en lugar de enseniarles ; ¢l mis-
mo espectaculo de un maestro sentado delante de su
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mesa en un extremo del loeal, y lamando & dos é tres &
un tiempo para que vayan 4 repetir su leccion, mientras
los demés; aparentemente ocupados en prepararse, sigien
haciendo lo que les dieta su inclinacién. Apelemos, so-
bre este punto, 4 los resultados obtenidos en otras pro-
fesiones. . No se veri nunca que una buena preparacién
profesional en medicina ¢ en derecho sea prE:cIuctora de
unifermidad daiiosa ni en las opiniones ni en la prictica.
¢ No es cierto, por el contrario, que los métodos mis
originales y las especulaciones mis fructuosas nos vie-
nen precisamente de los hombres que mejor han estu-
diado la filosofia de su especialidad cientffica 'y que co-
nocen mejor lo que han pensado y hecho otros dedicados
al );msmo ramo? De igual modo, en la ensefianza, los
métodos mis fitiles é ingeniosos provienen de aquellos
hombres y mujeres que més han leido y pensado acerca
de la critica de su arte. 5

La independencia del pensamiento tiene mds wmpor-
t?.’wi«:i que cualesquicra regies.—Conviene observar qite
si el é:fito corona nuestros esfuerzos al fijar principios
de’ accion y hacer algunas de las deduecciones pricticas
mas scncillas de estos prineipios, lo habremos aleanzado
en tanto mayor grado cuanto mcjor comprenda el estu-
diante que el ensefiar bien no es cosa facil ; que los que
comprenden la tarea de dirigir la inteligencia y formar
¢l carficter de los nifios, han de entendérselas con los
més complejos y maravillosos fenémenos del mundo ;
que la filosofia del arte del maestro esti todavia en su
infancia ; que los mejores resultados que nos es dado
alcanzar por ahora nos han de gervir provisionalmente
l-rasta. que sean absorbidos 6 reemplazados por algo me-
jor; v que es un deber de todo el que entra en la carre-
ra, el aumentar la dignidad del cargo, el de mirar cada
uno de los problemas que se le presentan, por cuantos
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motivos y las cualidades morales tienen poco que Ver
con el resultado. Pero ol maestro de escuela, como el
gacerdote 6 el hombre de estado, ha de obrar gobre el
espiritu y la condueta ; y resulia que, 4 la larga, nada
influye sobre la condueta como la conducta misma., B
sofia el maestro, nio sdlo por lo que dice y hace, sino en
gran parte también por lo que €s. De ahi resulta que
existe una estrecha correlacién,y en este ramo dela activi-
dad humana més que en otros, entre la calidad de la obra
y los atributos del que Ia ejecuta. No se los puede sepa-
rar, y como en la ensenianza el agente 6 gobernante esta
en contacto mis inmediato con el gobernado que cn
cualquier ofra profesion, resulta que es, en este caso
especialmente, hecesario averiguar no solo ]a indole de
ja obra por emprender, ino las condiciones que han de
satisfacer las personas que 8¢ encarguen de ella. Pode-
mos, pues, emplear atilmente el tiempo al considerar
mas bien al artista que st arte—los requisitos que el
maestro ideal debe poseer.

Conocimiento exienso y exacto de lo que se ha de en
senar.—Parece infitil decir que el maestro deba ante
todo poseer un conocimiento completo y exacto de lo
que trata de enseniar. Pero no hay certeza de que s
reconozca siempre todo el significado de esta mixima
ton obvia. Algunos de eatre nosotros suelen figurarse

que con llevar alguna ventaja & suS discipulos ya les |

basta para salir airosos de la empresa. Pero la ver- §8
dad es que ninguno puede ensenar ni siquiera la mi- %
tad de lo que sabe. Resulta una gran proporcién de =
pérdida en el acto mismo de transmisin, y 100 5€ puede S8
nunea, ni con miucho, hacer pasar 4 otra inteligencia E

,

todo lo que se sabe & se siente acerca de una materia &

cualguiera. Antes de poder comunicar tal 6 cual cono-

cimiento, es menesier, no sélo haberlo adquirido, sin-:;fi,:’
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habe:_: ido més alls para considerarlo en sus verdaderas
re}lacwnes con otros hechos 6 verdades ; hay que saber
dénde t}wo su origen y haecia qué otros hechos 6 verda-
des se mtgenta que conduzea. Un individuo no puede
engefiar blfm una regla de aritmética, la de dividir, por
e;emplo, sin poseer por completo muchas rcglas s;u -
riores, y hasta algfin conocimiento del ﬂfrebrai: i:a. p};g-
pia experiencia lo hara comprender. ge oye una rela-
ci6n 6 la explicacién de un hecho nueve, y todo parece
%)erfectamente claro, admitiéndolo con s:;Lisfaceiéran &y sin
a menor sospecha de que f i
4 repetir la ri;lacién 6%::0;21‘)11513;;2: ef :;2- i e
, en seguida se halla
que hf].y puntos débiles en la memoria, que algo que no
parecia necesario mientras se estaba oyendo hace falta
para poder transmitirla, y que este algo aleanza mé:s
all4 de la verdad 6 del incidente en cues?if’m. O se estd
dau&o‘ una leecién sobre un asunto imperfectameﬁte
conocido, 6 que se ha preparado especialmente en el
n:nomento, y se da con conciencia de que g1 se pidiesen
ciertas explicaciones suplementarias no podrian dm:;e
g,No. es cierto que ese sentimiento interior empieza: é:.
n'mznrlfcsta-rse ; que se titubea y se habla con menos pre-
cisién, y que ¢l alumno, fijindose para discc-rnir-si el
Ifxaestro se expliea con verdadero conocimiento de causa
6 no, degoubre 1a verdad en seguida? De esto se de-
duce'qu‘c si cierta suma de exactitud 6 eierta fue;za de
conwf:crén son mnecesarias al estudiante, mucho mayor
exactitud y convieeién mis fuerte son indispensablej al
mne’stro ; si se desea ensefiar bien la mitad de un Z}"iﬂ[lt;
apréndase primero el todo 6 poco menos resérvlese .ei
maestro una buena provisién de pensamie;ltos e in:.‘é-ﬂe—
nes para poder satisfacer 4 las preguntas inespprada; v
resolver las dificnltades que se pugdfm present;ar en el
eurso de la leccién, y examine bien, antes de empezar,
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no solamente lo que va i enseitar, sine también cuanto
pueda de lo que mis se relacione con ello. 3
Prq:((rdv{én.»l)e lo ya expuesto, resulta la necesi-
dad de que el maestro considere bien cuéles son sus
recursos. antes de empezar 4 dar una leccidn, annque
no parczca nada dificultosa.. Antes de hacer una cosa
tan sencilla como €l oir leer 4 una clase, debe repasarse
la phgina para ver cudles son las palabras que deben
jlamar Ia ateneién porque necesiten de explicaciones 6
comentarios. Sisevad enunciar una regla de aritméti-
ca siquiera, 6 4 explicar el uso del ablativo, es prudente
escoger de antemano y repetir mentalmente los ejeni-
ples que han de servir de modelo ; cerciorarse de que
todos sus elementos sean adecuados al caso y presenten
todo lo que sea de mayor ntilidad para demostrar la
verdad que ha de explicarse. Por seneillo que sca el
tema de una leccién, el provecho no gerd tan grande
si no hay preparacibn, como 1o 5€ haya hecho alguna
reflexién ¢ meditacion previa. Y en toda leecion que
exija apartarse de la rutina ordinaria, 1a preparacion
csmerada y los apuntes son indispensables ; s6lo por me=
dio de tal preparacién se logra determinar cuinto se
puede acometer con probabilidad de éxito en el tiempo
prescrito ; en qué orden se deban repasar las diferentes
partes ; cébmo hayan de unirse ; qué puntos deba com-
prender la recapitulacién, y como se lograri dar nnidad
y cfecto 4 la impresién general que se quiera producir.
Fl maestro ha de estar siempre aprendiendo.—Ade-
mis, un maestro de veras no supone nunca que su edu-
cacién sea completa, sino que gigue siempre tratando de
adquirir nuevos conocimientos. Desde el momento que

an maestro deja de est adiar con sistema, deja de ser§

macstro eficaz ; no siente con los alummnos, y pierde de
vista el modo como la verdad nueva entra en el espiritu;
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e lfa.ce mecapaz de comprender las dificultades que ex-
perimentan los que estin recibiendo instrunceién por r.!;i-
mera vez. Adquiriendo ideas y observando el proc-ldi-
mu:nt? para su adquisicién es como se puede a\'ud.‘u' a
oi.ros.u. adquirirlas. No queremos decir con est:) C :;e I(n
aqlqu_lrulo de este modo haya de ser rtternl!)cnfo ﬁim 1O
acopio de lo que se puede titular mnocimientng de 51-::
cuc]:x,. 6 de lo que fiene efecto sensible y ViSii;P‘ll‘ en ;-l
trabajo escolar, Es cierto que no podemos mmm’ alean-
zar todo lo que se debe saber aun acerca de las I;I:;t(‘l:ias
que e.n:::_-ﬁzmms en las escuelas. Las matemiticas, la
historia, la filologia estan counstantemente G-J(pllt‘st-'l; :3.
nuevo tivf_—'nrrnllo, van introdaciéndose en nuevas .re‘rlvia-
nes y haciéndose capaces de nuevas é inesperadas a )l?{"t‘
ciones a las necesidades y 4 la prictica de la \'ill:;.} I;:n
ninguna época de la carrera de un maestro debe cc-mtv;L-
tftrs.e con decir acerca de ¢stos asuntos puramente esco-
lust.lc’oi‘. : ““Ya sé todo lo que esnecesario saber pa,r'; mi
proposito ; posee abundante acopio de hechos Y.e" 21
{:Ios ¥ solo tengo que aprovecharme de éL.” 3: -sinJ;tii:
;::E?;O e_\(lzoira;fll(l:{f:r.-ju _q,zu’-. tiene que ver tal 6 ,ml ofro
! ; a ocupacién fundamental de su vida, en
qué medida puede tal género de lectura influir m; &
labor profesional en la escuela, annque se le ocurra nit‘:i
ralmente 4 un hombre de conciencia, tiene a]-rm 41; (=~:t |l-:-‘
;im Y poco noble. El hombre es mis que :l. mae;,m;.
(J.l.x nefzemdad?-s humanas requieren satisfaceién, aun mas
jue las profesionales. ’
. N o bastan Ios econoecimientos escoldsticos—Nuestro
trabajo forma, sin duda, el centro del mundo ; pm‘f.x Ia

vida necesit i b i
ecesita una l_l!Cll]]i(.‘l‘(_‘Tl('lﬁ. f’i L'l. p:-ll' (li‘[(‘. un centro

; esa ci srenci:
¥ ircunferencia se compone de gustos y simpatias

que s pxtre ofesi ’
i} on extra-profesionales. Y con respecto a los gustos

y lectura en los io, diré
os: ratos de ocio, diré que cuando el maes-
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tro haya cumplido estrictamente con &u deber profesio-
nal podra seguir sus propias inclinaciones ; cultivese la
parte intelectual de que se crea poder alcanzar resulta-
dos mas fructuosos, y no se imagine que nuestra profe-
si6n exige un frio & imparcial interés por toda verdad
en grado igual, 6 que lo que para los demas es una dis-
traccién y un deleite no ha de ser para nosotros sino
otra tanta mercancia mis en almacén. Si cuando voy
4 una escuela y pregunto al maestro cuil es el cardcter
distintivo de su cnsefianza, { en qué materia se intere-
san més los alumnos, me contesta: « Nuestra marcha
o tiene caricter particular ; tributamos ]a misma aten-
cion & todo género de temas,” ya 56 que trabaja sin con-
viceion. Pues, ademis y por encima de los temas usua-
les y necesarios, toda buena escuela debe reflejar, de
algin modo, los gustos especiales del director. Las
exigencias naturales de nuestra profesién y las del pt-
blico deben ser satisfechas ante todo. Pero después,
tal inteligencia serh atraida por las ciencias exactas;
tal otra, por la poesia y el cultivo de la imaginaeién, o
sera llevada hacia la observacion de los fenémenos de la
naturaleza, hacia la ciencia histérica y el conocimiento
del hombre. Ningtn estudio al cual se dedique el
maestro eoncienzudamente y con aficion puede dejar de
influir sobre su especial ocupacién. Todo lo que apren-
da, aun en materias de este género, contribuira al buen
éxito de sus lecciones, ofreceris temas para digresiones
folices & sugerira NUeyos cjemplos. “Tout: est dans
tout,” dice Jacotot ; con lo que supongo da 4 entender,
que todos los conocimientos verdaderos estdn muy rela-
cionados entre si y que cualguier punto rectamente al-
canzado esparce luz sobre muchos otros y facilita la
adquisicion de todos los demas. Lo que més se teme en
los alumnos, témalo también en si mismo el maestro ;
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qu.icro decir la falta de adelanto, 12 rutina, el letargo del
animo, la indiferencia por el saber. §Si el alma ;iomic
la facultad receptiva y deja de acojer con alegria la
;erdad nueva, seguramente se habri perdido eiopodcr

e estimular la actividad mental en etros, 6 de instr =
S ental en etros, 6 de instruir-

Roger Ascham en su “Scholemaster,” el libro méis
antigno sobre educacién en Inglaterra, nos presentia su
estudiante y su maestro ideales en las personas de Philo-
ponos, hombre que se deleita en el trabajo, y de Zetikos
alma siempre deseosa de resolver una duda (‘u:ﬂquiem:
que no se avergiienza de aprender del més humilde, ni
teme acercarse al mis elevado, hasta haber aprendido
con perfeecién y sentirse satisfecho. Y estas cualida-
des son hoy en dia tan indispensables como siempre. Al
amor al trabajo por si mismo debe animar al maestro
perfecto en su ensefianza,/ La profesién es, sin duda
alguna, Iaboriosa; pero, como se ha dicho con tante
agierto : “No es el trabajo sino el desagrado lo que
dafia al hombre.” Lo malo es el trabajo mal dirigido
el trabajo que disgusta, el frabajo que tenemos colmicni
cia de hacer mal ; no el trabajo en si mismo, cnando
todo esti bien dispuesto y sale bien. Es entonces, al
f:outmrio, un verdadero deleite el dar muestra de poder
intelectual 6 fisico y el sentir que las dificultades van
quedando vencidas.

Disposicién.—Por mis que se sepa, siempre es fitil
r_upetiriu : 4 la par queMa ensefianza es una de las profe-
giones que mAs ponen 4 prueba la paciencia, exige que
se mantenga uno en disposicién de 4nimo alegre y felig-
Algunos de entre nosotros tienen conciencia de q;w sue-
lt".ll gentir predisposicién 4 hablar precipitadamente y
sin reparo, 4 ser petulantes y dejarse llevar por arran-
ques de injusticia. Una tendencia semejante puede ser
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gran desgracia para el maestro, y traer consecuencias
que tenga que sentir toda su vida. He tratado & algunos
que, habiendo escogido la carrera de maestro, y co-
nociendo al mismo tiempo su flaqueza en esto, han teni-
do tanto cuidado y han ejercido tal vigilancia sobre si

mismos, que su profesién se ha transformado para ellos
en escuela de disciplina moral, y ha sido medio para

stavizar y ennoblecer caracteres que por naturaleza eran
muy prontos 6 muy agrios. Pero sea como fuere, como no
estemos dispuestos 4 tomarnoes alguna molestia con nos-
otros mismos y 4 perfeccionarnos en cuanto & paciencia
¥ tolerancia, no hay puesto para nosotros en la carrera
de maestro de eseucla. ¥Necesitamos paciencia, porque
los mejores resultados en la ensenianza se producen len-
tamente ; hemos menester del dominio sobre nosotros
mismos, porque si nos dejamos llevar de impulses, 6
somos variables y no obedecemos &4 nuestras propias re-
glas, no podemos esperar que nuestros alumnos obedez-
can 4 ellas., El mal humor crénico 6 la aspereza de
caracter hacen desgraciado 4 su posesor en cualquiera
posicién ; pero son una fuente perpetua de malestar y
de sufrimiento en una escuela. “HEse muchacho, dice
el Dr. Johnson hablando de un ¢hico de aspecto desa-
gradable € infeliz, parece hijo de un maestro de escue-
Ia, que por cierto es uno de los estados mis tristes de
la pifiez. El nifio que s¢ halla en tal caso no tiene pa-
dre, 6 esta peor que si no lo tuviera; no puede pensar
nunea en él sin traer 4 su memoria algfin recuerdo de
pena impuesta 6 de amargnra sentida.” La carrera es-
colistica del pobre Johnson que, ya sea como estudian-
te, ya como maestro, no fué nunca de lo mas agradable,
le llevaba, sin duda, & una apreciacion exagerada de los
padecimientos inherentes a la-direccion de una esenela
tal como la habia visto. Pero no exageraba el efecto
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dafioso del régimen de la fuerza bruta en general, ni
el que produce cn cl dnimo de un mifio el trato de un
pedagogo duro y de mal carfeter. La injusticia da eri-
gen 4 Ja injusticia. Cada acto engendrado por-la pe-
tulaneia 6 Ia mala disposicién del espiritu, tiene algin
efecto en danar el caricter de los alumnos y se refleja
en su propia conducta hacia los de menor edad 6 infe-
riores. Dice bien el Dr. Channing cuando afirma que
“un nifio obligado, durante seis horas al dia, & ver la
cara t oir la voz de un hombre colérico, inhumano, duro
6 arrebatado, esti en una escuela del vicio.”

Buen humor.—La necesidad de que ¢l maestro. con-
serve siempre el buen humor, se hace mas aparente si
consideramos el carficter infantil. En algunas profesio-
nes cierta gravedad artificial en el porte no esta fuera
de lugar. El sacerdote 6 el médico fienen que ejercer
sus funciones 4 la cabecera del enfermo y aun del mori-
bundo ; entonces la seriedad es de rigor, y lo contrario
se tendria por inconveniente. Pero el trato del maestro
es con los j6venes, los fuertes y los felices, y comete un
gran error si eree que la dignidad de su cargo requiere
un ademén severo y adusto. Un buen acopio de alegria
le pone en seguida en eomunicacién simpatica con sus
alumnos, porque les muestra que la seriedad de miras
no ha de significar pesadez y que Ja posesién de conoci-
mientos no es incompatible con los goces de la vida. No
debemos olvidar que 4 los ojos del nifio de poea edad, el
maestro es un pozo de erudicién, el representante y la
personificacién de ese saber que se le impele & adquirir.
Y si ve que la adquisicién del saber ha entristecido la
vida del maestro en lngar de producirle satisfaccién y
alegria, elaro es que aunque no formule sus sentimien-
tos por medio de una proposicién, no dejard por eso de
sacar la consecuencia de que el saber no es cosa tan her-
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mosa y placentera como se le dice. Fs cosa bien eono-
cida que los hombres y mujeres que logran ejercer més
influjo en la sala de clases son los que saben participar
de los placeres de sus alumnos en las horas de recreo ;
aguellos que 4 lo menos pueden ver jugar & los nifios
sin manifestar disgnsto y hasta interesindose en ello;
los que reconocen que el juego es conveniente y necesa-
rio, y hasta pueden jugar ellos mismos de buena volun-
tad cada vez que se ofrece la ocasién. Muchas de las
particularidades de la vida de maestro tienden 4 promo-
ver costumbres sedentarias, y también se observa que
algunas personas se dejan seducir por la ensefianza por-
que no se sienten fuertes y tienen inclinacion al estudio.
Pero no se deberia olvidar nunca que la actividad cor-
poral es un importante requisito para el maestro, y que
debe ser estimulada en cuanto sea posible. Justa idea
de su cargo tenia el eminente maestro que dijo: © Cuan-
do llegue el dia en que no pueda subir la esealera sal-
tando de tres en tres los escalones, consideraré que ha
llegado la hora de retirarme.”

Rdpida percepcion del oido y de la vista.—Entre
ofros requisitos fisicos necesarios para un maestro, no
hay que olvidar la gran rapidez de percepeion del oido
y de la vista. Esto es indispensable. YAl presentarse al
frente de una clase, grande & pequeiia, es esencial que
el profesor se sitGe donde pueda ver 4 cada individuo
de ella, y pereibir todo acto 6 movimienta.” Cnanto
més estudio 1a euestién més convencido cstoy de la im-

; Pt
portancia de este punto. A menudo veo maestros que

se colocan de tal suerte que no les es posible ver 4 todos
los alamnos; 6 que fijando la vista, ya en el libro, ya
en algin punto de la clase, no pueden reprimir la indi-
ferencia & falta de atencién, por no notarlas, 6 por 1O
darse cuenta de ellas inmediatamente, No hay que
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pensar en disciplina intelectual en semejante clase. Es,
pues, importante el acostumbrarse 4 mirar rapidamente,
6 & fijar la vista instantineamente en cualquier nifio cuya
atencion esté distraida, 6 que se muestre desobediente, ¥
remediar el mal cuanto antes. La necesidad de aplicar
¢l remedio también disminuiri 4 medida que la propia
vigilancia aumente. Sepan los alumnos gue cualquier
falta, cualquier mirada desatenta, cualquier letra forma-
da sin cuidado en su cuaderno, serfn inmediatamente
descubiertos por el maestro, y pronto daran poco que
hacer. Pero siempre que adviertan en el profesor 1a
vista cansada y un ademin indolente, esperarin que no
so deseubran las faltas, y se aprovecharén de ello con el
cileulo de probabilidades. Significa esto, en efecto, que
existen dos probabilidades contra una cn favor del no
descubrimiento de un error cualquiera; y resulta que
los actos de insubordinacién se multiplicarin en mayor
proporcién todavia. El oido del maestro debe también
percibir los mis minimos ruidos discordantes 6 prohibi-
dos. Ha de poder distinguir entre el rumor natural del
trabajo y el ruido que le sirve de obsticulo 6 no es eom-
patible con é. Por mas evidente que esto aparezea,
muchos maestros y maestras de escuela pierden un tiem-
po precioso y anaden grandes dificultades al desempetio
de su deber, por descuidarlo. TLa rapida percepeion del
oido y de la vista es don natuaral y particular que pocos
poseen ; pero se puede adquirir con algln esfuerzo, aun
por los que no han sido dotados por 1a naturaleza, si se
convencen de que vale la pena y se toman alguna moles-
tia con este objeto. Adiadiré que si un macstro sabe
bastante de dibujo para poder improvisar disefios ilus-
trativos en presencia de los discipulos, esto le ayudard
grandemente.

La vos—FEntre los atributos fisicos requeridos en
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un buen maestro, figura el tener una voz dulee ¥ que
al propio fiempo revele autoridad. Mientras se estd
ensenando, se hace necesariamente un £ran consumno
de voz, y es de la mayor importancia el saber econo-
mizarla. A medida que los afios pasan, aquellos cuya
profesién requiere que hablen mucho ore rotundo, em=
piezan 4 advertir que sus Grganos vocales estin débilos
¥ cansados por el exceso de trabajo, y 4 sentir haber
hecho esfuerzos infitiles. Ks menester, por tanto, per-
sunadirse de que, ann sélo por lo que atafie 4 la salud,
1o es bueno gritar 6 elevar Ia voz sin necesidad. Fs un
punto muy importante de lo que se podria llamar Ia
dinimica de 1a enseiianza, el obtener ol mayor resultado
con el menor esfuerzo posible. Y sucede, con respecto
4 Ia voz, que un tono bajo no solamente produce tanto
cfecto como uno alto, sino que en realidad produce mas,
El tono de voz del maestro determina el de los alumnos
en todes sus ejercicios. Los nifios gritan todos si el
maestro grita. Y si, por el contrario, se decide & 1o
alzar nunca la voz cuando da una orden, se veran obli-
gados 4 cscucharla, 4 moderar su propia yoz por costum-
bre, y 4 trabajar en silencio. El efecto moral que esto
produce sobre el cardcter de los alumnos no deja de tener
su importancia. Una escuela en que se hace ruido, no
¢s ya el lugar que debe ofrecer tan buena ocasidn para
suavizar y pulir las costumbres. Y una escuela en que
se trabaje en tono de voz bajo,no solamente tendrs un
maestro que goce de buena salud y pueda disponer con-
venientemente de sus propios recursos, sino que como
centro de disciplina moral serd mucho mejor.
]’z-'f._’r.rnb-)-E:'t.ﬁltesl';oc'm al modo de hablar, que, entre
las condiciones de menor importancia para haeer el tra-
bajo de la eseuela itil y ameno, tiene mas eficacia que
lo que- parece & primera vista, no estard de mis decir
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que algunos maestros suponen necesario el :_quc-t-ar una
precision y elegancia estudiada en su lenguaje descono-
cidas en el uso corriente. La perfeccion del lenguaje es
12 de un vidrio transparente; tiene la virtud de borrarse
4 si misma. Con él y por él, una inteligencia ha de po-
der penetrar en otra, y percibir bien lo que desea VEES
pero si el medio mismo es visible, si :'ucl:m}:t :m-ml.-u.m
para si, es un medio imperfecto y deja de satisfacer i su
verdadero objeto. Ars est celare artem. I)c.w_l[- el ins-
tante en que nuestro discurso se hace l:m.prvrim y ‘t:m
propio, que su precisién y propiedad se imponen & la
atencién, dejamos de hablar bien. Nuestra carrera es
la que ofrece mis tentacién & incurrir en pedanterias
de este género, y quizis no sea suiu:rﬂm,a hablar de ello.
Agquel cuyo lenguaje 6 modales le dan & conocer cous
maestro de escuela, no ha aleanzado aun la perfeccién
en su arte. No podemos ocultarnos & nosotros miimos
que, en sociedad, los que su lenguaje 6 modales as los
descubren no suelen hacerse simpaticos, y que & me-
nudo se les trata de pedantes. Veamos ahora, que cosa
gea un pedante. Ser pedante equivale & tener la vista
tan limitada por el deber particular que nos ocupa, que
llecuemos 4 verlo, asi como los deberes de los demais, S
pe:spo(:t.iva falsa, y 4 interpretar al revés la ilﬂpi.'}]:l.-ﬂ[_l(‘-lijt
relativa de nuestros quehaceres y de los suyos. En este
sentido, hay pedantes en todas las profesiones, y se tiene
que confesar, que No pocas veces SOn personas de las
mas dedicadas & su labor. Pero 4 la carrera de_ln ense-
fianza se le atribuye este vicio con mis frecueneia que a
5 “No nos

ninguna ofra, y por una razén muy aparente. .
sentimos nuneca 4 gusto,” dice Lamb, “en presencia de

un maestro de eseuela, porque sabemos que ¢l t::m;!m]-l{.J

] s iy
esta 4 gusto en nuestra compaiia. Viene, como Gulh
verio, de entre su gente menuda, y no puede confermar
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el tamaifio de su inteligencia con la de uno, tiene tal
costumbre de ensenar que quiere estar siempre ense-
nando & cuantos le rodean.”

Diebe corregirse por el estudio—La verdad es que
esa condicion espeeial de la vida de maestro, la necesidad
de pasar muchas horas al dia en compania de los que
saben mucho menos que €l y que, por razén de su juven-
tud & ignorancia, le consideran como un prodigio de
saber, es poco favorable 4 una apreciacién equitativa
de nosotros mismos, y tiende & hacernos estimar en mis
de lo que vale la especie de saber que nos eoncede este
ascendiente accidental sobre los niiios. - Es bueno saber-
lo y estar sobre si con respecto 4 ello. ¥ si verdadera-
mente Ia costumbre de pasar mucho fiempo eon nuestros
inferiores en inteligencia, produce cierto tono defectuoso
en el 4nimo y en la conducta, el remedio estd a la mano,
¥. consiste en cuidar de que, fuera de la eseuela, pasemos
tedo el tiempo que nos sea posible con nuestros sape-
riores en inteligencia y saber. Podemos busearlos en la
sociedad, y si no podemos acercarnos 4 ella nos quedan
los grandes amigos en Ia soledad, los sabios gue nos ha-
blan desde nuestras bibliotecas, y en cuya presencia ya
no somos maestros sino respetunosos discipulos : nos que-
dan los libroes.

¥ por el trabajo fuera de Iz escuela.—Otro correctivo
contra el pelicro especial de Ia profesién escolastiea, con-
siste en tener alguna ocupacién intelectnal que interese,
algfin estudio favorito que esté enteramente fuera de lo
profesional y no tenga visible relacién con la tarea de
Ia esenela. He conocido muchos maestros que se han
librado de la pequefiez y pedanteria 4 las cuales habrian
podido inclinarles su profesion, gracias 4 su aficién 4 la
arqueologia 6 4 las artes, 6 al interés por alguna cuestion
phiblica 6 social. Este interés extra-escolastico, les po-
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nia en contacto con otras personas con quienes se trata-
ban como iguales ; les ayudaba 4 evitar la costumbre de
usar del modo imperativo, y & ver su propia labor pro-
fosional en su verdadera relacién con 1a regién mis ex-
tensa del pensamiento y de la accidn ; de la cual, después
de todo, la escuela no forma sino una pequena parte.
Todos nosotros, al representar nuestro papel en la vida,
debemos hacerlo de modo que siquiera parte de €l sea
dicha en presencia de una reunion de espectadores acos-
tumbrados por lo general & exigir que lo hagamos lo
mejor posible.

Fucudtad de deseribir y narrar—He hablado de la
necesidad de recurrir 4 la lectura para instruecion y re-
creo, y de hacerla servir por medio de ejemplos, 6 de
otro modo, para dar vida 4 1a ensefianza en clase. Pero
para hacerlo con provecho, es esencial que el n'xzumtr(‘)
procure desarrollar en si mismo el dén raro de relatar 6
contar hien. Algunos hay que-por fndole natural ¢ por
instinto son buenos narradores. Saben cémo aprove:
charse del punto interesante, descartar lo que 1o :.-'iene
al caso y sostener, por el modo de relatar, el 1‘ntc-ru.-: del
que escucha. Pero aun los que no tienen a;wiztl}(l _na.tu-
ral de este género pueden adquirirla por la 1snaf‘t1[:'fz, y
esta aptitud, una vez adquirida, es de lo mis ftil en l.::.
ensefianza. Escoja el maestro buenos trozos deseripii-
vos, sea en libros 6 en periédicos, y relaciones 6 cuen-
tos agradables, ejercitindose & menudo en reprodueir-
los. Notese el efecto que produzea uno de esos cuen-
tos en la clase ; obséryese en qué momentos s¢ manifies-
ta en los alumnos el mayor interés y cuindo decae su
atencién. Alguna experiencia en esto, aunque sea poca,
si se afiade 4 la reflexion, & cierto cuidado en la eleceion
de materia v 4 un verdadero deseo de interesar & 10.’%
alumnos, servirh de mucho para hacer buen narrador &
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un hombre de mediana inteligencia; y, por consiguien-
te, para procurarle nuevo y ftil instrumento con que
fijar la atencién de sus alummos y hacerles bien.
Novedad: de ideas y procedimientos.—Hay necesi-
dad de utilizar nuevas ideas en cada detalle del traba-
jo escolar. No hay método, por bueno que sea, que no
requiera modificacién y reconstruecién de cunando en
cuando; ninguna verdad, por cierta que sea, que mo
necesite algunas veces ser presentada en forma nueva,
infundiendo nueva vida 4 su aplicacion. Respecto 4 las
a3 de ensefianza, como con relacién 4 otros asuntos

m3s elevados, “la letra mata y el espirita vivifica.” Pe-

ro aun esto no es la verdad entera ; porque el espiritu
tiende constantemente & fijarse, 4 tomar euerpo y 4 con-
verlise en letra, 4 menos que estemos giempre preveni-
dos. Sabemos cuantas veces ha sucedido en la historia
de la religién, que un gran movimiento de reforma
comenzado por una protesta, y quizis protesta muy
eficaz contra el formalismo y Ia religién magquinal, ha
Hegado, con el tiempo, 4 tener sus propios signos y cos-
tnmbres estereotipadas, y ha concluido por ser tan frio
y antiespiritual como lo qué se habia propuesto reempla-
zar. Y esto no ha sido menos comprobado en la histo-
ria de la educacidn.

La idea nueva, el método brillante y racional, pro-
cura eoncretarse en una regla de aceién. Mientras
ese movimiento se estd efectuando, todo va bien ; pero
en seguida que llega & su término vuelven 4 prevalecer
las palabras. Siempre es mas facil la rutina que la in-
teligencia. Y la rutina peor no es la tradicional de las
escuelas de 1a edad media, Ia cual es conocida por ser
mecinica y se acepta como tal, sino la inventada por
hombres entusiastas y adoptada luego por gente torpe
¥ sin inspiracién, que cree poder aprender el método de
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Sgerates, de Arnold 6 de Froebel como se aprende un
sistema de ejercicios gimnisticos 6 de taquigrafia
& (lorrupltio optimi pessima est.” Muy conmovedor es
jeor 1a relacion de Mr. Michel Bréal acerca de una visi-
ta 4 Pestalozzi, cuando estaba al fin de su carrera ; des-
cribe al anciano apuntando con el dedo 4 la pizarra, & sus
diagramas y & los nombres pertenecientes & diferentes
propiedades de los ebjetos, mientras los nifios repetian
maquinalmente sus sebas favoritas que habian aprendido
de memoria. Esas palabras habian estado, en su tiempo,
Henas de sentido. Pero ya habian dejado de represen-
tar una verdadera actividad intelectual, en los nifios 6
en sumaestro. Se habian convertido en férmulas muer-
tas sin que €l lo supiera. Y siempre pasari lo mismo
si perdemos la costumbre de mirar & nuestros métodos
con vista joven, de revisarlos continnamente y de darles
nueva vida. Seria un triste resultado de los humildes
esfuerzos que bajo el estimulo de la universidad esta-
mos tratando de hacer en favor del arte de Ia ensenanza,
si por ellos, alguno de entre nosotros, fuera 4 imaginarse
que es un arte susceptible de ser adquirido de una vez
para siempre, por quienquiera que sea. En verdad,
aunque podamos heredar parte de la experiencia atesora-
da por los demis, cada uno de nosotros tiene que empe-
zar por el principio, y ser responsable de 1a aplicacion
de esa experiencia 4 las necesidades particulares de sus
alamnos, como 4 las exigencias de su temperamento y
conviceiones particulares. Nada puede ser tan eficaz
como la voz, el entusiasmo, la influencia personal del
maestro mismo. Sin esto, los aparatos, ldminas, anxilios
y métodos, pronto deoeneran en meros i'sri?(‘ttl‘lllliclltl'):l
v en estéril mnemoénica. Y ningfin conjunto de reglas,
por buenas que sean,.nos puede liberfar nunca de la
necesidad de formar otras nuevas.
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Conformidad simpdtica.—Casi infitil es decir, que
el gran requisito en un maestro perfecto es la conformi-
dad simpdtica con nifios de corta edad, con sus necesi-
dades y sus hébitos; y que sin ella todas las otras
aptitudes no han de producir los mejores resultados.
El verdadero maestro debe sentirse lleyado haeia la ca-
yrera por inclinacién natural, por la conviceién de su
idoneidad personal y por ¢l deseo de dedicar i su profe-
si6n las mejores dotes y facultades que posea. Esta con-
viecién, una vez que se ha posesionado del énimo de un
individuo, en cualesquier ocupacién de la vida, eontribu-
ye & ennoblecer y embellecer hasta aquellos trabajos que
de otro modo desagradarian ; pero no conozco profesién
en la cual esta conviceién sea més necesaria, 0 cuya
ausencia sea mis capaz de desalentar, que en la de maes-
tro de escuela. - La ensefianza cs la mis noble de todas
las. tareas, pero ¢l més triste de todos los oficios ; y na-
die puede esperar salir bien en clla como 1o se CONSAGLe
con toda su alma 6 no halle un verdadero placer en
contemplar Ia atencién creciente y las mejillas sonrosa-
das del tierno nifio al sentir que una nueva verdad sc
abre & su entendimiento 6 que alguna facultad latente
entra en juego. No hay ministerio més deleitoso para
el que le gusta ; ninguno que més parezea pesada faena
al que entra en ¢l con repugnancia 6 lo hace simplemen-
te por ganarse la vida. El que toma su trabajo como
una medicina se expone 4 encontrarle mal gusto. “Hi
buen maestro de escuela,” dice Fuller, acorta sus pre-
ceptos para que los nifios los puedan aprender mis fa-
cilmente y retarda el vuelo de su alma para que puedan
secunirle.” Hsto significa que posee suficiente conformi-
dad simpétiea de imaginacién para proyectar, digimos-
1o asi, su propio entendimiento en ¢l de su alamno, para
comprender lo que pasa en él, y para pensar no sélo en
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1a manera como estd dando su leccién, sino también en
la forma en que €8 recibida. Pero nadie que no tenga
aficién & sus tareas puede hacerlo. Lo que sabemos y
nos interesa, podemos aprender 4 ensenarlo pronto;
lo que sabemos y 10 1OS interesa nada, pronto dejamos
de saberlo del todo, siquiera en lo que toca & utilidad
prictica.

Ayudantes.—Es evidente que al escoger ayudantes
ol maestro debe hacer por encontrar, €n cuanto sea po-
sible, & los que poscan los requisitos que €1 mismo desea-
ria reunir.

Es claro también, conforme 4 1a experiencia adqui-
rida en nuestros dias, que cada maestro de escuela debe
ger responsable en cuanto 4]a eleccién de cada uno de
sus ayudantes. Y una vez hallado, ¢ ¢6mo ha de utili-
gar sus servicios 2 Sobre este punto bay dos opiniones
distintas. Segfin la una, el ayudante ha de eneargarse
de todo el trabajo de una clase; segfin la otra, ha de
ger ynaestro de un ramo especial, é ir de clase en clase
dando lecciones de su asignatura. Ambos sistemas ge
ven aplicados en muy buenas escuelas, y seria temerario
decir que toda razén esta de una parte 6 que uno de los
rétodos de Tepartir el trabajo sea giempre bueno, nece-
sariamente siempre bueno. Oecurre en esto lo que en 108
gobiernos : 57

«T,0 que esth mejor administrado es 1o mejor.”

Un sistema abre el campo 4 capacidades especiales ¥
ceniala 4 cada cual la farea que aparentemente mejor
conviene & sus aptitudes. Pero lJos inconvenientes son

graves. En primer lugar, ol maestro de una sola mate-
ria generalmente no goza de influjo. (Cuando un hom-
bre se limita 4 un solo ramo, propende & ver 4 falsa luz
su finico tema de ensefianza, y & perder de vista su rela-
¢ién con la instruccién general del alumno. Quizis
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también, si su voluntad es més fuerte que la de sus cole-
gas, exija preferencia por su ramo particular & costa de
los demds. El sistema de ensefianza por clases, salva
de este peligro especial, pero ofrece la desventaja de
poner 6 ensenar & cada ayudante asuntos diferentes,
cuando es natural que pueda ensefar algunos mucho
mejor que otros. ‘Tiene que haber un arreglo entre estos
dos sistemas.  Creo que lo que 4 la larga asegura mejor
Iz unidad y la coherencia de los trabajos de la escuela,
es el sefialar al ayudante una parte definida de respon-
sabilidad, no haciéndole cambiar de lugar constante-
mente, sino confiindole una clase por un espacio de
tiempo hasta ver si los progresos 6 la falta de adelanto
de la clase se le deben atribuir 4 él de un modo positivo.
Cada ayudante ha de tener bajo su direccién el trabajo
de ciertos alumnos y ha de ser responsable del mismo.
En® sumaz, la reparticién de ayudantes entre las clases
sirve i este propésito mejor que su reparticién por asig

naturas. La experiencia no favorece el plan de encar-
gar exclusivamente 4 un maestro de la aritmétiea, 4 otro
de la caligrafia y 4 otro de Ia literatura. El sistema de
clases engendra mis variadas aptitudes, no deja que la
mernite del maestro funcione siempre en la misma pauta
y también es mis interesante para &l mismo. Necesita
variar de ocupacién y de asunto, lo mismo que sus alum-
nes. A mis de que esta parece ser Ia mejor regla gene-
ral, es evidente la importancia de utilizar cualquier dén
especial que tenga el ayudante, y de descubrir en cada
casode este género cnil ¢s la materia que puede ense-
nar mejor, 6 qué clase de trabajo le interesa mis. Si
aparte de su ocupacién ordinaria y propia en su clase,
un ayudante & quien le gusta el dibujo 6 que canta bien
6-tiene habilidad para llevar los libros y los registros,
recibe tarea especial adaptada & su persena y que més
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bien forma parte de los trabajos de la escuela en gene-
ral, esto serda nna ventaja segura, no sélo para la escuela,
gue de tal suerte sacari el mejor provecho de sus re-
eursos, sino también para el ayudante mismo, eoyo in-
terés por la escuela aumentard notablemente!

Podemos, pues, deducir de estas consideraciones,
que el sistema de confiar una clase 4 cada maestro debe
prevalecer en las clases inferiores, y el de servirse de es-
pecialistas en las superiores, pero que los inconyvenientes
de la exclusiva adopcién de uno i otro sistema se han
de evitar 4 todo trance.

Otra forma de arreglo de ambos sistemas resualfa
@itil en algunas escuelas buenas. A cada clase de 30 &
40 alumnos se asignan dos maestros, uno antiguo y ofro
principiante. La clase se divide en dos secciones para
la ensefianza de aritmética, idiomas, lectura y buena
parte de Jos ejercicios orales ; y-cada maestro es respen-
gable de su seceién. Por lo que respecta & las expliea-
ciones generales, las secciones se reuncn y la clase es
una. Las lecciones mas importantes las da el profesor
mas antigno, y las ofras el joven ; pero ambos maestros
estan presentes durante todas las lecciones y levan la
responsabilidad de que sus secciones respeefivas las
comprendan y aprovechen de ellas. Este método tiene
ademis la ventaja de colocar 4 un maestro joven bajo
la vigilancia y direccién prictica de uno de més expe-
riencia ; y también de dar descanso, de vez en cuando,
al joven para sus propios estudios 6 para que asista 4
leceiones de grado superior.

L responsabilidad ha de corresponder d los ayii-
dantes—Pero aunque sea conveniente confiar la respon-
sabilidad & los ayudantes, es esencial que se ejerza una
vigilancia esmerada. El maestro director debe hacer
frecuentes exdmenes periédicos para averiguar cudles
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sean los adelantos realizados ; ha de presenciar y oir las
lecciones ; debe tener conocimiento completo de los mé-
todos que emplea su ayudante, y del género de influen-
cia que ejerce. Conoci una gran escuela particular en
la cual se habia adoptado, con este fin, un método artifi-
cioso; consistia en tener un ventanillo de vidrio en la pa-
red de cada clase, y, por este medio, el director podia 4
todas horas vigilar el establecimiento entero y ver lo
que pasaba en eada sala cuando menos se sospechaba.
No es esto lo que recomiendo; porque el espionaje
siempre daina al propio respeto de los que estin someti-
dos 4 €l ; tampoco aprucbo la manera como algunos
directores entran en la clase de un ayudante, con algfin
pretexto y medio, excusindose cual si fueran intrusos.
La vigilancia necesaria debe ser reconocida abiertamen-
te como una de las condiciones en que el trabajo escolar
ha de hacerse, y s6lo por la cual puede concentrarse con-
_venientemente. Pero ha de concertarse la responsabi-
lidad en el director. Es indispensable que por el jefe
haya unidad en la escuela ; que los sistemas y métodos
ge armonicen y se auxilien mutuamente. Y con este
fin la presencia del director, de vez en cuando, en las
clases inferiores ha de ser parte del orden establecido
en la escuela, Por supuesto que no ha de interrumpir
6 eriticar en presencia de los alumnos. Debe aparecer &
sus ojos mas bien como colaborador amistoso del ayu-
dante, que como eritico ; pero ha de eriticar, sin embar-
go. Debe notar esmeradamente las equivocaciones,
descuidos ¢ ignorancia, y hacerlas luego objeto de ad-
vertencias, en privado, 4 los ayudantes.

Juntas de profesores—En muchas éscuelas grandes
es costumbre que eada semana celebren junta los maes-
tros, en la cnal elles y el dircctor se den parte de los
resultados obtenidos y se consulten acerca del trabajo
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gean los adelantos realizados ; ha de presenciar y oir las
Jecciones ; debe tener conocimiento completo de los mé-
todos que emplea su ayudante, y del género de influen-
cia que ejerce. Conoci una gran escuela particular en
Ja cual se habfa adoptado, con este fin, un método artifi-
¢ioso; consistia en tener un-ventanillo de vidrio en Ia pa-
red de eada elase, v, por este medio, cl director podia &
todas horas vigilar el establecimiento entero y ver lo
que pasaba en cada sala cuando menos se sospechaba.
No es csto lo que recomiendo; porque el espionaje
siempre dafia al propio respeto de los que estdn someti-
dos 4 ¢él; tampoco apruebo la mamera como algunos
directores entran en la clase de un ayudante, con alg(m
pretexto y medio, excusandose cual si fueran intrusos.
La vigilancia nceesaria debe ser reconocida ablertamen-
fe como una de las condiciones en que el trabajo escolar
ha de hacerse, y s6lo por la cual puede concentrarse con-
_venientemente. Pero ha de concertarse la responsabi-
lidad en ol director. Es indispensable que por el jefe
haya unidad en la cscuela ; que los sistemas y métodos
ge armonicen y se auxilien mutnamente. Y con este
fin Ia presencia del director, de vez en cuando, en las
clases inferiores ha de ser parte del orden establecido
on Ia eseuela. Por supuesto que no ha de interrumpir
& criticar en presencia de les alimnos. Debe aparecer &
sus 0jos mas bien como colaborador amistoso del ayn-
dante, que como eritico ; pero ha de criticar, sin embar-
go. Debe notar esmeradamente las equivoeaciones,
deseunidos & ignorancia, y haeerlas luego objeto de ad-
verteneias, en privado, 4 los ayudantes.

Juntas de profesores—En muchas eésenelas grandes
es costumbre que cada semana celebren junta los maes-
tros, en Ia cual ellos y el director se den parte de los
rosultados obtenidos y se consulten acerca del trabajo
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escolar y de los alumnos. Sea grande 6 pequeno s
nfumero, algnna comprobaeién de este género es abso-
lutamente neecsaria, 8L 12 escuela ha de tener unidad
en todo. Una vez visité cierta escuela elemental su-
perior en la cual el director y su suxiliar cuidaban de
<us deberes en habitaciones separadas y no se habfan
hablado en quince amos. Tl director me explicd que
la falta de adelanto en St propio departamento de-
bia atribuirse 4 la mala preparacion que recibian los
alumnos en 1a clase. del profesor auxiliar ; y éste, con
igual franqueza, me dijo que era infitil esmerarse cuan=
do los nifios habian de someterse luego & un régimen
an desacertado como el del departamento superior. Hs
de suponerse que estos €asos Sean raros; pero no lo
son los ejemplos de aislamiento verdadero y de falta de
armonia cn el trabajo delas clases ; y sostengo que €8
indispensable que el director de una escuela sepa todo
lo que pasa en ella, y tenga por costumbre comprobar ¥
vigilar el {rabajo de sus subordinados ; no porqgue Soss
peche mal proceder en cllos, sino porque sin €so 1O €5
posible una cooperacion completa é inteligente para un
fin comfin.

Ayudantes jbévenes.—No se puede establecer regla
en cuanto & la edad delos ayudantes ; 1a cuestion Ia han
de determinar las condiciones propias & individuales de
Jas personas cuyos cervicios hayan de ufilizarse. [_"e_ro
he de advertir que tengo Una gran idea de los servicios
que muchas veces pueden prestar Jos maestros jovenes
como ayudantes. T.o mucho que he visto en las escuelas
clomentales en cuanto & los resultados del sistema de
emplear alumnos normales, no me ha ]]cvafl:), eomo
%4 tantos otros, & desconfiar del sistema ni & descar
que sea universalmente reemplazado por und organiza-
Gion escolar en que sélo se coplec 4 maestros adaltos.
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Se sabe que segln las ordenanzas del = Council Office,”
un maestro O mMAcsiid ayudante mayor de edad se
considera equivalente 4 dos alumnos normales. Son
casi equivalentes & un ayudante, en lo que s refiere 4
los gastos de 1a escuela, pero he llegado 4 convencerme
de gque en un gran nfimero de casos los dos alumnos nor=
inzles hacen més trabajo que un ayudante. XY no dudo
que en las escuelas podria ser adoptado, casi slempre:
con gran ventaja, ol sistema de emplear alumnos Normas
Jes jovencs de diez y siete 6 diez y ocho aiios, que
llevados hacia la carrera por indlinacién y con apt-
tud, descen perfeccionarse antes de enfrar €n ella. Lo
que les falta en cuanto 4 madurez y experiencia, 1o com-
pensan el entusiasmo y otras condiciones favorables.
Se los puede dirigir thcilmente, amoldando sus tareas
con arreglo al plan adoptado por el director. Sélo es
menester tener presentes dos 6 tres condiciones. No se
les debe confiar al principio ol enidado de los ninios de
menor edad. s un error muy comin ¢l de suponer
que el maestro mAs nuevo y menos expm‘imentado deba
ser puesto al frente de la clase mas elemental ; pues
on ésta es donde mis 4 menudo se necesita la 1ayOr
habilidad profesional. Tl despertar el interés y la in-
teligencia de los parvulos es, por lo regular, una empresa
mucho mas ardua que la de dirigir el trabajo de los de
mayor edad. La parte mas £acil del frabajo en und
csenela es ¢l cuidado de las lecciones mas mecanieas,
tales como 13 lectura y escribura, 012 correccion de si-
mas y de ejercicios (hechos en casa) en las clases inter-
mediarias, & cuyos alumnos 56 Jes hayan inculcado ya
buenas costumbres en el trabajo. Y este es, pot consi-
guiente; el campo que se le debe confiar & un maestro

joven : las funciones que en 1as escuelas francesas de-
sempeiia el répiliteur; Y €0 las espafiolas ¢l pasante, que
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esté encargado de los trabajos més faciles y mecanicos
de Ia ensefianza ; no el cargo de ningfn departamento
de 1a escuela. Luego, y por grados, puede encargarsele
de dar una leccién, por ejemplo, sobre una regla de
aritmética, en presencia de una clase, pasando despuds
4 enseniar sucesivamente ofras materias convenientemen:
te gra.&uafi;m en cuanto & dificultad. Es un error el
exigir tanto como generalmente se les pide & los maes:
tros jovenes. Mientras permanezcan cil el perfodo de
praeba, 1o deben dedicar mas de la mitad del dia 812
ensenianza, reservando el Testo parasus propios estudios.
Sj exigimos que un joven ayudante enseiie A ninos de
corta cdad durante todas las horas de clase y luego se
ponga i ostudiar, le pedimos lo que 1o €8 razonable, ¥
hiacemos mucho por disgustarle y cansarle, dificultando
sn apego & la profesion. Por otra parte, el alternar en=
gefiando ¥ aprendiendo, obedeciendo y gobernando, es
muy agradable para un espiritu activo ; ¥ €reo que, en-
sayando el cxperimento de lo que puede llamarse el
gistema de promediar el tiempo,” el director de una
esenela logrard generalmente mejor trabajo ¥ mis 2a00-
modado & sus propias ideas y planes, de los alummnos Nor-
males que de los auxiliares adultos de 1a clase comn.

Alummnos normales.—Conviene mucho proporeionar-
s Ia cooperacién de ayndantes que s€ hayan preparado
bajo la direccion Jel mismo profesor que haya de em-
plearlos. Y el sistema de utilizar % los alumnos NOTma-
les se presta bien & ]a adopeion de este procedimiento.
Pero tampoco hemos de perder de vista los inconyenien-
tes y peligros del cistema. Un joven escogido entre 103
alumnos que més prometen ¥ preparado bajo la inme-
diata direccidn del director que intenta emplearle como
ayudante, naturalmente ha de estar familiarizado €on
gus propf,}os métodos § propositos.
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Pero cs esencial que desde el tiernpo de ese aprendi-
zaje hasta que principie sus funeiones permanentes como
ayudante yays & la aniversidad 0 & alguna otra escucs
13, en busca de esa importante patte de su educaeién
que no se le puede proporeionar en 1a escuela elemental.
Iin las cscuelas elementales los jovenes son escogidos
temprano para alumnos normales practicantes, salen &
los diez y ocho afios para ir 4 pasar dos cn un colegio
preparatorio y vuelven 4 una escuela elemental eomo
ayudantes ; y hasta entonces RO pueden optar 4 la direc-
ci6n de una escuela.  En teoria esto ¢8 inmejorable ; ¥
si en los colegios preparatorios tuvicran ocasién de for-
mar un juicio més elevado de su profesion y de Ia
vida, no quedarfa mncho que desear. Desgraciadamen-
te, en cl eolegio normal no se asocian sino con otros que
Lan pasado precisamente por 1z misma disciplina, que
calen de la misma clase social y han sido sometidos 4
Jos mismos inconvenientes en su juventud. Por tanto,
desde el principio hasta el fin de su carrera se mucven
on una misma senda limitada constantemente por 1as
tradiciones de la escuela clemental y lo que han pasado
en clla, y no saben lo suficiente del mundo exterior, ni
de lo que en otras profesiones s¢ considera amplia 1BS-
truceion.  De ahi provienen la pobreza de miras y los
orrores manifiestos que en muchos casos caraeterizan al
maestro elemental. Debemos desear, en verdad, para
ol buen maestro de una escuela superior, que desde tem-
prano pase por una disciplina analega 4 la del alumno
practicante, y aleuna preparacion espeeial, sea como
uyudante 6 de otro modo, en los deberes del maestro de
escnela. Pero, de todos modoes. es importante que una
parte de su educacion la obtenga en Otros lugares, fuera
de Ia escuela donde intente ensenar definitivamente, y €n-
fre personas que no piensen seguir la misma carrera que &l
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Propositos del maestro.—Y para el maestro y SuS
syudantes, lo necesario es un alto propésito y una fe
viva en los infinitos Tecursos que estin ocultos en la na-
turaleza del nifio de tierna edad. Se desperdieia mucha
retériea y se oye mucho dicho trivial acerca de este
asunto. Los entusiastas suelen hablar del maestro de
osctiela como si tuviera su persona mis importancia para
el cuerpo politico que la del militar y del hombre de
estado, del poeta y del sabio reunidos ; el hombre mo-
desto protesta, y fundadamente, contra tal exageracin
y concluye por menospreciar su cargo. Pero, después
de todo, no hemos de olvidar que los que aun con tal
mal gusto ensalzan la dignidad del cargo, tienen razon
en ol fondo. Sélo un ideal clevado de esta profesion
nios permitiré confender con sus inevitables desalientos,
las repeticiones cansadas, la torpeza de unos discipulos,
la miala erianza de otros, las ruines miras de algnmos pa-
dres, las exigencias de los gobernantes y corporaciones
phblicas, Ia eritiea sin cenerosidad, los falsos modelos
que se buscan para comparar y apreciar 1a obra del
maestro. ¢ Qué ha de sostenerle, en tales circunstancias,
en lugares donde esté lejos de sus amigos y rodeado de
eogas que no se acomodan 4 sus gustos? Nada, sino la
fo que allana los obsticulos, Ia firme conviccién de que,
despuds de todo, su obra, si esth ejecutada con honradez
y habilidad, es uno de los trabajos mfs provechosos y
preciados del mundo. El mis grande de todos Ios
maestros, al deseribir su propia misién, dijo una Vez:
«He venido para que recibieran la vida y la tuvieran
en mayor abundancia” ¢Y mno podrémos decir sin
jrreverencia, que este es, en cierto modo humilde ¥
remoto, el proposito de todo verdadero maestro en
¢l mundo? Quiere ayndar 4 su discipulo & wivir con
vida mis completa, mis rica, més interesante y mnas
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atil* Quiere prepararle de tal suerte que ninguno de
sus recursos ntelectuales 6 morales quede perdido. Exa-
mina la organizacién complexa de un nifio de tierna
edad y trata hacer de modo que todas sus facultades
rebosen de vida ; no solamente su memoria y su capaci-
dad para obedecer, sino también su inteligencia, su fa-
cultad de adquirir, su imaginacion, su gusto, su apego
al trabajo y su amor 4 la verdad. Ninghn ideal inferior
4 este ha de satisfacer al mas humilde de los que entren
en la carrera de maestro.

Después de habernos extendido cn consideraciones
tan elevadas y de tanto alcance, ; serd, descender con
rapidez el considerar ahora los detalles de organizacion
de 1a escucla, los libros y métodos, los mapas y los ho-
sarios? Creo que no, pues sélo & la luz de loz grandes
prineipios es ¢omo Ias cosas pequenas se pueden ver de-
bidamente ; y un gran propésito sirve muchas veces
de estimulo para grandes esfuerzos que sin €l serfan pe-
quetios y fatigosos.

* Qulon destine mon dléve ) Pépic, A I'Eglise, au harreaun, que
m'importe ! avant la yocation des parents, la nature Pappelle 4 Ia vie
humaine. Vivre est le métier que je lui venx apprendre.—Rousseat.

II
1.A ESCUELA, SU ORIJETLO Y 5U ORGAIHZACié'H

Trabajo escolar~V-amos & considerar ahora la natu-
raleza y las funciones de la escuecla en general. El
arte de ensenar, 6 1a diddetica, como lo podemos llamar,
ofrece dos puntos de vista: general y especial.  Pero
antes de tratar de investigar cudiles sean las diversas
materias usualmente comprendidas en todo el curso es-
colar, y los métodos apropiados & cada una, convendra
considerar en conjunto el trabajo dec una escuela, y pre-
guntarnos eusl debe ser su objeto y qué es lo que Do
puede hacer. No hemos de ganar mucho con exponer
feorias preliminares acerca de lo que es la edncacién.

Nada esmas facil que definirla como el despertar de
todas las facultades activas y pastvas del alma y una
completa preparacion para los trabajos de la vida. Se-
gfin 1a opinidn de muchos que han eserito sobre el par-
tienlar, no hay un solo elemento de perfeceidn en el
earhcter humano ni un atributo fisico 6 intelectnal, 6
espiritual, que DO sea deber del macsiro el tener pre-
sente y que no forme parte del trabajo de la ensenanza.

Podemos dejar 4 parte por ol momento estas consi-
deraciones. Son ciertamente legitimas; pues toda la
experiencia de la vida es una ensefanza practica y el
hombre aprende desde su infancia hasta su muerte, por
todo lo que ve y 0ye, por todos sus goces Yy Pesares,
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por ¢l cardcter y la conducta de sus amigos, por la nata-
raleza de cnanto le rodea y por los libros que lee. Pero
debemos preguntar endles y cuintas de estas influencias
formativas entran en el dominio profesional del maes
tro. I.a influencia del hogar y de la familia hace mu-
cho, y debe presuponerse. La vida fuera de casa, el
trato soeial y la experiencia harin aun mis, y csto tam-
i¢n se debe tener en cuenta.

Limites del trabajo escolar—La escuela intervienc y
procura deminar algunas de las fuerzas que obran en
la juventud, desde los 7 hasta los 15 6 18 anios, durante
an corto nfimero de horas al dia.  Pertencee 4 14 escue-
Ja el completar otros medios de ensenar, no de reempla-
zarlos ; el intervenir en una parte y no en el todo de Ia
vida juvenil. No puede nunca reducir la responsabili-
dad moral propia y particular de los padres, ni propor-
cionar al nifio ejemplos convenientes en su hogar 6.enla
sociedad. Bl maestro puede, en verdad, representarsc
en su mente la perfeccién ideal de la vida. Hard bien en
ostndiar la descripeién que hace Heriberto Spencer del
objeto de la educacién como medio de formar al padre,
al trabajador, al pensador, al stbdito & al eciudadano.
Peoro la cuestién practica para él serd: J qué parte de Ia
vasta y complicada obra que consiste en obtener fal
perfeceion puede caber 4 una escuela en los limites es-
peciales y condiciones 4 que cstd sujeto el maestro?
Después de todo, €l no puede ser para con su alumno lo
mismo que el padre, 6 el saccrdote, 6 la antoridad civil,
& el eserifor ; y todos estos en su propia esfera tienen
que ejercer funciones como educadores, y no inferiores
4 las suyas. No estd de mis tampoco recordar que
algnnas de las més preciadas lecciones de la vida se nos
ofrecen sin especial arreglo ni ‘orden, micntras otros
conocimientos dificilmente pueden adquirirse fuera de
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la eseucla. No pedemos, por tanto, xigir que ciertos
conocimientos sean parte del eurso escolar, meramente
porgue sean valiosos per se. Debemos también censit}e-
rar si son conocimientos que puedan reducirse 4 leccio-
nes y ser ensenados por un maesiro. Pues, de lo con-
{rario, por vallosos que sean, NIO nos interesan respecto
al objeto de nuestra profesién. :

Verdaderas funciones de ta escuela.—Ahora bien, 1a
escuela puede efectuar 1s educacion del alummno de dos
modos : 12, por la disciplina ¥ ensenianza indirecta ;5 27
por la instruecion positiva. De la disciplina en cuanto
4 su cfecto moral y & su influencia sobre el ca.rfxeter,Ahef
blaremos despnés ; pero de Ja instrueeién y de l'il.-I.llS-C}-
plina intelectual y practica que s¢ pucde adquirir por
leceiones definidas, podemos tratar atilmente ahora co-
mo preliminar. Supongo gque al querer c1asﬂ?ca}' 1.03
objetos de la instruceibn, en cuanto estén en la jurisdic
cién del maestro de escuela, resultan los siguientes =

Cinco divisiones de la nstil coibn.—1. El conocl-
miento de clertas artes manuales 6 mecinieas como la
lectura, la eseritura, el dibujo y la mfsica. Con esto se
trata de adiestrar los sentidos y de desarrollar cierta
destreza y facilidad en ol uso de las fuerzas fisicas,
y en la solucién de algunos problemas pricticos de la
vida.

2 Tl conocimiento de algunos hechos fitiles, de los
que Son necesarios en las relaciones gociales y que es
inconveniente y aun algo VErgounzoso ignorar ; tales son
los hechos geogrificos & histéricos y una maultitud de
conocimientos sobre cosas comunes y relativas al mundo
en que vivimos. S¢ puede con {oda certeza anadir que,
aparte de toda consideracion de los procedimientos me=
diante los cuales los conoce la mente, & del modo que
han sido sistematizados 6 traidos 4 servir & un objeto
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intelectual, esos hechos son fitiles en sf mismos y deben
ser ensefiados.

3. El lenguaje, incluyendo el vocabulario, la grama-
tica y la literatura de nuestro propio idioma y de otros,
¥ todos los ejercicios de significado, historia y buen uso
de las palabras,

4. La ciencia pura, comprendiendo la aritmética, las
matemiticas, y otros estudios de cardcter deductivo,
que tiendan & desarrollar la facultad de discurrir,

5. Las ciencias aplicadas, como la historia natural,
la fisica, la quimica y las ciencias inductivas en general,

Su importancia relativa.—En estas cinco divisiones
puede quedar comprendida casi toda la instruceién co-
rrespondiente & la escuela, y podemos decir llanamente
que considerando la suma del tiempo de la vida esco-
lastica de un joven, y suponiendo que se prolongue
hasta la edad de 18 afios, no quedari mal repartida si
se dedica como una quinta parte 4 cada una de esas di-
visiones. Todas cinco son indispensables ; pero la pro-
porcién de tiempo que se dedique 4 cada una respecti-
vamente variar mucho, segfin el grado de adelanto ya
logrado por el estudiante. Al principio, la primera,
segunda y tercera divisiones ocuparin todo el tiempo.
Cuando las artes de la lectura y de la escritura se hayan
aprendido, esto es, pasada la edad de 8 4 9 afios, su préc-
tica especial seri cada vez menos importante ; y des-
pués de un afio 6 dos los ejercicios en lo que se puede
Hamar arte, no figurarin entre las lecciones de la esene-
la miés que como un descanso del trabajo intelectual,
Asi quedard més tiempo libre para el estudio de la 2%
3% 4%y 6° divisiones. Y no se debe perder de vista que
la segunda es la de menor valor en la educacién, Y que
justamente en la misma proporcién en que discreta y
felizmente se prosigan los otros estudios, los conoci-
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mientos sobre historia, geografia y cosas comunes, pue-
den con toda confianza dejarse & la lectura privada y 4
la observacién inteligente del alumno ; 4 lo que su ins-
truccién puramente disciplinal le habré inspirado aficién,
Ademés estas clases de conocimientos no estin tan rigo-
rosamente divididas de hecho como parecen estarlo en un
plan teérico. Mucho depende del modo de considerar-
las. Por ejemplo, gran parte de los ejercicios corres-
pondientes & la aritmética se suelen enseilar mis bien
como un juegoe 6 un arte mecinico, que como un trabajo
mental. La gramitica, considerada como el arte de
hablar correctamente, es cuestién més bien de imitacién
que de saber, y la geografia fisica puede elevarse ficil-
mente al nivel de una ciencia y colocarse més bien en
la quinta que en la segunda divisién.

Considerando el conjunto, la mayor parte de la dis-
ciplina é instruccién escolar corresponde 4 la 8% 4* y 5*
divisiones, y no puede cometerse gran error si se hace
que los alumnos mayores dediquen principalmente el
tiempo, en proporciones iguales, 4 estas tres divisiones
del trabajo intelectual. Tendremos que considerar am-
pliamente més tarde las razones que justifican la ense-
fianza de cada uno de estos ramos. Basta por el mo-
mento deecir que se enseiia un idioma para aumentar el
vocabulario del estudiante, darle precisién en el uso de
las palabras, y mayor dominio sobre los recursos de la
palabra considerada como la expresién del pensamiento.
Una lengua muerta cuyas inflexiones sean completas, un
idioma moderno que aprendemos meramente con el ob-
jeto de conversar, y nuestra lengua materna, todos con-
ducen al mismo fin aunque por distintos medios. En-
sefiamos, ademfis de la aritmética, algn otro ramo de
la ciencia matemética 6 deductiva, porque suple la me-
jor ensefianza préctica de la l6gica, en cuanto el alumno
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aprende & deducir rectas consecuencias de las verdades
generales 6 aceptadas. Y en cuanto 4 las ciencias que
no han de ser investigadas por razonamiento, sino que
dependen de la experiencia, de la observacién y gencra-
lizacién de maultitud de fendémenos, las enseliamos 1o
sélo porque familiarizan al estudiante con la hermosura
y el orden del mundo fisico, sino porque la manera de
alcanzar la verdad en estas materias corresponde mas
de cerca que ninguna ofra al modo de formar acertadas
opiniones generales sobre fodos los principales asuntos
que, para los propésitos de la vida praetiea, nos con-
viene conocer.

Su coordinacién.—Es dificil imaginar 4 un hombre
completamente educado cuyas facultades no se hayan
adiestrado por todos esos medios. Pero de que estas
tres divisiones de estudios no se deban jamas perder de
vista, no resulta que cada una deba ser estudiada uni-
forme y concurrentemente durante todo el eurso esco-
lar. Cuando los elementos se han aprendide ya y el
alumno ha Hegado 4 la edad de 13 6 14 afios, serd bueno
eoncentrar especial y frecuentemente su ateneién sobre
dos 6 tres materias, y respecto 4 las otras, hacer poco
mis que tratar de conservar lo adquirido. Es peligroso
emprender especialidades demasiado temprane, antes
que se haya establecido una buena base general para
aprender en todos los ramos ; pero cuando esta base se
ha fijado, es importantisimo, particularmente en las
clases superiores, el ver lo que se puede lograr dedi-
cando de cuando en cuando casi toda la atencién del
alumno 4 un ramo particular de sus estudios. Por ese
medio solamente y sacrificando por algfn tiempo 1a teo-
ria de la proporcién que debe prevalecer siempre en un
gistema de educacién considerado en sn conjunto, se
podra dar 4 los alumnos mayores. conveniente idea de
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sus propias fuerzas, que les preparars para esa necesidad,
tan frecuente en la vida, de concentrar todas sus facul-
tades, sus esfuerzos y su entusiasmo sobre un punto
finico y en un momento dado. No se tema, pues, dedi-
car una proporcién alge mayor de tiempo al latin, 4 la
literatura, & & las ciencias naturales, cuando Se perciba
que el estudiante se ha penetrado del espiritn del tra-
bajo y se halla en condieiones para ejecutarlo mejor que
de ordinario. Aungue con relacién & un periodo mis &
menos largo la divisién del tiempo no parezea equita-
tiva, no resulta asi relativamente al curso completo de
los estudios escolares. \J

Tres clases de escuclas—Tenemos gque admitic el
prineipio general de que toda escuela debe proveer, se-
giin sus medios y Tecursos, instruccién y ensenanza de
distintas y diversas especies : las artes pricticas, para
que el alumno aprenda & Aacer algo, como leer, eseribir
6 dibujar ; Ia ensefianza cspecifica, para hacerle saber
algo de los hechos y fenémenos que le rodean—el ejer-
c¢icio intelectuaf por el cual aprende & pensar, observar
y raciocinar;—y la instruccién moral, cuyo efecto cs ha-
cerle sentir rectamente, ser movido por una noble ambi-
ci6n y por el sentimiento del deber. Pero al aplicar
estos principios generales 4 escuelas diferentes, tenemos
que hacer grandes modificaciones. Debe considerarse
si una escuela esta destinada 4 varones 6 hembras, 4 ni-
fos 6 adultos, & alumnos internos & externos, antes de
determinar su programa general. Y después de todo,
la consideracién mas importante para diferenciar el ca-
rhcter de las escuelas es el tiempo que se supone hayan
de eursar en ellas los alumnos. ~ Generalmente podemos
deeir que la escuela primaria es aquella que la mayoria
de sus alumnos deja & Ia edad de 14 afos; 1a gecundaria,
aquella en la que estudian hasta los 16 anos; y ia supe-
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rior, la que haya de instruirlos hasta los 18 6 19 ahos y
trasmitirlos directamente 4 las universidades. El pro-
blema puede ser ademds modificado por especiales miras
profesionales, y por las diferencias neeesarias cntre Ia
enselianza para varones y para hembras, particularmen-
te con respecto al estudio de las artes ; pero podemos
fijar estas tres divisiones principales.

1. La escucla primaria.—La ensenanza en una cs-
cuela prinzaria principia méAs temprano, y se funda més
generalmente en la diseiplina propia de una escuela de
parvulos que en el trabajo propio de las otras escuelas.
Desde los 5 hasta los 7 afics, la suave disciplina del
FEindergarten puede alternar con cortas lecciones de lec-
tura, eseritura, dibujo y cuentas,y con ejercicios ma-
nuales y de canto. Y entre las edades de 94 14 afies
16 esta de més esperar que el hijo del artesano pobre,
que ya después de esa cdad ha de ganarse la vida, apren-
da & leer con inteligencia, & escribir y 4 expresarse bien,
4 saber algo de la estructura de su propio idioma y &
comprender el valor de las palabras. Ta parte pura-
mente logica de su educacion se obtendra por la ense-
anza de los principios y de Ia practica de la avitmética,
y de los elementos de la geometria ; sus conocimientos
en cuanto & hechos, serin meramente de geografia y dé
historia ; la parte cientifica de su saber se limitard al
estudio elemental de Ia mecanica, de la quimica, 6 dela
fisiologia ; y la parte estética, & la mfisiea voeal, dibu-
jo y conocimiento de la poesia; y si i esto se puede
siadic una instruccién suficiente en los elementos de
una lengna cxtranjera, podri considerarse que 1a escue-
Ia primaria ha hecholo que le corresponde hacer, habien-
do dado al diseipulo, relativamente al tiempo limitado
que ha estado bajo su tutela, una educacién completa y
bien coordinada.
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2. La escucla secundaria—El curso en la escuela
seeundaria, que se supone ha de durar dos afios, de los
14 5 los 16, debe dedicarse todo 4 la ampliacién de los
estudios primaries, con algunas adiciones. Puede in-
olair los clementos de dos lenguas 4 mas de la propia
del alumno, de las cuales conviene que la una sea el
latin, y la otra ol francés 6 el aleméin. En cuanto 4
ciencias exactas, se aprende 4 ¢l Algebra y la geometria;
y tocante 4 las demas clencias, deben incluirse la qui-
mica, 1a fisica 6 la astronomia. Con respecto 4 las hu-
manidades, el alumno adquirica conocimiento de algu-
pas obras maestras de literatura y de la historia univer-
sal. Pero en mi opinién no debe ineluirse el griego ni
ningin ejercicio de poesfa 6 de composicién latina
porque no es posible llevar Ia instruccion de esta elase
pastante adelante, en los limites de la edad indicada,
para obtener resnltados importantes.

3. La escuela superior—Lia escuela pliblica de edu-
cacibn superior, necesaria y justamente adapta su ensc-
fianza & las exigencias de la universidad, % la cual gene-
ralmente han de pasar luego sus alumnos. Enla escue-
la superior ge conservaran las mismas divisiones y el
mismo sistema ge.nerai de coordinacién de los estudios;
pero dando & estos mis amplitud y profundidad, y pro-
cediendo con més lentitud, atendiendo 4 ciertos detalles
que estarian fuera de lugar en estudios mas Hmitados.
El plan establecido juntamente por el Consejo Univers

~ tario de Oxford y de Cambridge para el examen defini-
Y tivo en las escuelas, y que puede considerarse ¢omo un

término de los estudios en las escuelas pflblicas, dando
derecho & un certificado de salida 6 4 1a matricula uni-
versitaria, divide Jos estudios en cuatro grupos, como
gigue :

I. Latin, griego, francés y alemén.
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IL. Conocimiento de la Sagrada Eseritura, inglés &
historia.

[IT. Matematicas elementales y matematicas suple-
mentarias.

IV. Kisiea, quimica, botanica, seografia fisicay ele-
mentos de geologia.

Y exige que los candidatos hagan examenes satisfac-
torios; por lo menos de cuatro materias tomadas de tres
grupos diferentes.

Cuade curso ha de ser completo.—Habiendo deter-
minado ol sistema de ensefianza considerando Ia edad
hasta la cual debe levarse, debemos asegurarnos de que
dentro de estos limites aproximados haya unidad de pro-
posito, y de que se haya atendide 4 cada uno de los cua-
<10 6 cinco métodos principales de ensefianza. Los cur-
sos dehen ser completos en cuanto sed posible, en 1a
guposicion de que cOMO RO S€a €N las escuelas en donde
se hacen estndios preparatorios para entrar en 1z Tni-
versidad, hay poca 6 ninguna probabilidad de que el

tiempo de instruceién formal escoldstica sea prolonga-
do. Desemidando esto es eomo incurrimes con freduen-
¢ia en el grave error de dirigir la educacién sicuiendo

un plan econ demasiadas pretensiones, en la suposicion
de que tiene que estar largo tiempo en la escuela; y los
estudios ineompletos de un curso superior, no tienen el
mismo valor que el completo sistema de ensenanza que
desde el principio hia tenido un propdsito més limitado.

12 naturaleza y la extensién de una base se han de
determinar por la clase de edificio que se propone uio
Jevantar sobre ella. El curso de estudios ha de prinei-
piarse eon razonable 6 fundada probabilidad de que
pueda. ser continnado. De otro modo no gonducirta &
nada y no servira sino para perder tiempo.

Y ha de tener un Sentido general.—Y asi, No debe-
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mos perder de vista que las escuclas de toda clase han
de ofrecer una enschanza gue METezca el calificative de
greneral, pues tratan de formar al hembre, y no simple-
mente al mercader, al médico 6 al mecanico.. Lo que
podemos llamar elementos reales del curso escolar, el
aprender 4 leery eseribir y & hacer ciertas cosas, y el
conocimiento de hechos ftiles, debera ser lo que mas
oenpe en ung cscuela primaria ; mientras que los ele-
mentos formativos, los que tratan de dar un poder y una
capacidad general —las lenguas, la légica, y las demés
ciencias—no figuraran tanto; por la sencilla Tazén de
que el tiempo esta limitado. Pero estos superiores ele-
mentos no deberan faltar aungue sea cn 1n Curso que
se acabe 4 los 10 @ 11 afios de edad del alumno. Y la
razén por la cual un eurso de escuela plblica superior ()
de una universidad, merece MAs ¢l ser llamado extenso,
no es porque descuida los elementos reales de las artes
manuales 6 de las cuestiones de hecho, sino simplemente
porque la mayor parte de su ensenanza es esencialmente
formativa ¥ disciplinaria, y porque cada afio permite
Al estudiante dedicar relativamente méAs atencion & aque-
llos estudios por los cuales ¢l gusto, la inteligencia y 12
roflexién aumentan. Desde este punto de vista, se coni-
prenderé cudn poco satisfactorias son las designaciones
tales como la de Esenela Clasica, Realsehule, 6 Escuela
Cientifica, gue suponen gue en ollas el trabajo intelee-
tual es de una sola especie 3 Y peor que todas, la de
Facnela Comercial, que implica que 1o hay edueacin
- htelectual ninguna, sino que todo el curso serd dirigido,
4 sabiendas, més bien hacia los medios de ganarse Ia
vida, que hacia los fnes de la vida misma.

Gradacion de las escuelas—Si en lo que precede
consisten los verdaderos principios que han de obser-
varse para la oradacién de las escuelas, se deduee que,
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no siendo en ciertos limites, no debemos considerar las
escuclas primarias como preparatorias de las sceunda-
rias, ni las secundarias como preparatoria de las supe-
iiores. Necesitamos indudablemente construir la escala
de que hemos ofdo hablar tantas veces, desde el grado
més inferior hasta el mas alto de la instruecién piiblica.
Pero es un error grave suponer que el mis alto grado
en una cseuela primaria corresponda al inferior en una
seenndaria 3 6, usando de otra figura, que los tres cursos
de ensefianza—primario, secundario y superior—pueden
compararse 4 tres piramides de tamafio diferente, aun-
que todas en si perfectas y simétricas. Peronose puede
tomar ¢l vértice de la pirdmide mayor y colocarlo enci-
ma de la més pequena; seria necesario, haciendo uso
de cierta prictica, adaptar el vértice del sistema de en-
sefianza superior al cuerpo truncado del inferior siempre
que pudiera bajarse lo suficiente.

Si deseamos trasladar 4 un alumno que prometfe de
1a escuela primaria 4 la secundaria, no convicne dejarle

en la primera hasta los 14 afios, época en que termina
el curso, y transferirle por los dos fltimos afios de su
tiempo de estudiante, 4 una escucla de mayores preten-
siones. Debera hacerse el traslado en época anterior,

y colocar al discipulo en la escuela superior por un
perfodo de tiempo suficiente para aprovechar todas las
ventajas de los estudios ampliados. Y lo mismo si un
estudiante ha de ser transladado de una escuela secun-
daria & 1a que prepara para las universidades, no debe
permanecer en ella hasta completar el curso secundario,
sino pasar & la preparatoria 4 los 14 6 15 aiios. De
otro modo se encontrard con que tiene algo que desa-
prender ; se interrumpirs la uniformidad de sus estu-
dios ; algunos de los autores y métodos le serin ex-
trafios y las condiciones no seran favorables para que
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aprenda todo lo que una escuela mis avanzada puede
ensenar.

La eseuela perfeccionadora.—Es elaro que estos
principios, una vez adoptados, acabardn con la idea tan
valida de que una escuela superior es una especie de
complemento de Ia inferior. Hxiste aun una feoria co-
sriente entre los padres de familia, particularmente con
respecto 4 sus hijas, gegln la cual es bueno sacar 4 una
alumna de una escuela para mandarla, por ¢l Giltimo afio,
4 algfin establecimiento de més tono para perfeccionar
sus estudios. Conozeo pocas herejias mas dafiinas que
la que consiste en suponer que un escaso pulimento su-
perficial es la debida conclusién de un curso de estudios.
Hay un gran vacio en la unidad y en la continuidad de
Jos estudios, y los nuevos libros y propositos llegan de-
masiado tarde para ser de alguna utilidad verdade-
ra, y realmente no sirven mistque de trastorno al alum-
no. Cuando las escuelas estén debidamente graduadas,
cada una tendrad sus métodos completos y caracteristi-
¢os; y por esta razon, s6lo en ciertos limites, sea poco
més 6 menos dos afios antes del complemento de sus pe-
riodos completos, la escucla inferior podré ser jusfa-
mente considerada como preparatoria para la de grado
superior inmediato.

Fheuelas para externos 1y para pupilos.—En la cla-
sificacién de sistemas de educacién, debemos considerar
las ventajas relativas de las escuelas de alumnos internos
v de las de externos. En parte de Inglaterra se ha mani-
fostado desde hace mucho tiempo una preferencia mar-
cada en favor de las de internos, donde se cree se haecen
ostudios més completos y mas esmerados que en las de
externos. En Escocia y en 1a mayor parte de los paises
de Europa, se piensa lo contrario ; y donde quiera que
hay buenas escuelas de externos, los padres prefieren
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Zel'virsaif.lfa e}iascy cuidar en casa de la diseiplina moral
e sus hijos. Creo que este sentimiento estd ¢
ralces entre nosotros y que el establecifsi::tt.s SSJ:;:E
des E‘SC[}CILLS pablicas de externos en las ciudades, t?ende
mucho & que los padres, particularmente con respecto 4
Ias nifag, se reeoncilien con un sistema de ensenanza
gue h:j.ce pocos anos era considerado por las clases altas
y medmua’s como impropio y como i rebajara un tanto
s y las relaciones entre hermanos y
hcrmaﬂ‘us, son, en si mismas, una parte importante de la
educacién. Pero esto no se puede alecanzar cuando las
tres cuartas partes del afio se pasan en una comunidad
que se asemeja muy peco & una familia; y en donde
todes los compafieros son de un mismo se..\:o, casi de
una misma edad; y en la eual el alumno estd colocado
b:lj(-) la vigilancia de un extrafio que no tiene mas que
un interés profesional en sus adelantos.

Fl estudiante ha de trabajar en casa.—Si considera-
mos bien la cuestién, se puede decir que la confianza
otorgada al eolegio de infernos es, en cierto sentido, una
ofensa al hogar. Une las ideas de deber, de orden y de
ocupacién sistematica enteramente & 1a escucla; ya la
familia las de ocio, desorden ¢ indulgencia habifual

Pero, segfin el mejor concepto de la vida juvenil, la es-

cuela y el hogar son lugares de disciplina metddiea, y de
ocupacion ordenada y grata. Después de todo, en su
casa es donde debe haeerse gran parte del trabajo del
hombre y de la mujer, y cuanto antes este hecho se
haga evidente para el joven, tanto mejor. Ningfin pa-
dre deberia renuneiar voluntariamente durante la mayor
parte del afio 4 la educacién moral de su hijo. Que
tantos lo hagan, sin embargo, debe atribuirse en parte,
en algnnos, 4 la conviceién de que no pueden atender 4
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ello por sus otras ocupaciones, 6 por su incapacidad per-
sonal para hacerlo propiamente; y en parte, por amor al
exelusivismo social, que es un rasgo Inuy caracteristico,
v no el mis noble por cierto, de las clases medias y su-
periores. Sabemos todos que con frecuencia se habla
de una esecuela de externos como de una instifueion in-
ferior, en la cual habrd una mezela de clases sociales,
objeto de especial repugnancia para 1os ricos vulgares.
Con un sentimiento més acertado de responsabilidad por
parte de los padres y una idea mas exacta de las funcio-
nes de una escuela, es probable que esta dificultad se
haga sentir menos. Ta reunién de nifios 6 jovenes de
diferentes categorias sociales en las aunlas, no ofrece nin-
gan verdadero peligro para los usos y costumbres de los
alumnos. Al contrario, esa reunin gervird mas bien
para.borrar falsas preocupaciones, suplir la mejor espe-
cie de estimulo intelectual y mostrar al joven su verda-
dero Iugar en el mundo donde tendri que representarsn
papel. Este principio esth ya generalmente admitido,
con respecto 4 los yarones, pero por varias Tazoncs 1o
lo esth, tan de buena gana, con respecto 4 las hembras,
por mas gque sea tan cierto y tan sano en ambos casos.
Espero que no tardard en admitirse por los padres més
delicados, que con ¢l debido cuidado en cuanto a las
amistades que formen sus hijas fuera de la escuéla, pue-
den no solamente sin ricsgo sino con mucho provecho,
permitirlas participar de todas las ventajas de las bue-
nas escuielas publieas de externas; y 1o deben tener mas
recelo en cuanto & los efectos de las compafiias en las
escuelas que con respecto 4 las reuniones dominicales
para objetos piadosos.
ZLa eseucla de pupilos—En los eolegios de infernos
ge forman necesariamente habitos y relaciones perso-
pales ; y puesto que, en parte por necesidad y en parte
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por preferencia de ciertos padres, existirdn siempre es-
cuelas de pupilos, es preeiso comprender que las razones
que las abonan y que deben presidir & su organizacion
difieren mucho segin se trate del uno 6 del ofro sexo.
En las grandes escuelas pfiblicas se aprende mucho més
de lo que constituye las lecciones, y que los mifies no
pueden aprender en sus casas. Representan un gimna-
gio moral, an campo de contienda, nna comunidad repu-
blicana en la cual los derechos personales han de ser
mantenidos por cada cual 4 la vez que los respete en los
demis ; debe ser un microcosmos, un terreno preparato-
rio para los asuntos y las luchas de Ia vida y para los
deberes de un mundo donde ¢l hombre tiene que traba-
jar y contender con sus semejantes. Pero un gran esta-
blecimiento monfstico para nifias no se parece 4 ningin
mundo 4 que estén probablemente destinadas ; no tiene
leeciones que dar ni diseiplina que ofrecer que COITes-
pondan en lo méis minimo 4 las préximas exigencias de 1a
sociedad y de 1a familia. De ahi resulta que mientras
el ideal del colegio de internos para varones puede ser
vasto y majestuoso, con su gran incentivo de la unidn,
gas tradiciones, sus rivalidades, su notoriedad, su repre-
sentacion en pequefia escala, de la vida municipal y po-
litica, el colegio ideal para internas ha de ser una insti-
tueidn en Ia cual se atienda 4 todos los ramoes de Ia ense-
fianza, lo bastante para permitir una perfecta clagifi-
cacion, una exacta division de los deberes entre les
maestros, y mucha actividad intelectual 3 pero deberé
organizarse en todos sus arreglos interiores como si la
formaran varias pequeilas escuelas aisladas, divididas en
comunidades 6 grupos que no pasen de unas 20 ninas,
cada uno bajo la direccién de una macstra 4 cuyo cargo
estén los cuidados propios de las madres. Y en cada
ana de dichas escuclas serd bucno cuidar de reunir, bajo
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an mismo techo, alumnas de edades diferentes, de modo
que las relaciones de auxilio y de proteccién se puedan
establecer entre las mayores y las mis jovenes y que asi
ge logre establecer algo anilogo 4 1a disciplina de familia.
Pupilgjes clasificados.—No hemos de olvidar tam-
poco que todos los grandes establecimicntos para intez-
nos destinados 4 una clase particular de alumnos, como
las escuelas de huérfanos y otras semejantes, ejercen una
influencia muy depresiva en la formacién del caricter,
y que se funda su organizacién en un principio esencial-
ente erréneo. Las desventajas correspondientes & cada
clase de alumnos en particular se aumentan por ¢l mis-
mo proposito de educarlos juntos. La experiencia Nos
ha demostrado que lo peor que se puede hacer con los
hijos de los pobres es reunirlos en escuelas de pobres;
y lo mas acertado cs hacer que lo antes posible pasen &
vivir en easas ordinarias, 6 en escuelas frecuentadas por
nifios cuyos padres no sean pobres de solemnidad.
Bifurcacitén.—¢ Hasta qué punto seran los principios
que hemos sentado compatibles con un sistema de bifur-
cacion 6 division de la escuela superior en dos ramifica-
ciones correspondientes & las disposiciones especiales 6
4 1a carrera probable de los alamnos 2 Sobre este punto
ha habido mucha discusién. Aun en nuestras més afa-
madas y antiguas eseuelas, se ha reconocido que la dis-
ciplina elasica tradicional no conviene igmalmente &
todos los alumnos ; que lo que se llama asuntos moder-
nos—lenguas vivas ¥ ciencias—tiene derecho & consi-
deracién ; y que a todos los discipnlos que no se desti-
nan & la universidad, asi como 4 todos los que al entra
on Ja vida académica intentan dedicarse especialmente
4 1as ciencias, deberfa ofrecérseles una alternativa, ha-
ciendo que les fuera permitido clegir las lenguas vivas
6 las muertas, la fisica y quimica 6 la litcratura. Eisto
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es lo que ha dado lugar en tantas grandes eseuelas al
establecimiento de lo que llaman € estudios modernos.”
Es imposible admitir que este experimento haya tenido
un éxite completo. Se haee con frecuencia una separas
¢ién completa, & los 15 afios, entre los alumnos de Ia
secoion moderna y los de la cldsica. Los primeros son,
4 veces, entregados al cnidado de maestros cuya eategos
ria académica es secundaria. Ksth admitido que el tra-
bajo ‘es tal vez més ficil, y que los alumnos de menos
capacidad lo prefieren; asi se considera como menos hon-
roso para ellos el pertenecer & esa seceion ; y los que se
guedan en la seceidn cldsics y ganan en ella los honores
y distinciones de uso, se consideran intelectual y social-
mente superiores 4 los que pasan al locus pendentie que
para ellos representa la seccion moderng.. Lo que es
peor, los mismos mMaesiros muechas veces alientan este
gentimiento, por creer que la carrera escolastica mas
honrosa consiste en dedicarse exclusivamente al estudio
de log clasicos. Mientras dure tal estado de la opinién
académica no podremos ofrecer nna pruecba equitativa
de otras formas de diseiplina intelectual. KEspero que
antes de mucho llegaremos & la conclusién de que el
verdadero medo de reconocer los derechos de lTo gque
llaman asignaturas modernas no consiste en establecer
gecciones separadas, sino miés bien en formar una opi-
nién mas prudente y filoséfica acerca de la extensién y
propositos de la educacién escolar. No conviene que el
niiio que haya de estudiar humanidades quede ignoran-
te de las leyes fisicas, y es todavia peor que el que se
<ente inclinado 4 las ciencias naturales esté privado de
11 eultura intelectual que dan la literatura y las lenguas;
muy dudoso €s que convenga reeonocer desde muy
temprano las diferencias de las inclinaciones naturales 6
carrera probable.
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Hasta cierto punto es bueno para todos aprender
muchas cosas para las cuales no fengamos aptitud ; de
no hacerlo, no presentamos 4 nuestras facultades campo
propicio para su desarrollo. Hasta haber fijado la aten-
oitn en ciertos ramos del saber, no sabemos si nos po-
drén ser fitiles é mo, Todos conocemos & PErsonas cuya
educaci6n intelectual ha sido enteramente especial ;—
v. g., hombres eruditos que nunca ha consagrado un mo-
mento de estudio & las ciencias experimentales 6 de
observacién en ninguna forma. En algunos el resultado
se echa de ver en ¢l gran desprecio que hacen de ia clase
de conoeimicntos que ellos mismos no poseen. En ofros,
ol resultado aparece en una apreciacién sumamente exa-
gerada de 1as ciencias fisicas 6 de las mateméticas, y
una absurda desestimacitn de aquella forma de cultura
mental 4 la que ellos mismo deben tanfo. Estos dos
ostados de la mente son perjudiciales y nos debemos
precaver contra ellos, cuidando de que nuestra ensefian-
za ofrezca, 4 lo menos, los elementos de diversas espe-
cies de conocimientos & cada estudiante. Habri tiempo
en que seguramenté tendremos que partieularizar ; pero
ese tiempo no llega tan pronto, § mientras llega es im-
portante que aseguIemos & cada alumno un conveniente
v armbénico ejercicio de la facultad lingiistica, de 1a
facultad l6gica y de la facultad inductiva, como tam-
bién de In comprensién y de la memoria. De todos
modos, resuélvase abandonar ciertos ostudios cnando la

experiencia haya demostrado que no dan resultados;
sustitfiyase Ia lengua griega con 1a alemana 6 hagase
ejercitar mas al alummo- en la fisiea que en la inter-
pretacion exacta de las sutilezas de los clasicos. Pero

o se mnecesitan diferentes planes de ensedanza para
alcanzar estos resultados ; y si las seccioncs snodernas
han de existir en nuestras grandes escuelas, deben
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justificar su existencia cumpliendo con estas sencillas
condiciones :

Clondiciones de su buen éxito.—1. Que el estudiante
de idiomas no descuide las ciencias ni el de ciencias las
lengnas, aun después de pasar 4 una seceion particular.

2. Que en cada secci6n se atienda & las homanidades
lo mismo que las ciencias y las matematicas enun mis-
mo plan general, con la sola diferencia de la proporeion
de tiempo dedicada 4 cada asignatura particular 6 4 cada
grapo de ellas.

3. Que, en cuanto sea posible, toda la parte de la
jnstruceién que es comfin & los estudiantes en ambas
secciones—y deberfa serlo, con mucho, la mayor propor-
cién—les sea dada 4 todos juntos y no en clases separa-
das ni por diferentes maestros.

4, Que no haya pretexto para que se considere el
curso moderno. como inferior intelectualmente al otro,
sino gue ambos se eonsideren como equivalentes; que
¢xijan una misma proporeién de trabajo, y que aun des-
de el punto de vista de los alumnes de la escuela se
tengan por igualmente honrosos.

Lseuelas de ninas.—; Hasta que punto podra este sis-
tema general de divisin en cinco secciones, cuyas dos
primeras ceden gradualmente su jmportancia capital 4
los ofros tres, ser en las escuclas denifias ? Probable-
menfe muy poco en realidad. Podemos, es verdad; ad-
mitir nna circunstancia especial, por la cual log hombres
debemos estar muy agradecidos ; y es que la mujer pasa
la mayor parte de su vida haciéndola placentera 4 las
dem#s personas, y que 4 ella corresponde ser el emhclq?-
so y el adorno del hogar, pues tal es su principal desti-
no. De ahf proviene la mayor importancia que para 13
mujer tiene una educacién artistica. Los elementos de
la mfisica instrumental los deberfan aprender todas las
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nifias; y estos estudios deben llevarse bastante adelante
para dar 4 las aptitudes de Ia joven lugar para revelarse
y dejar ver si hay probabilidad de que sebresalga en
ellos. Tan luego como se haga patente que no fiene ap-
titudes especiales ni para lo uno ni para lo ofro, deben
abandonarse. Nada afiade més 4 los encantos de la vida
que la bucna mfisica, pero nada es mas triste que pensar
en la pérdida de horas malgastadas por tantas jévenes
en la prictica mecénica de la mfisica, de la cual ni ellas
ni sus oyentes obtienen el menor placer verdadero.
Una vez admitide esto, v reconocidos los justos requisi-
tos del arte y del buen gusto como parte de la educacién
de Ia mujer, no hay razén para hacer una diferencia
sensible entre la ensefianza intelectual del nitio y de la
nifia. Las razones que abonan del cultivo coordinado de
las facultades, se aplican 4 la especie humana y no 4 las
necesidades especiales del sexo fuerte.

Estamos obligados 4 protestar aqui formalmente
confra la manera de ver acerca de la educacién de las
niifias, opinién que prevalece tan generalmente entre los
padres ignorantes ; con frecuencia se preocupan mis de
aquellos talentos que atraen la admiracion en la juven-
tud que de las cualidades que la conservan y que sirven
practicamente en lavida. Con el tiempo, la utilidad y
Ia dicha de la mujer y sa facultad de hacerse agradable
para con los demés, dependen més que de ningnna ofra
cosa del interés inteligente que toma por las cosas dig-
nas y elevadas. Algun dia, tal vez, estaremos en condi-
ciones para bosquejar el campo entero de los conoci-
mientos y decir cufinto pertenece al hombre y cnanto &
la mujer. Por ahora no tenemos & la mano los datos
para esa clasificacidn.

La experiencia no nos ha autorizado aun para indi-
car alguu.’;c especie de cultura 6 de conocimiento fitil que
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esté fuera del alcance de la mujer 6 que no convenga &
sus requisitos intelectuales ; mientras tanto, el mejor
plan de educacién que podamos idear debe ser franca é
ignalmente puesto al alcance de ambos sexos. Nos con-
formamos con esperar y ver el resultado, pues estamos
seguros de gue ningun dafio puede resultar de su apliea-
¢ion.

Divisién del tiempo.—En cuanto & la division del
tiempo, es imposible dar reglas exactas aplicables & es-
cuelas cuyo cardcter y objeto son diferentes. Podriamos
presentar algunos herarios modelos, pero probablemente
inducirian & errores. Seria Gftil, sin embargo tener pre-
sentes algunas indicaciones generales para la formaeién
de los hoerarios.

1. Caletlese ¢l ntmero de horas dedicadas al esta-
dio en la semana, y prinefpiese por determinar cuantas
de estas horas deberin dedicarse 4 cada asignatura.

9. Al hacerlo, tritese de hacer alternar el trabajo de
modo que dos ejercieios que requieran atenecion sosteni-
da, 6la misma clase de atencién, no se sigan ; es decir,
que una leccién de traduceitn, de historia 6 de aritmética
sea segmida de una de escritura 6 de dibujo ; que aque-
Hlas en que el juicio 6 Ia memoria tengan mdas trabajo
sean seguidas de otras en que hayan de ejercitarse otras
facultades, Es claro que los trabajos que exijan mas
reflexién se han de hacer més temprano en ¢l dia.

3. Téngase en consideracion la clase y composieion
del claustro de profesores, y la nccesidad de una cons-
tante y variada pero no excesiva y pesada ocupaeidn para
cada uno de ellos ; particularmente para los que son es-
pecialistas 6 profesores de un solo ramo.

4. Como regla general, To se permita que una lee-
ci6n dure mias de tres cnartos de hora. No es razonable
contar con una atencién continua y sostenida por mas
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tiempo, ¥, para nifios de muy poca edad, aun media hora
es suficiente. Por ejemplo, un estudio de tres horas por
la manana debiera dividirse en cuatro partes y las dos
horas de Ia tarde en tres partes.

5. Un descanso de diez minutos entre cada dos clases
puede destinarse convenientemente al Teereo en una sala
6 patio. Asi, en una mafiana habri tres lecciones de
tres cuartes de hora cada una y otra-de media hora; lo
que ¢s bastante para el dictado 6 eseritura, y ademis un
ligerp deseanso.

6. Arréglense las cosas de tal modo que haya movi-
miento y cambio de postura en cada leccién, y una
diaria podria darse convenientemente & los alumnos es-
tando en pie.

7. Resérvese un momento cada dia para el examen
de Ias lecciones preparadas fuera de la escuela. Vere-
mos més tarde que algunas elases de lecciones aprendi-
das en casa son susceptibles de pronta y buena correc-
cién en la escuela.

8. Resérvese también un rato, media hora 4 la se-
mana, para algo que no esté comprendido en la rutina
de los estudios, para reunir 4 todos los alumnos y ha-
blarles acerca de algfin asunto de interés general 6 leer-
les una pfigina de alguna obra interesante.

9. El maestro director no ha de emplear todo su
tiempo, si tiene ayudantes; de modo que pueda cumplir
con su deber en lo que concierne & la vigilaneia y go-
bierno general. La inspeecién y examen del estado de
las diferentes clases debe hacerse 4 lo menos una vez
cada quince dias, teniendo cuidado de que las lecciones
confiadas & los auxiliares, y & los maestros que no es-
tén bien précticos, se den en presencia del director 6
maestro prinecipal.

10. La puntualidad debe ser estricta tanto para prin-
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cipiar como para dar fin 4 lacleccién ; de otro modo se
falta 4 lo convenido eon los alumnos. El horario 6
cuadro de clases es como un contrate entre el maestro y
los alumnos. No se ha de quebrantar. TFos alumnoes
tienen tanto derecho 4 su intervalo de deseanso como el
profesor al suyo de ensefiar y explicar. No puedo ex-
presar cuinto gana una escuela con que el horario esté
debidamente dispuesto, y con que sea estrictamente ob-
servado. Sabemos que en las escuelas primarias el ho-
rario, una vez sancionado y aprobado por el inspector y
expuesto 4 la vista, se hace ley de la escuela, la cual no
debe infringirse de ningfin modo; y estoy seguro de que
ge gana mucho con someterse 4 un régimen justo y
severo. La costumbre de seiialar una hora para cada
obligacién y de cumplirla 4 su tiempo, es de gran valor
en la formacién de la conducta ; y una buena escuela es
algo més que un lugar destinado 4 la adquisicién de
conocimientos. Debe servir de aprendizaje para la eje-
cucion metédica de las obligaciones de toda la vida,
debe ser un alto ejemplo de método y puntualidad, dar
la costumbre de un trabajo organizado y constante, y
ser como “laimfigen del mundo.”

Clasificacion.—Al dividir una escuela en clases, hay
que satisfacer dos condiciones, 4 saber : que los alumnos
sean proximamente ignales tanto en habilidad como en
adelantos, para que trabajen juntos y se ayuden en lugar
de paralizarse entre si; y que haya un nimero sufi-
ciente en cada clase para promover verdadera compe-
tencia y estimulo mental. Una gran escucla donde las
edades sean de 10 4 15 afios, debe tencr para el primer
objeto, unas cinco clases. En general se puede decir
que debicra haber tantas clases como hay edades dife-
rentes representadas entre los alumnos.  De etro modo,
se mezelarfan en una misma clase nifios cuya inteligen-
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cia y saber difirieren tanto, que algunos quedarian atras
mientras los otros adelantaran demasiado pronfo. Por
ofro lado, es neeesario que las clases contengan cierto
nfimero de alumnos, y ereo que todo maestro entendido
prefiere una clase numerosa 4 una pequena. Hay ven-
tajas en la compaiia y simpatia que engendra el nfime-
ro, en el conocimiento de si mismo que da la presenecia
de otros, y particularmente en el estimulo que recibe un
nifio torpe 6 de pocos alcances al oir las contestaciones
y presenciar los ejercicios de los mis adelantados de la
clase ; y estas ventajas mo se pueden obtener ¢n ung
pequefia. En realidad, creo que es tan ficil ensefiar g
Ia vez 4 veinte como & diez, y que, bajo ciertos aspectos,
el trabajo se hace con més animo y brfo. Asi se com-
prendera que las dos condiciones que hemos menciona-
do no pueden satisfacerse ambas sino en las escuelas
de cierta importancia. Seguramente hay pérdida ine-
vitable de recursos y de enschianza en toda escuela de
menos de cien alumnos, y mayor pérdida todavia en 1as
pequenas escuelas de 20 4 30 alamnos. Hn todas se
hace necesario sacrificar la uniformidad de la ensefianza,
&, con un gasto considerable, tener un anxiliar para cada
grupo de 6 6 7 alumnos ¥, en tales casos, renunciar 4
la vida intelectual y 4 la emulacién que sélo el nfimero
puede dar. En beneficio de esta vida intelectual haria
de buena gana ¢l sacrificio de otras consideraciones, y
hasta en las escuelas pequefias correria el riesgo de re-
tardar los adelantos de uno ¢ dos de los alummos mayo-
res, 6 de adelantar, de vez en cuando, 4 uno atrasado,
aun méas alld de lo que fuera de desearse en circunstancias
ordinarias. Las peores escuelas son aquellas donde cada
nifio es instrufdo individualmente, donde recibe poca 6
ninguna ensefianza en comfn con ofros, y es interroga-
do 6 recita su leccién casi a solas con el maestro.
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| Framen de ingreso.—Al examinar 4 un alumno para
su ingreso en la escuela antes de la edad de 10 ahos,
conviene determinar sn posieion principalmente en cuan-
%o 4 sus adelantos en lectura y aritmética. Para los de
maés edad, especialmente en una escuela en donde las
lenguas forman la base de la instruecién mas elevada,
un examen sumario de latin, aritmétiea y lengua nacio-
na bastaria para determinar su posicién. Tales son los
principios generales que han de decidir en qué clase de-
be ser colocado.  Si queda duda, es més seguro y mejor
colocarle primero en ecscala inferior, de preferencia 4
otra elevada. Serd siempre tan ficil como placentero
ascenderle més tarde si al principio no se han aprecia-
do bien sus adelantos, mientras que no es facil ni agra-
dable hacerle bajar si se ha cometido error en gentido
contrario. No creo que convengan las clasificaciones
separadas en diferentes ramos, excepto en especialidades
como el dibujo y la mfsica, en las que las dispesiciones
individuales y los gustos de los ninos necesariamente
dificren mucho. Pero en lo que toea 4 los ramos ordi-
narios de ensefianza, lenguas, historia, lectura, eseritura
y ciencias, es conveniente tener 4 los estudiantes juntos.
Alguna latitud puede concederse 4 alumnos de una mis-
ma elase que hayan alcanzado diferentes grados de ade-
lanto en aritmética, y no serd siempre posible ni fifil
que todos los alamnos de una clase estén estudiando
exactamente unos mismos calculos. Y aun aqui hemos
de preguntarnos qué entendemos por progresos. No
son significacion de ir hacia adelante zolamente, sino
do aleanzar un conocimiento completo de las aplieacio-
nes de las Teglas primarias. Me opondria, por esta ra-
z6n, al desco natural de los alumnos mas inteligentes,
que han adelantado mis y tal vez completado todos los
ejercicios del libro con respecto 4 una tegla particular,
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de pasar & una nueva antes que sus condiseipulos. Es
mucho mejor hacerles emplear el tiempo, sea en recapi-
tular, sea en ejercicios de un libro mis dificil y eseogi-
dos # propésito, 6 més bien en estudiar ejemplos mis
dificiles de las reglas inferiores. Cuando se pasa & una
nueva regla, toda la clase la debe principiar 4 la vez
porque, como lo veremos lnego, 1a explicacién verbal de
ana nueva regla es parte esencial de la ensefianza ; y los
alumnos no pueden eximirse de esa clase de ejercicio in-
telectual que resulta de las preguntas, y del mutuo auxi-
Ho. Y si esto es cierto en cuanto 4 la aritmétiea, lo es
seguramente en su aplicacion 4 cualquiera otra materia
de las que es costumbre ensefiar en las escuelas.
Honorarios.—Algunas palabras se pueden afiadir
con respecto & los honorarios que hayan de' pagar los
alumnos. Esto dependerd mucho de la importancia de
Ia escuela, pues el gasto por cabeza disminuye cuando los
alumnos son numerosos ; y depende también de la sita-
acién del lugar y de sus alrededores, y del valor, si algu-
no tuviere, de las dotaciones que la escuela pueda po-
seer ; pero, cualesquiera que sean los honorarios prescri-
tos, deben comprender todos los gastos de la escuela y
todas las asignaturas ensefiadas en ella. No hay ineon-
veniente en una graduacién de los honorarios segfin las
cdades, 6 en exigirselos mayores 4 los que entren tarde
en la esenela. Pero no se han de hacer graduaciones
para asignaturas, ni pedir extraordinarios, como 1o sea
por la mfisica instrumental G otro asunto especial que
corresponda mAs bien 4 la ensefianza privada. Nada
os tan fatal 4 la exacta clasificacién de una eseuela, y &
sn unidad general, come la obligacién de consultar 4 los
padres 4 cada paso de la carrera del alumno para saber
si pueden pagar lo que cuesta tal 6 cual asignatora
nueva. La escuela no es un mercado donde se pueden
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hacer compras separadas de tanto de francés ¢ de latin,
& de matematicas, sino una comunidad organizada con el
objeto de ofrecer instruccion comfm y en la cual no de-
be admitirse otra distincién entre los alnmnos que la de
I3 aptitud de cada uno para entrar en una clase desig-
nada, 6 para principiar estudios nuevos ; y de g§a apti-
tud el maestro director debe ser {inico juez.,
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DE LA SALA DE CLASES Y SU DESTINO

Condiciones fisicas para el éxito en la ensenanzd.—
Podemos considerar ahora las condiciones fisicas en las
que el trabajo de una escuecla debe realizarse y ver qué
ajuar y comodidades se necesitan en ella. Esta consi-
deracién ez de la mayor importancia. Ninguna ense-
fianza es eficaz cnando los nifios no se encuentran fisica-
mente 4 gusto. No nos es permitido rechazar ninguna
de las invenciones que Ia ciencia y la experiencia han
adoptado para tener 4 nuestros alnmnos mis & gusto,
y facilitar los medios para que reciban mejor sus lee-
ciones. ¢ Cuiles son, pues, las condiciones mis favora-
bles para les trabajos escolares ?

Fspacio.—La primera condicién es la de tener espa-
cio suficiente. En las escuclas primarias es de imperio-
sa necesidad que & lo menos ocho pies cuadrados de
guperficie sean destinados 4 cada nifio; ¥ esto, en una
sala de 10 pies de altura, representa un total de 80 pies
efibicos de espacio. Eso es el minimum ; y en las es-
euelas donde se dispone de mas terreno se acostumbra
exigir que por cada alumno haya 10 pies de superficie 6
100 pies ctbicos. Pero todavia se necesita mis en las
buenas escuelas secundarias; pues no solamente hay
que proveer de asiento de mesa & cada alumno, sino que
se necesita lugar para que cada clase esté en pie y para




66 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

dictar una misma leccion 4 dos clases reunidas. Es cvi-
dente que el espacio requerido debe ser principalmente
determinado secfin sea la organizacion de la escuela, ya
se dé la ensenanza en salas separadas 6 en una sola.
Come regla general, no hay inconveniente en destinar
una sala separada para cada clase con tal que esté 4
earoo de un profesor auxiliar practico y que no necesite
ser constantemente vigilado. Muchas eseuelas modernas
estan construidas segiin la teoria de gue todo cl trabajo se
debe hacer en salas separadas, y de que el espacio necesa-
rio es un nfimero suficiente de salas para coloear 4 todos
los alumnos. Pero hay ocasiones en que conviene que
todos los alumnos se puedan reunir para ciertos ejerei-
cios y explicaciones. Sin una sala central, grande, bas-
tante para contener 4 todos los alumnos, se pierden mu-
chas ocasiones para haeer que los alumnos se den cuen-
ta de sus relaciones entre si y del éxito de los trabajos
de la escuela en general ; aunque es evidente que si e3
sala central no sirve mas que para ejercicios pfiblicos,
¥ HO para ensenanza, se pierde mucho espacio, y 1a su-
perficie antes indicada tiene que duplicarse. En algu-
nas escuelas modernas, las diferentes salag estin sifua-
das cn los cuatro costados de un cuadringulo gue esta
cubierto y que sirve 4 la vez de sala central y de en-
trada general para todas las clases. De csta manecra
se economiza espacio y se evita la necesidad de un co-
rredor. Ademas, cste sistema hace mis sencilla y fécil
la reunion de todos los alumnos desde sus diferentes cla-
ses, y 1a salida después de pasar lista. Sin embargo, la
experieneia ensefia que en una sala bien dispuesta y bas-
tante elevada, pueden darse dos 6 tres y afin més clases
por separado, y sin desventaja ; y ese sistema es muy
conveniente para facilitar la vigilancia sobre los ayu-
dantes mas j6évenes y sobre todo para la reanifn, de vez
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en cuando, de dos 6 tres elases para alguna conferencia
6 ejercicio especial que deba hacerse colectivamente.
Por de contado que, si las eircunstancias permiten no
escatimar ¢l gasto, ser& muy bueno tener clases sufiei-
entes para acomodar toda la escuela, y una sala cen-
tral solamente para los ejercicios ptblicos. ¥ aun
entonces algunas de las clases contiguas debieran divi-
dirse por medio de tabiques movedizos, de modo que
dos de ellas pudieran ficilmente formar una'sola cuando
Iz ocasién lorequiriese. Pero cuando las circunstancias
exijan economia de espacio 6 de dinere bastard una sala
grande que pueda contener 4 todos los alumnos para
ejercicios colectivos, y salas separadas bastantes para
contener 4 la mitad. Dicho arreglo presupone que para
los trabajos ordinarios de la ensenanza, la mitad de las
clases se reuniran y recibiran sus lecciones en la sala
principal. © Asi pues, caleulando para 100 alumnos, de-
bera haber una sala de 45 pies por 20, en la que todos
puedan sentarse pero donde la mitad reciba habitual-
mente sus lecciones ; y dos salas como de 15 por 17 pies
cada una, suficientemente grande para acomodar 4 25
alumnos. ILas clases debieran ser adyacentes y fener
puertas con vidrieras, no s6lo para facilitar la vigilaneia,
aunque esto sea importante, sino para tener mas clari-
dad.

Zuz—FEn cuanto 4 la luz debemos recordar que todo
resplandor directo se ha de evitar ; y por esta razén las
ventanas al sur no son las mejores. Es bueno tener una
ventana al sur por ser més alegre, pero la luz principal
debe venir del norte, por ser mis igual y tranquila. In-
necesario es decir que si el sol puede estar de mis en
una sala, no puede sobrar nuncaen un patio de recreo.
La mejor luz para trabajar es la que cae del techo ; pero
es siempre dificil abrir claraboyas, y en los pafses donde
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nieva estin espuestas & ser oscureeidas: no han de ser
por lo tanto, las {micas ventanas. Se logra asegurar
mejor difusién de la luz en una sala y se evitan sombras,
cuando las ventanas estan altasy de tal suerte que su
parte baja inferior quede 4 6 6 7 pies. del suelo ; pero
en vista de Ia construeeién ordinaria, esto no es siempre
posible. Cuando las ventanas son bajas, Ia luz de lado
es preferible ; si la luz viene de atris, el alumno esti
sentado en su propia sombra ; la luz de frente puede
molestarle la vista ; y entre las luces de lado, Ia de la
izquierda es siempre la mejor, pues de o contrario la
letra del alumno se forma mal 4 la sombra de su propia
pluma.

Mesas & escritorios.—Para la disposicién de las me-
gas 6 escritorios, hay que tener en cuenta varias condi-
ciones. (1) Deben ser cémodas, de una altura de 2 pies,
para ninos pequetios, y de 23 4 3 pies para los mayores ;
en ambos casos €l asiento ha de estar fan elevado del
suelo eomo el largo de la pierna, de la rodilla al pie, y
debe tener un respaldo que no pase de 10 pulgadas, 6 de
7 pulgadas, si son para nifios muy pequenos, 4 fin de dar
apoyo exactamente & aquella parte de 1a espalda que
més lo necesita. Mayor respaldo para los asientos y
bancos es demasiado. (2) El maestro ha de poder acer-
cirseles facilmente, pues en las lecciones de escritura la
mitad del quehacer del profesor consiste en dar la vuel-
ta 4 toda olase, indicando los errores, corrigiéndolos y
reforméndolos ; y esto es imposible si los eseritorios son
Jargos 6 estin demasiado juntos. A lo menos 1 piey 8
pulgadas deben concederse 4 cada nifio. Hn algunas de
Jas escuelas americanas se facilita el trabajo dando &
cada alumno una mesita y un asiento aislados ; este
Gltimo da vuelta sobre un espigén y tiene el respaldo
como una silla; pero este es un sistema muy costoso.
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En las escuelas oficiales de Londres, las mesitas que hay
o Naman duales. Cada una mide 3 pies y 4 pulgadas
de largo y sirve para dos nifios ; estin construidas con
goznes, de modo que la mitad del frente se pueda levan-
tar para facilitar los ejercicios en pie. (3) Los asientos
de los alummos deben quedar colocados en grupo com-
pacto, de modo que durante 1a ensefianza toda la clase
esté rennida en un centro, para facilitar la vigilancia y
la economia de la voz. Esta condicién parece contra-
ria, en cierto modo, 4 las previamente indicadas ; y sin
embargo es tan importante, que estaria dispuesto & sa-
crificar otras ventajas en su faver: Las mesas debieran
colocarse de tal modo que el dngulo visual del maestro
no pasara de 45°. Es un error el fener més de ¢inco
hileras de mesas; si hay séis, los Gltimos alumnos estin
demasiado lejos para ver bien y oir perfectamente.
(4) Las mesas han de tener un declive muy ligero y
medir un pie de ancho, sobre poco mis 6 menos. Bas-
tard que los asientos tengan 8 pulgadas,® debiendo ha-
ber debajo del tablero un cajén 6 tabla para libres y
pizarras, y cuando el alumno tiene sitio fijo, el eajén &
estante podra servirle para todos sus libros y demiis ob-
jetos. Pero, en general, no conviene nunca tener eerra-
duras. Todos los cajones 6 estantes destinados al uso
de los alummos deben quedar abiertos 6 abrirse ficil-
mente. No ha de haber cajitas secretas 6 escondidas y

su inspeccion periddica y frecuente es en sf una disei-
plina ftil y digna de mantenerse. - (5) Las mesas han
de estar dispuestas de tal modo que el profesor desde

% Para mas: detalles sobre el particular, y también sobre el mayor
numero de puntos de gue se ha {ratado en este capitulo, el lector hara
bien en consultar una excelente obra © La arquileciurd de las escuélas,”
por Robson, asi como una obra americara, de Barnard, sobre el mismo
asunto:
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la suya tenga el grupo entero i la vista. Hay dos ma-
neras de obfener este resultado. Si la mesa del maes-
tro ests sobre el piso de la sala, Ia cnarta y quinta fila
de mesas deben estar alzadas dos escalones de modo que
queden mas altas que las de delante. Si, al contrario,
todas las mesas de los alumnos estin 4 un mismo nivel,
el profesor debera temer la suya sobre una tarima 6 ta-
blado. (6) No debemos olvidar tampoco que un alumno
no ejecuta sobre la mesa todo su trabajo. Para la de-
bida proteccién de la salud y la animacién de la ense-
fianza, es conveniente, como ya lo he dieho, dar algunas
leceiones 4 los alumnos en pie. El eambio de posicién
es un descanso y redunda en provecho de la aetividad
mental. No se ha de tener; pues, una parte tan grande
del loeal ocupada con mesas y bancos que impidan se-
guir esa indicacién, 4 fin de que haya siempre bastante
espacio reservado para permitir 13 reunion de la clase
en semicirculo y en pie.

Ventilacion.—Las cuestiones de calefaccion y de ven-
tilaeitn se han de considerar siempre juntas; son algo
delicadas 4 causa de las diferencias de clima y edificios,
del aspecto de las salas y de la posicion relativa de los
objetos cereanos y que estan alrededor. T.os maestros
tienen rara vez ocasién de ser consultados por los ar-
quitectos con respecto 4 las condiciones que es conve-
niente exigir; pero bueno sera tener presentes ciertos
principios para cuando convenga aplicarlos. Debemos
recordar gque cada uno de nosotros respira poco mas 6
menos dieciséis veces por minuto, 6 960 veces por hora,
¥y que cada vez que respiramos en un cuarto cerrado, ¢l
aire queda en parte viciado. El requisito indispensable
es el de que en cada sala haya alg@in modo de renovar el
aire. Hay diferentes maneras de obtener este resultado.
Cuando Ias salas dan 4 un corredor, convendra que haya
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un ventilador encima de la puerta ; si en el cenfro de la
gala hay un grupo de mecheros de gas, debe haber arTi-
ba un tubo que dé salida & los productos de la combus-
tion. Para renovar el aire se colocard un tubo ventila-
dor en un rincon de la sala, de manera que por abajo se
comunique con el aire libre, y abierto eomo & 7 pies de
altura del smelo, para que introduzea una corriente
de aire que no se sienta en l1a cabeza. Pero la construc-
ci6n de las ventanas debe ser de tal modo que puedan
abrirse por arriba y por abajo, y deben quedar abiertas
durante todo el tiempo del trabajo de la clase. Una
abertura muy pequeiia en la parte superior de una ven-
tana, al tiempo en que la inferior estd abierta, produce
muy buen efecto como ventilador, pues asi se produce
una corriente doble. Y sinose cuenta con recursos sufi-
cients para alcanzar este objeto y hay razones para su-
poner que el aire debe viciarse en fres horas que la clase
permanece reunida, gerd bueno suspenderla cuando la
mitad del trabajo de la mafiana 6 de la tarde esté hecho,

v abrir por breve tiempeo las ventanas, aun en la esta-

cién mas fria, para introducir una provisién de aire
puro. El pequefio sacrificio de tiempo estard mas que

compensado.

En cuanto & la ealefaccién debemos recordar que si
el trabajo, y especialmente el trabajo sedentario, ha de
hacerse con alguna comodidad, la temperatura de noa
sala de elases no debe ser més baja de 60 grados Faren-
heit. Pero es mal sistema obtener el calor viciando el
aire, . g., por estufas de gas, 6 por las que no estén pro-
vistas de tubos, 6 por vapor, 6 por anchas superficies
metalicas calentadas. En conjunto, los fuegos al dess
cubierto, excepto en los grandes edificios, son los mis
adecuados para obtener calor y ventilacion & la vez que
bienestar, como también para repartir una temperatura
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igual en lasala y evitar todo gasto infitil de combusti-
ble, siempre que se tomen juiciosas precauciones para
que haya en la pieza una temperatura uniforme. Se
puede aiiadir, que un color gris es mejor para las pare-
des que otro mias subido 6 simplemente blanco.

Ajuar—De todo el ajuar de la sala de clases, nada
es mis importante que el pizarrén. No iremos tan lejos
como el entusiasta Charbonnean que dice : “Ia pizarra
es el alma de la ensefianza,” pero podemos decir con
certezi que ninguna escuela 6 clase estd completa sin &1,
que uo hay un solo objeto de ensefianza que no requiera
Su constante uso : y que la pizarra, la tiza, la esponja y
el plumero deben siempre estar 4 la mano; de modo que
no haya excusa para privarse de su ayuda cuando sea
necesario. Tal vez no exista indicacién que permita
reconocer tan claramente y de una vez la diferencia
entre un profesor amaestrado y un novicio, eomo la fre-
cuencia y el tacto con que se sirven del pizarrén. En
algunas escuelas americanas hay un pizarrén de 4 6 5
pies de ancho alrededor de teda Ia sala, y la superficie
negra junto 4 Ia mesa del profesor alecanza casi hasta ¢l
techo. Esta superficic es mis frecuentemente de piza-
rra que de madera, y & veces de una materia Hamada
pizarra liquida. Esta cs, & veces, de eolor verdoso en
vez de negro, para que sea méas agradable 4 la vista ;
pero los diagramas vy Ia letra no son tan claros euando
se adopfa un color que no sea el negro.

Ajuar de una escuels oficial en Bélgica,—Daré, con-
forme 4 las reglas oficiales del gobierno Beloa, Ia lista
de los objetos que se neecsitan ¢n toda escuela pfiblica.

Tin busto 6 retrato del jefe del Estado, algunas pin-
turas 6 estampas convenientes, un pequeiio estante 6
escritorio para los libros que ha de consultar el pro-
fesor (diccionarios, ete.), una coleceién de pesos y medi-
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das y una serie de diagramas 6 dibujos para cada mate-
ria de ensehanza.

Un mapa de Europa, uno de Bélgiea, una esfera te-
rrestre, un mapa particular de la provincia y un plano
catastral del distrito en que se encuentra la eseuela.

Una pequeiia coleccién de objetos concernientes :\ la
historia natural, y, en cuanto posible, & Ia flora, & 1a
fauna y 4 los productos minerales del distrite.

Un reloj, un termémetro, y una coleceién de las
principales figuras geométricas. e

Un euadro 6 tablero para fijar todo programa 6 regla
especial, como también un cuadro permanecnte de las
horas de la clase. ;

A esto se puede afiadir que es Gitil un atril sobre cl
cual los mapas y dibujos puedan ser desplegados, y que
todos los libros, pizarras y otros Gtiles de la clase deben
estar colocados en un mostrador de fécil acceso en la
misma sala, no solamente porque estas cosas han de estar
4 la mano,—pues de otro modo habria prete’xto para
trabajar sin ellos—sino también porque correria el ries-
go de perderse 6 destruirse todo lo que haya necesidad
de trasportar 4 alguna distancia. i

Bl cuidado del ajuar es importante como hibilo
disciplinario. — Hemos de recordar que 4 mias de la
conveniencia y economia que deben asegurarse con Ires-
pecto & los muebles de Ia escuela, hay objetos xm]_':fu'tan-
tes que deben ser cuidados. Tcn-emos que ensefiar el
respeto debido 4 la propiedad nacional, y el (:111(1&&0 al
manejar €osas que No son nuestras y que no tienen due-
fios visibles. Es notorio que esto esti muy descuidado
en las escuelas superiores de ninos, y que el est.:’a.dc de
los escritorios y muebles de estas es tal, que seriz ver-

gonzoso hasta en una escuela de pobres. No se conoce
ninguna razén vilida para esta diferencia. Desde luego,
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jamis permitiria que la sala de clases sirviera para los
Tecreos ni estuviera abierta como una sala cualquiera
fuera de las horas de leccién y cuando no hay vigilan-
cia. Recuérdese también que cada vez que se exige
la cooperacién de los alumnos para hacer que la clasc y
sus alrededores mas agradables v atraetivos, se los esta
estimulando 4 Ia lealtad y orgullo respecto 4 la escuela,
4 més de educarlos en el conocimiento de lo bello y en
el gusto por lo agradable y hermoso. El las escuelas
de pobres, este objeto es especialmente importante ;
pero en las escuelas para nifios de todas las elases socia-
les se debe tener presente que el arreglo cuidadoso ¥
artistico de todo el material de la cscuela, es una theita
pero eficaz leecién de buen gusto y contribuird 4 que
los nifios se aficionen al orden y & Iz limpieza. Todo
nifio que lleve 4 su casa un sentimiento de disgusto y
repugnancia por lo desaseade, por lo vulgar y por el
desarreglo, ha aprendido una leccién que serd de mucho
valor como base de una vida ordenada. La regla dada
por José Lancaster: “un sitio para cada cosa y cada
cosa en su sitio,” es de aplicacién universal.
Registros.—El registro de ingreso y de asistencia
en escuelas elementales del gobierno exige nn cnidado
especial y particular, en consideracién al hecho de que
parte de los fondos destinados 4 cada escuela estd caleu-
lada con respecto 4 la asistencia ; algunos de los pagos
dependen del nfimero de alumnos que concurren; y
algunos, del total de los alumnos particulares presenta-
dos 4 examen de ingreso. Por esta razén son més seve-
ras las reglas vigentes con respeeto 4 las escuelas ele-
mentales : 1°, en cuanfo al regisiro de la asistencia
diaria ; 2°, en cuante A la computacién del nfimero de
veces que ha estado presente cada nifio en cada afio, ¥

en cada término escolar separado; 3% en cuanto 4 la
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compntacién del promedio de asistencia 4 cada clase y
e1i toda la escuela. El cileulo total ha de hacerse nabu-
ralmente con relacién al nfimero de dias que la escuela
ha estado abierta. No se permiten jamas las raspadu-
ras en los registros. Asf se hace una estimacitn exacta
de la proporcién en que el trabajo de la .eseuc-l‘a. se ha
interrumpido por la irregularidad de la asistencia, y de
Ia proporcién de ésta con respecto al ntimero de :1r]mn-
nos que aparecen en los registros de la esc'zteln,. No es
necesario tanto rigor en las escuclas superiores, ya por-
que no estén dotadas con subsidios de t'ondqfs piib]ico.i_a,
ya porqie los alumnos asisten con mucha mas ‘rcgularl-
dad. Pero estoy seguro de que la importancia t.l(} un
recistro cuidadoso no esta suficientemente reconocida en
las escuelas secandarias y superioros : y pienso que aun
en las mejores debiera llevarse un regisiro de los si-
guientes pormenores 2cerca de cada alumno: 1% 1a Iecllzj,
de ingreso y la edad exacta; 2% la fecha de ascenso &
nnz clase superior, 6 del prineipio de un nuevo curso ; 3%
las faléas de asistencia 5 42 los retrasos ; 5% los resultados
de cada examen ; 6° todo castigo, 6 falta & sus deberes.
Comunieacion G los padres—Se necesitan todos esos
datos para propia satisfaccién del maestro ¥ también
para referencia enando se envia 4 los padr:es}de. cada
alumno, 4 fin de mes 6 de curso, un cuadro sinéptico de
su exacta posicién en euanto & puntualid_ad, adel:mlios
v conducta. Los detalles que los padres tienen derecho
de esperar de una escuela bien ordena‘dﬂ. y que pueden
facilmente anotarse, con tal que el registro este esmera-
damente compilado, son los signientes : 2
El nfimero de veces que el alumno ha faltado & una
leccidén 6 ha llegado con retraso.
El resaltado de todo examen que se haya verificado
dentro del perfodo & que se refiera el registro.
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El nfimero de alumnos en Ia clase 4 que pertenece.

Su posicién en orden de mérito con respecto 4 cada
materia de la ensefianza.

Su eategoria en Ia elase, determinada por el resultado
coleetivo de sus estudios.

Una apreciacion general de su conducta.

Tabla: sindptica de los adelantos del alumno—Con
tal que estos puntos no sc pierdan de vista, la forma
del informe importa poco ; deberd conservarse una co-
pia de cada informe. Cada maestro podri adoptar su
propia férmula, y determinar sn modo de calificar, ¥ya
sea por el uso de meras cifras 6 sefiales, ya por el
uso de tales expresiones como excelente, bueno, regular,
mediano, 6 malo. Lo que se ha de considerar especial-
mente al adoptar un sistema de notas, es reduecir &4 un
winimun la posibilidad de caprichos & supogiciones,
¥ de no anotar nada cuando no se haya conservado
apunte minucioso de los hechos por los cuales se pueda
asegurar que las notas son exactas. Algunes maestros,
en su deseo de que se eomprendan sus apreciaciones,
califican la conducta, urbanidad, y otras cualidades mo-
rales que son, por su naturaleza, muy dificiles de gra-
duar y que por lo mismo es algo arriesgado, y tal vez
algo injusto calificar. Por ejemplo, he visto en algunas
eseuelas extranjeras, que se anotaba “moralidad del
alumno,” ¢ disposiciones naturales ” y otras apreciaciones
imposibles. No se pretenda medir con exactitud mate-
méitica las cualidades y los resultados que no son abso
latamente susceptibles de medida.

En los liceos franceses, el sistema de registro suele
ser muy complicade. Hay 1°, registro de insecripeién ;
22, registro de asistencia ; 3°, registro de las composicio-
nes ; 4° registro de aplicacion y buena eonducta. Las
notas diarias se suman y se reducen & cuadros al fin de

]
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cada mes y una copia se deja al alummno y otra se envia
& sus padres, & su tutor, é 4 su eneargado.

Diario escolar.—Uno de los requisites en Ias cscue-
las pliblicas elementales, que al prineipio parecit & mu-
chos maesfros una adieién infitil 4 la rutina y 4 los cui-
dados ordinarios, es el llevar lo que se Hama un registro
6 diario escolar. Es un libro grueso, para que pueda
durar por muchos afios, y generalmente cerrado con una
cerradura secreta. La ley exige que se hagan los asien-
tos en el libro 4 lo menos una vez por semana, y que asl
se conserve copia de los informes del inspector, de los
cambios de ayudantes, de las visitas de los directores, y
de otros hechos relativos 4 la eseuela 6 4 sus maestros.
No es permitido anotar en él reflexiones fi opiniones de
cardcter general. Ahora esa priictica establecida por
la antoridad ha llegado 4 ser generalmente aprobada y
apreciada por su propio mérito, y se la considera como
de gran valor. Muchas cosas que parecen sin impor-
tancia en ¢l momento, han de ser recordadas mis tarde,
y entonces se ve que tenfan un valor imprevisto. La
fecha de la entrada de un nuevo profesor, la introdne-
cién de algfin libro de texto nuevo 6 de un aparato é
accesorio para la ensefianza; el principio de una nueva
serie de lecciones ; los resultados de un examen peridi-
co ; acontecimientos especiales con relacion & la disci-
plina de 1a cseucla; la promocién de alumnos de una
clase 4 otra ; alguna eircunstancia especial que se refiera
4 la asistencia 4 clase ; la visita de un extranjero ¢ de
una auforidad ; todas estas cosas son ficiles de anotar
en la fecha en que ocurren, y sirven para hacer la his-
toria de la escuela y para dar interés & su existencia.
La adopeién de este plan pnede recomendarse 4 foda
clase de escuclas.

Teneduria de libros de la escucls.—Serd. convenicute
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también recordar que especialmente en todas las escue-
las donde el nfimero de libros y la importancia del ma-
terial de la escuela es grande, debe haber siempre un
libro mayor que indique c¢émo, cufindo y & quién se en-
tregan los libros y fitiles. Los asientos en €l son muy
sencillos, y bien puede confiarse ese trabajo 4 un aym-
dante 6 a uno de los alumnos mayores ; se veri que esta

costumbre produce economia y orden y permite saber
exactamente si hay razones para sospechar que haya
habido descunido 6 despilfarro.

Labros de motas del macstro—He hablado en mi pri-
mera conferencia de lo importante que es preparar el
bosquejo de las conferencias que han de dictarse. A
esto debo afiadir ahora que las notas no han de hacerse
en hojas sueltas sino en un libro cuidadosamente con-
servado. A menos que un macstro no lo haga asi por
costumbre, gastari mucho tiempo y frabajo y tendra Ia
pesada tarea de preparar por segunda vez muchas de
sus lecciones. Supongamos que Se conserve una anota-
¢ién sucinta del plan y del orden de cada leceion, de los
libros 6 autoridades que se han consultado al prepararla ;
sapongamos que después de haberla dado se anada una
breve neta para expresar si ha resultado demasiado larga
6 corta, facil 6 dificil, é indicar, para gobierno propio,
e¢émo se podria dar con mas éxito la préxima vez; y
finalmente supongamos que se deje un blanco al pie de
cada nota y se afiadan de vez en cuando, 4 medida que
un dafo nuevo se presente, otros hechos 6 referencias que
ayuden cuando haya que volver 4 tratar de la misma ma-
teria. Se hallard que este sistema cs ficil y conveniente
para economizar tiempo y trabajo. Asf vendri toda la
experiencia adquirida & aumentar mis y més los recursos
profesionales, y ayudard 4 reunir los elementos parala
prictica profesional de modo que nada se desaproveche.

P
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Tibro de notas del alummno.—Hs las clases superio-
res, y para toda leceién que tome la forma de conferen-
cia, sera buena costumbre el que los alummos tengan
libros de notas para inseribir en el acto todos los deta-
lles que pudieran borrarse de la memoria. Pero esas no-
tas no seran de ningn valor 4 menos que se empleen mis
tarde en ayudar & escribir una amplificacién y cuidadoso
sumario de la Teceién. La simple tarea de tomar notas,
es con frecuencia el trabajo mis ilusorio y estéril. Con-
sidérese por un momento cuil es el objeto de tomar
notas. He visto estudiantes leyendo un texto de histo-
ria 6 de l6gica sentades con ¢l libro & un lado y un gran
cuaderno de notas en ¢l que hacian extensos exiractos.
Pareceri que ha de obtenerse mucho por esos esfuerzos,
pero resulta con frecuencia que los pensamientos del
antor han sido meramente copiados de un libro y puestos
en otro; y la proporcién de estos pensamientos que se
han grabado en la memoria del estudiante es en realidad
muy pequeiia. Ha sido un procedimiento mecainico,
v no racional, de aprobacion.®
" Modo de tomar notas en. general.—1. El verdadero
modo de tomar motas de un libro cuando se lee, si le
pertenece & uno, es marcando al margen los pasajes
que se juzgan de més valor, y haciendo al fin un peque-
fio fndice de referencias que diferird del indice impreso,
en que estaré especialmente adaptado al uso de uno mis-
mo y destinado 4 ayudarle cuando se consulte el libro
més tarde. Pero excepeién hecha de este objeto, no con-

% ¢T0s hombres rara vez vuelven & leer lo que ban confiado al
papel, ni recuerdan lo que asi han escrito por mas trabajo que se ha-
van tomado. Al contrario, creo que hay una tendencia directa & anu-
lar Ia vivera v sutileza de la memoria, pues disminuye la energia de la
atencion en e-l acto de leer & induce & confiar en futuras consultas.” —
SIDNEY SMITH.
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vendr leer eon un lipiz en la mane, ni copiar extractos.
Es mucho mejor leer de una vez un capitulo entero 6
una seccién, mientras todas las facultades &stin absor-
tas en seguir el razonamiento 6 en comprender los he-
chos. Enteneces, cuando se ha cerrado el libro y mien-
tras el recuerdo estd vivo, siéntese el lector y reproduzca
en su propio lenguaje cuanto desee extractar del capitu-
lo. De este mode habri estado obligado 4 fijar el asun-
to en su mente, 4 analizarlo un poco, y & comprenderlo
bien. Pero 4 menos que esta espeeie de andlisis se efee-
tie, no hay securidad en que alguno de los comnoci-
mientos que se trata de adquirir haya sido realmente
asimilado ; y la misma regla se aplica al uso de cuader-
nos de notas durante las conferencias. Muchos estn-
diantes se empefan en recordar rapidamente frases en-
teras y en eseribirlas en el acto ; pero mientras eseriben
una, otra sigue que modifica enteramente la primera, Y
que se les escapa. Asi obtienen algunos fragmentos
separados, sin conexi6n natural, y no sacan ning{in pro-
vecho intelectual del conjunto. Yo sé que el prudente
uso de un cuaderno de notas depende mucho del carfe-
ter especial de la leccién, y que muchos de los profesores
en las universidades y en otras partes, disponen expresa-
mente sus conferencias 6 lecciones para que los estu-
diantes puedan tomar notas. He oido muy buenas con-
ferencias en forma de frases medidas y cortas pero muy
expresivas, en las cuales el orador tiene cuidado de con-
centrar el mayor nfimero posible de pensamientos ; esas
frases se pronuncian lentamente, con snficiente intervalo
al fin de cada una para dar tiempo de anotarla toda.
3in duda que el resultado del cuaderno de notas parece
en estos casos tener un gran valor ; pero se puede dudar
de que la leccién mis eficaz tome jamés Ia forma de dic-
tado ; también se puede dudar, con méas razén aun, de
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que este sistema sirva igualmente para hacer al esta-
diante pensar en lo que esti oyendo 4 la vez que lo re-
eibe. Cuando el objeto de la leccién sea explanar prin-
cipies, hacerlos servir de ejemplos variados y ensefar al
estudiante mis bien el procedimiento por el cual se ha
llegado al resultado que la férmula del resultado y las
conclusiones mismas, 110 se obtiene ninguna verdadera
ventaja escribiendo largas notas. Es fastidioso, pero
no provechoso. Tal vez se eseriben algunas frases ais-
ladas euya interpretacién torcida y fuera de su verdade-
10 sentido no representa exactamente la idea expuesta
por el profesor.  Se pierde la coordinacién de sus arga-
mentos mientras se eseogen esas frases para anotarlas, v
se deja de producir la clase de estimulo y ayuda que el
profesor quiere facilifar con su explicaeién. Si, al con-
trario, se escucha atentamente tratando de seguir ¢l ra-
zonamiento, y se procura el poseerse no solamente de
los aforismos y conclusiones, sino de los procedimientos
por los cuales se ha llegado 4 ellos ; 6 quizis de vez en
euando se apunta una frase earacteristica, una adverten-
cia 6 alguna indicacién en cuanto al enlace fi orden de
los pensamientos ; y luego 4 solas se repasa todo en la
mente, y se escribe en un reslimen ordenado de los re-
enerdos conservados, seri una adquisicién verdadera.
Se estari seguro de que algo siquiera de lo que se ha
tratado de aprender estd asimilado.  Creo que convenga
Ia adopci6n de este sistema al permitir 4 los alumnos el
uso del enaderno de notas. Enséiieseles 4 hacer uso de
€. No se les deje ereer que la reproduccién de las
Jrases sea de alguna utilidad ; no se tomen los medios
por los fines. Es una combinacién guimiea, y no me-
caniea, lo que se necesita. Es la redacecién de apuntes
después de la leccién lo que aleanza este ohjeto y lo
que tiene un valor real, y no los apuntes tomados en
(3}
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el curso de la misina conferencia. Y en cuanto & los
apuntes, no habri seguridad de que sirvan para algfin
fin Gtil mientras los pensamientos del profesor no sean
luego reproducidos en el propio lenguaje del estu-
diante.

Obras de texto.—En cuanto & los libros de texto
para las escuelas, la materia es vasta, y mucho podria
decirse acerca de ella, Pero seria apartarse del objeto
principal de estas conferencias el recomendar tales 6
cuales obras en particular, haciendo quizis disfavor 4 los
antores de buenos tratados que yo no haya visto. Lo
cierto es, que la bondad de los manuales no es absoluta,
sino relativa ; depende enteramente de la manera como
se usen. El mejor texto es aquel que ¢l maestro cree
poder usar con mas provecho por acomodarse mis 4 su
propio sistema y & sus- fines en la ensefianza. Aunque
todos los manuales existentes se sometieran i la mejor
critica posible, y aunque se los clasificara después por
orden de su mérito considerado en abstracto, poco nos
ayudaria el resultado de ese trabajo. Siempre le queda-
ria & cada profesor la respomsabilidad de la eleceidn.
La ensenianza mis eficaz y aprovechada de que tengo
noticia, es la de maestros que & sabiendas usaban muy
malos libros de texto, los cuales les daban oportunidad
para criticar sus defectos y corregir sus errores, facili-
tando estos ejercicios sumamente instructivos y el esti-
mule de los alumnos ; porque esa critica y las correc-
ciones necesarias aguzan la percepcién del estudiante y
le hacen discurrir. De ahi que el mal libro en manos
de un maestro habil pueda ser mis 4til que el mejor
texto seguido por un maestro cuya aptitud no pase de
lo ordinario. Esto no significa que se recomiende como
medio general el empleo de malos libros de texto ; pero
s conviene entender elaramente, que la eleccién de tex-
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tos depende por completo de la forma en que se haya
de condueir la easefianza.

Si el profesor tiene, como todo maestro debiera tener,
facilidad é ingenio para la exposicién oral, habri de
recurrir muy poco 4 las explicaciones contenidas en los
libros usuales en su escuela; lo que necesitari prinei-
palmente seréin libros de ejercicios bien graduados que
siryan para completar, fijar y utilizar Ia ensefianza oral.
Pero si lo que se desea son explicaciones, reglas y cono:
cimiento de principios, los libros de ejercicios inrupia-
mente dichos no bastan ; los que se nceesitan entonces
son los tratados mis 6 menos extensos de graméitieca,
aritmética, geografia, ete.; mas el maestro no debe
prometerse que el alumno adelante & favor de esos li-
bros, aun habiendo logrado escoger los de mis mérito.
En las obras de texto, las mejores explicaciones son con-
cisas, y, por lo tanto, gencralmente inadecuadas, porque
exigen explanacién y muchos comentarios.

Uondiciones de los libros de texto—No es dificil de-
terminar las condiciones que convienen 4 los libros de
uso en las escuelas elementales. Empezando por el
texto de lectura, debe procurarse que esté bien impreso
y sea agradable ; que Ia lectura no sea insustancial Y
demasiado pueril 5; que los trozos escocidos no sean da-
masiado cortos, sino lo bastante largos para que induz-
can 4 sostener el pensamiento en el -:1:-'unl<_: leido, ¥ que
en cada leecién aparezean algunas palabras li‘nl{"-‘:‘;'?!: pero
muy pocas, que contribuyan 4 extender el \-'or::lii{ll;n'io
del diseipulo. Sobre todo, debe cuidarse mucho més
del estilo que de la cantidad de doctrina contenida en
el libro.  En cuanto & los tratados de historia & de fisi-

€a, seran preferibles los que expongan el mayor namero
de hechos, pero que estén bien escritos y tiendan & fo-
mentar en el discipulo la aspiracién 4 aprender mds
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acerca de los asuntos tratados. En los textos de gra-
mitica, idiomas, aritmética y geografia, ha de buscarse
principalmente que las reglas estén expuestas con buen
orden ligico; que los hechos mis hmportantes, y tam-
bién los de escasa significacion, aparezean en distintos
caracteres de imprenta, asi como las reglas guneralk-s
v las excepciones ; y que los ejercicios estén d;spuesti.ws
i}am Ia investigacién. Los libros de esta clase serfin
buenos cuando el alumno, después de sar‘ir:-)t una cosa
cualquiera aprendida en ellos, pase ‘L-Il-.‘-lcgllld.':. i ﬁurx.r
algo que le obligne 4 usar ese <-uyocnmenlo v i demo?:
trar que lo ha adquirido en realidad ; Cl.l:'llldi_i dcspuc?
de haber explieado un término nuevo obliguen pronto 4
emplearlo ; cuando después de n_-x_}lunc’r una regla r[m_l
oeasién inmediata para aplicarla 4 la practica § y n-um‘nlu
después de senalar alguna distineion ]Ugll:ﬂ. 6 gramatieal
induzean A busear desde luego nuevos ejemplos que Ia
pongcan de manifiesto. Tales son, en mi concepto, los
[arh::ipalvq propositos 4 que han d}\ servir j% obras de
texto; es decir, dar complemento 4 la ensefianza oral y
no suplirla. Tia farea de componer compendios, pronf-u«
rando reducir la esencia de muchos tratados cen ob-
jeto de formar libros barates para las escuelas, supongo
que sea humillante. De todos modos, parece como gue
los textos para eseuelas hayan de ser, por regla general,
obras en que falte inspiracién ; sus autores suelen reve-
lar carencia de imaginacién y una ineapaecidad particu-
lar, que es curiosa, para distinguir enfre lo que realmente
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teca es de absoluta necesidad en toda escuela de inter-
nos ; porque los nifios tienen ratos desocupados que
emplear en algo, gustos que formar y una vida que vivir
que no es enteramente la de la eseuela. Y hasta en las
escuclas de externos hacen gran falta las bibliotecas,
como se va reconociendo cada vez més. Mientras cada
escuela elemental no tenga su biblioteca, se desaprove-
chard un gran medio para refinar el gusto y aumentar
los conocimientos de los nifios, y el establecimiento es-
colar no legard 4 dar completos resultados. En reali-
dad, el principal objeto de Ia egeucla primaria y, hasta
eierto punto, en toda escuela de nifos, es despertar Ia
aficion 4 la lectura y facilitar 4 los alumnos asociaciones
gratas con relacién 4 los libros. Una vez avivado el
deseo de recrearse leyendo, estari medio dominada la
dificultad de proveer 41a formacién de Ia biblioteca. Y

sl el maestro pone entonces empetio en formarla y quiere
busear los medios para ello, no le serd muy dificil lograr
que los nifios y sus padres hagan suscriciones y que
otras personas contribuyan en una @ otra forma con do-
nativos.

Kleccibn de obras para la bibliotcea.—Este os asunto
que merece pensarse. En primer lugar se necesitan para
1a biblioteca escolar, como obras de consulta, buenos ma-
nuales que sirvan para amplifiear las lecciones dadas en
clase ; pues conviene que el maestro pueda hacer indi-
eaciones por este estilo: “El asunto de que ahora esta-
mos: tratando se halla expuesto mis por extenso en tal

libro.” “Respecto 4 esta flor 6 este animal, hay tal
eserito notable, en prosa 6 en verso, de ¢al autor.”
muy bueno, y les gustara 4

insignifica ntre lo pr: 7 lo pequeiio.
importa y lo insignificante, entre lo grande y lo peq

208 Sera
Ksta es justamente la falta que todo buen maestro ha

o

ustedes seguramente, leer
Ia vida de tal personaje antes de que volvamos & tener
clase de historia.”

i s indispenss a ensefianza oral
de suplir, y para ello es indispensable Ia ense
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centinuada. o et
Bibliotecas—La necesidad de la biblioteca escolar
depende en gran parte de la clase de escuelas. La biblio-

A fin de que haya ocasién para estas
indicaciones, se han de tener en la biblioteca obras de
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consulta, libros mas completos y voluminoses que los
textos usuales en la escuela. - Lo manifestado es aplica-
ble & todas las escuelas en general, porque asi el maestro
dirige 1a lectura aun fuera del establecimiento y ensefia
al nifio el modo de distraerse con provecho en sus ratos
desocupados. En‘las escuelas 4 las cuales asisten exclu-
sivamente los hijos de personas de cierta posicién € ilus-
tradas, no es de tanta importancia relativa la biblioteca
escolar, porque es de suponerse que los padres educados
procuren la conveniente lectura para sus hijos; pero
donde mis se necesitan las biblioteeas es en las escuelas
de pobres y en las de internos, cualquiera que sea su clase
¥ categoria.

No siempre han de ser libros “ para nifios.”—Muchos
de estos libros se han de tener, pero no todos deben ser
de igual género'é importancia. Algunas veces les dis-
gustan 4 los nifios, no sin motivo, los libros escritos ex-
clusivamente para ellos, porque les parece demasiado
pueril 1o que contienen. La inteligencia del minio suele
descubrir algo que no le agrada en la afectada simplici-
dad de muchos autores. Les ocurre lo que 4 nosotros
nos sucederia con libros compuestos expresamente para
personas de nuestra edad y profesién y para nadie mis.
Nosotros queremos, como quiere el nifio, leer obras que
no estén arregladas 4 nuestra comprensién, sino libros
que sean buenos & interesen por sf mismos, destinados &
toda clase de lectores.

Nz todas las obras han de ser de ciencias y de moral.
_ Nosotros mismos no gustamos siempre de leer tales
libros, puesto que muchas veces no recurrimos 4 1a lec-
tura con intento de instruirnos 6 de perfeccionar nues-
tra alma. Recordemos, por tanto, que si el nifio se ha
de aficionar & la lectura debe proporcionérsele alguna
libertad de eleccién. Pensemos en lo mucho que hay
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que aprender en el mundo acerca de su estructura, de
sus productos naturales, de su relzcién con los cuerpos
celestes, de los grandes hechos realizados en él, de las
grandes especulaciones humanas y de las variadas for-
mas de la vida del hombre en las diversas épocas histé-
rieas ; pero no olvidemos que aparte del mero conoci-
miento de 1as cosas reales existen las creaciones de la
imaginacién, lo novelesco, lo poético y hasta los sueiios
y los cuentos de hadas. No miremos con desdén tales
cosas imaginarias, ni sapougamos que todos los frutos
inmateriales provengan del arbol de la ciencia. Lo ma-
ravilloso, lo que excita la curiosidad, el sentido de lo
infinito y el amor de lo grande y remoto, de lo extrafio y
pintoresco ; todo esto, en verdad, no constituye conoci-
mientos escolisticos propiamente dichos, pero 4 su tiem-
po puede también convertirse en saber fitil, en penetra-
cidn, en potencia intelectual.

Tolerancia respecto G los diferentes apetitos meniales.
—Debemos abstenernos de dirigir la lectura del nifo
con arreglo & nuestros propios gustos, teniendo presente
que no todos los nifios sienten los mismos apetitos inte-
lectuales, y que si los sintieran serfa muy monétono el
mundo que habitamos. No ha de extrafiarnos que hasta
nuestros diseipulos favoritos dejen de leer 4 gusto las
obras que les recomendemos, 6 de admirar las que nos-
otros pongamos por modelos dignos de admiracién. He-
mos de atender naturalmente en primer lugar 4 que las
lecciones dadas resulten completas, y & usar de la biblio-
teca para los propésitos peculiares de la escuela. Una
vez satisfecha esa principal convenieneia, y consideran-
do la utilidad de que el alumno se recree leyendo en la
biblioteca, 1o primero que se ha de procurar es que ésta
sea lo mis completa y variada posible, y no incluir en
ella ningtn libro cuya lectura sea nociva 6 inconve-
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niente, dejando luego entera libertad al niho para que
elija las obras que le merezcan preferencia. Tengamos
fe en los instintos del joven lector y en la ley de la se-
Jeecién matural, no olvidando que todo libro cuya lec-
tura deleita de veras, que da expansién al pensamiento
y que llena de brillantes ideas el espiritu, merece leerse
aunque no sirva visiblemente & ningiin proposito de la
instruceién escolastica.

Museos escolares.—Muchos pueden ser los usos de
los museos escolares, pero no todos se perciben 4 pri-
mera vista. Es obvio que si se enseiia botanica, una
coleceion de flores silvestres de la localidad, debida-
mente conservadas y clasificadas, seri un recurso il
Pero aunque no se explique separadamente esa asigna-
tura, siempre seré valiosa & interesante 1a eoleceidén bien
preparada y arreglada de hojas, flores y frutos de los
arboles; de helechos y hierbas y demds productos vege-
tales del distrito. También deberan coleccionarse ejem-
plares de insectos, piedras y conchas ; muestras de las
primeras matcrias empleadas en alguna manufaetura
local. v de 1as mismas sustancias en diversos estados de
elaboraeién ; estampas que manifiesten la formacién
ocoldgica del territorio vecino ; un modelo, hecho de
barro 6 de yeso, que indique lo mejor posible la eon-
formacion de las montanas y los valles cereanos ; dibu-
jos, 6 ejemplares, de las antigliedades del pafs, con citas
acerca de sus relaciones histéricas. Cunando todo esto
se ha puesto en orden, gnardiandolo en armarios & pro-
posito, y se han desicnado personas encargadas de cui-

dar de su buena conservacién, que pueden ser diseipulos

aventajados, sorprende el ver qué nufanos se sienten con
tales cosas los alumnos de 1a escucla, y con cuinto inte-
rés v eusto contribuyen al buen cuidado y aumento
de lzts‘("}leccia'nu-:s. Un museo de esta clase no puede
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formarse de una vez, sino poco 4 poco, con trabajo y
constancia de buenos observadores; ni es preciso que
todo lo rcunido sea material cientilico 6 de ensefianza
escolar, pues también pueden formar parte del museo
los trabajos de invencién 6 de alglin mérito artistico
como dibujos, modelos en madera, ete., ejecutados por
los mismos alumnos de la escuela. Cada uno de ellos
debe procurar que en su escuela quede algiim recuerdo
de su trabajo y aficiones particulares. El museo escolar
no vale tanto cuando deja de haber en él cosas en que
se hayan interesado directamente los alummnos. Por
pequeiia que sea la coleccion debe ser caracteristica de
la escuela y de sus trabajos especiales & historia ; satis-
faciendo 4 esta condicidn, no sblo sera fitil anxiliar para
la instruceién cientifica, sino que incitari & los alamneos
4 contribuir con los objetos que posean y hari que an-
mente su apego al establecimiento donde reciban en-
sefianza.

Fll material muy costoso no sucle ser ef mejor.—Al
tratar de la ensefianza de cada asignatura en particular,
indiearemos qué material 6 aparatos especiales con-
vienen al profesor y al alumno. En este lugar cabe,
sin embargo, una ohservacién general. ¥ Se inventan
cada dia nuevas é ingeniosas formas de auxilios mate-
riales para la ensenanza, y los que los venden estin na-
turalmente interesados en multiplicarlos ; lo cual hara
creer & algunos profesores, que el material de una bucna
escuela llegue 4 ser muy complicado y costoso. Pero
nos tranquiliza ¢l recuerdo de que el material que mas
gasto exige no es precisamente cl que presta mejores
servicios. Una buena muestra escrita de mano del maes-
tro suele ser més Gtil que otra grabada ; el rudo dibujo
hecho cn el encerado para explicar el curso de un rio
6 los limites de una regién geogrifica, es de mis efecto
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& interesa més 4 los alumnos que un mapa pintado ; el
modelo improvisado en arena 6 barro y en presencia de
los nifios para ensenarles como se forma un ventisquero
6 un lago, les da mas idea de esto que cualquier modelo
comprado ; el contar los vidries de una ventana 6 los
cuadros de la pared, no es menos instructivo, y si més
interesante, que contar las bolas del dbaco 6 bastidor de
cuentas. En resolucién, los medios ilustrativos que el
maestro se proporciona ingeniosamente cn el acto de
explicar un asunto, suelen servir mejor & su proposito
que los materiales adquiridos de los fabricantes 6 vende-
doresa

Después de todo, s6lo hemos podido ofrecer en esta
conferencia algunas sugestiones aisladas acerca de los
medios materiales necesarios para la conveniente practi-
ca de la enscfianza en la escuela; pero si hemos procurado
fijar 1a idea general de que no seri nunca perdido cuan-
to cuidado y cuanta inventiva y previsién se consagref
usar bien de los medios materiales para la instruccion de
los nifios. Todo lo que tienda 4 aumentar el contento,
1a salud, el placer y el orden en la sala de clases, tende-
ri ignalmente al aborro de tiempe y de disgustos, dis-
minuyendo lo que siempre_ha de haber de ingrato en
la trabajosa vida escolar. Y para terminar diremos que
ni los libros, ni los aparatos, ni las conferencias sobre
ensefianza le evitan al maestro la obligacién de estar

siempre considerando estos asuntos como si faeran nue-
vos, v viendo hasta qué punto los medios materiales

empleados por otros profesores pueden servirle & €l para
el mejor logro de sus fines pedagdgicos, 6 cémo puede
adaptarlos 4 lo que sus propésitos exijan.

Jicilpl

P

T AR i

S o docio it bl fh

Ariow i ik s sy Kok

IV
DISCIPLINA

ET maestro como jefe de la escucla.—He creido pro-
pio destinar una de estas conferencias & la consideracién
del maestro més bien como gobernante y administrador
de Ia escuela que como instructor ; pues no hay para
qué decir que quien sabe ensefiar y no gobernar al mis-
mo tiempo, ejerce su profesién con gran desventaja.
En Ia escuela, tan indispensable es la diseiplina como la
buena ensenanza ; aquella no sélo es necesaria & los dis-
cipulos porque puedan aprender doble en un tiempo
dade, sino porque una de las cosas 4 que van 4 la escue-
la es & practicar la obediencia, tanto 6 més que 4 adqui-
Tir ciertos eonocimientos que constituyen lo que se llama
instrucecion. ILa costumbre de dominar nuestros impul-
08, de reconocer la supremacia de la ley y de ajustar 4
ella nuestros actos, es una de las primeras condiciones
para la vida ordenada. Elque no haaprendido siquiera
eso en la escuela, poco ha aprovechado la instruccidn,
por mucho que haya adelantado en los estudios técnicos.
Y no es esto menos importante para el maestro ; su sa-
lud, su bienestar y satisfaccién padeceran grandemente
8i no se consigue imponer entera obediencia. Unos po-
drin lograrlo por su influencia personal y ofros por
fuerza, y desde luego se comprende cuil pueda ser el
mejor de esos dos medios. Pero como de una @ otra
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manera se ha de asegurar el orden, cuando no se pueda
de ningtn otro modo se tendrda que obtener por fuerza
el resultado apetecido. Sin el orden, la escucla es un
tormento para todos los que en ella estian, & mas de no
servir para ninguno de los objetos 4 que se destina: el
establecimiento docente.

La obediencia se ha de lograr sir pedirlo.—FPuede
facilitarse algo la comprensidén de esto; diciendo por qué
medios 1o se suele obligar 4 la obediencia.  No se con-
signe que los discipulos obedezcan diciéndoles que es
aitil, conveniente, necesario, preciso, indispensable, que
lo hagan. TLa obediencia es nna costumbre y como tal
debe aprenderse, es decir, mediante la practica mds bien
que por la teorfa : siendo'ordenados, y sin hablar del
orden. Hay asuntos acerca de los cuales se puede ha-
blar & Ia mteligencia y sentimientos del nifio, haciéndo-
ie comprender claramente la razén de lo que se le exige ;
pero acerca de la obediencia, salvando especiales y muy
raras excepeiones, no se debe discutir ni expliear nada.
Los mandatos y amenazas como ecstos: “Atiéndanme
ustedes ; es preciso que haya orden ; si no me obedecen
los eastigaré,” por s{ mismas denotan debilidad, y mis
bien engendran. y propagan la desobediencia, sin corre-
girla nunca.  Si ademés se grita 6 se produce ruido, el
mal se agrava, y de ninguna manera sirve eso para pro-
ducir mas que un silencio de poea duracién. * Quien
para imponer silencio chilla, incurre en el mismo defee-
to que condena.” Todo lo que en la escuela se hable de
disciplina, es perjudicial. El decir : < Debo ser obede-
cido,” es admitir que la inteligencia del nino es la medi-
da de su acatamiento, ¢ invitarle 4 pensar en qué se
fanda la autoridad del maestro, y tal vez 4 disentirla.
¥a sabemos que cuando en una nacién discuten sus eiu-
dadanos los derechos del hombre y los principios de go-
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bierno, se -encuentra en estado anormal. Todo movi-
miento y actividad de caricter politico debe tener por
fundamento el principio establecido del respeto 4 la loy,
y el convencimiento de que una vez hecha la ley tiene
que ser obedecida.  De ahi que no pueda haber familia
bien organizada donde quiera que sea objeto de discu-
sién. la autoridad paterna. TLa obediencia tiene que
aprenderse antes que sea posible aprender ninguna otra
cosa ; es loque el alimento y el aire son respecto 4 la
vida del euerpo, no una cosa que debe busearse por lo
que es en si misma, sino nna cosa csencial y anterior 4
todo lo demés. Por lo tanto, no es bueno que al fijar
una regla en la escuela se dica nada acerea de Ia pena
en que incurren los que 4 ella faltan. Higase ver que
no se espera ninglin desacato 4 la ley escolar estableci-
da, y cuando lo haya manifiéstese, del modo mas conve-
niente posible, gran estrafieza de que tal cosa haya po-
dido ocurrir, aplicando entonces el correctivo como en
bien del alumno mismo antes que como recurso fitil al
maestro.

Se debe pensar antes de mandar—FPara logar la
obediencia, lo primero que ha de hacerse es Iu-nsn;‘ dete-
nidamente sobre Ia conveniencia y objeto de cada recla
que se haya de estableceren la escucla. Cuando el macs-
tro estd seguro de haber dispuesto de Ia mejor manera
el reglamento escolar, tiene confianza en sf mismo, sin
la cual es imposible ejercer verdadera autoridad. Todo
descuido & equivocacién al formular las reglas para el
mantenimiento del orden, seguramente’ se cchari de ver
mas tarde de un modo fi otro y con perjuicio de la obe-
dienciarequerida. Tas disposiciones reglamentarias que
no se han pensado y definido bien, 6 cuya significacién
y alcance no son bien comprendidas por el maestro,
suelen ser contraproducentes y tienen que revocarse

‘o 4 ey
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después ; y cada vez que esto sucede se resientc_l{x :1ut0;
ridad cjercida. Nunea debe darse una orden sin tener
la certidumbre de que se puede lograr que la acaten los
alumnos, y de que se tiene propdsito de hacerla .ac:zt:n‘.
El maestro no ha de retroceder ante ningfin ﬂl»gll‘*’(?
que le sea necesario sufrir para lograr la obediencia &
lo mandado por el reglamento. Puede costarle Cst{f
més trabajo y molestia que lo que él espere, pero est&
obligado 4 mirar por los intereses d‘? sus dlgi;}u'los‘ y ge
sf propio no cediendo por evitarse ciertos disgustos ,. a
de admitir Jas consecuencias de sus mandatos, aun aque-
llas més imprevistas & ingratas. Laley cs.ta‘llltmda debe
considerarse como cosa sagrada por el ]egis?:}dor y por
cuantos 4 ellas estin sujetos. Toda in[l'ractwu dq re-
slamento por los alumnos y todo descuido tlt.\1~ mm}e:?tro
al procurar que lo acaten, f(?}}'i{jl}til’lll(-_‘_{(_) Il'.z (]k_‘.‘:.O}JL’i‘ le'n:
cia y hace que la ley desmerezca 4 los ojos de los que
deben cumplirla. S
ULb'l]:'\:;ml-. 4 las reglas y 6rdenes en su aislif?zisfi'\ll a lo-s
pormenores de la practica escolar, la vig lmu_‘m del mac?-
tro ha de ser tan completa que le !?O!‘]lll)lﬂ, slempre ten;)r
securidad de que han sido obedecidas 6 no ]o‘hn‘n .‘olﬁ 0.
Mientras no se crea con medios para {lcs:c.-uhri’r wgu'm-
mente toda infraccién de cualquiera rsfg]n,.n{ms Ie wli
dré no establecerla. A esto se podrd ob <-':}r [l”c]c-.
manifestar continua sospecha acerca (lv! proceder ‘.IC'-‘_-).b
julos no favorece en ellos el sentimiento del res-
: y que se Jes debe hacer ver que se C(:]ll-
fia en su pundonor. Es verdad: el desarrollo_mde a
conciencia y del sentimiento de la honra en los nfnos es
uno de los mAs elevados deberes del maestro; pc:l'o
nando en los easos en que con fundamento se ]nie::lc
apelar al pundonor no es un mz}nflﬁ.tc) lo que se no.(le,ﬂl;];
gino el recuerdo de un prineipio, la expresién de

disci}
peto propio;
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deseo, un simple ruego ; cl decir, por ejemplo, al nine
“Creo que usted comprende lo que yo quiero, ¥ confio
en que usted lo hard.” Esto es, que entonces el maes-
tro ha de aparecer ante el alumno como gobernante, é
invitarle & que participe en su gobierno, sin dar & su
deseo la forma de mandato. Los mandatos han de ser
para aquellos cuya capacidad para dominarse estd im-
perfectamente desarrollada, y para ellos 1a vigilancia no
mmplica desconfianza ; les es de absoluta necesidad saber
que lo que dice el maestro tiene que hacerse porque se
ha de averiguar si se hace 6 no. Primeramente ha de
aprenderse la oebediencia involuntaria ¥ maquinal, pues
la racional y voluntaria ha de venir despacio y por gra-
dl"’R.

No ha de prodigarse el mando.—Ta admirable regla
de Ritcher, Pas trop gouverner, no ha de olvidarse.
Es preciso no gobernar demasiado, no multiplicar nunea
los mandatos, ni repetirlos sin necesidad. Todo buen
gobernante economiza su poder de mando, y jamés lo
emplea todo de una vez. Los nifios deben creer que
cuando el maestro ejerce su autoridad le queda siempre
gran acopio de fuerza y resolucién que ellos no pueden
comprender ni medir ; esto es lo que més impresiona &
los ninos, porque asf no aciertan & poner limites 4 la
autoridad que los gobierna en la escuela : todavéa es de
mas efecto cuando el maestro la ejerce con cierta ealma

y tranquilidad habitual, absteniéndose de dar érdenes

sobre asuntos indiferentes y haciendo que sean pocas:y
breves. “Hasta una persona mayor—dice Ritcher—si

se la abruma de continuo con sermones y anatemas, no
puede nunea llegar 4 tener actividad verdadera ni liber-
tad moral. Mucho menos podré tenerla un débil nifo
8i al ejecutar el menor acto siempre oye que le dicen :

alio ahi, corre, calla, haz esto, haz lo otro.  Un reloj se
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péra mientras ge le da cuerda, y hay quicnes constante-
mente les estén dando cuerda 4 los nifios y asi nunca los
dejan andar.” Hemos de considerar al discipulo, no
como materia puesta en nuestras manos para amoldarlay
manipularla, sino més bien como un ser humano respon-
sable & quien se le va 4 ayudar para que lo antes posible
pueda él dirigir su propia conducta y tenga conciencia
que le gobierne. No eche en olvido el maestro su res-
ponsabilidad, pero cuanto menos haga ver sus recursos
para la conservacion del orden, y cuanto mis pueda de-
_jar en libertad & sus discipulos, mejor serd, por todos
conceptos. Redfzease Io posible el nfimero de reglas
fijas, y recuérdese que la perfeccién del gobierno con-
siste en lograr mucho con poco artificio & la vista.
Fercicios y disciplina mecdnica.—Es muy ftil en
la escuela el hibito del orden y de 1a exacta obediencia
hasta en las cosas pequeiias. Hay maneras propias y
agradables y maneras rudas & feas de sentarse, andar
de un lado 4 otro, manejar los libros, limpiar las piza-
rras, dar el papel 6 la pluma y entrar en la escuela 6
salir de ella. Hstas cosas consideradas por separado en
eada diseipulo son de escasa significacién, pero son im-
portantes en la colectividad de los alumnos, y los me-
jores maestros suclen redueir esos movimientos 4 ejerei-
cios, haciendo que se ejeeuten simultaneamente, con
perfeccion y exactitnd mecfnica. En algunas escuelas
bucnas dirigen esos ejercicios por medio de sefias sola-
mente, no ya porque asi resulta més ficil 6 evita ruido
v ¢l uso de la voz, sino porgue acostumbra mejor & Ia
abediencia maquinal. Cnando los nifios se han habitua-
do 4 este sistema, les gusta slempre y no poeo. En
muchas escuelas, grandes y chicas, se ejecutan con pre-
cisién militar todos los movimientos, aun los de dar los
libros, recoger las plumas, tomar asiento, colgar los

DISCIPLINA 97

sombreros ¢ gorras, ete. ;3 y en algunas escuelas se hace
esto con acompanamiento de musiea, lo que no s6lo afiade
atractivo 4 la vida escolar y proporeiona goce 4 los alum-
nos, sino que también contribuye 4 su educacién moral
y & hacer grata la obediencia. No ofrece duda, que es
conveniente que ¢l maestro establezca algunas reglas,
no muchas, para la ejecucién simultdnea y exacia de
todos los actos y movimientos de menor importancia,
ejercitando en ello 4 Tos nifios 4 fin de acostumbrarlos 4
esa clase de dizeiplina.

Limites de su utilidad—FPodrs parecer que hay con-
tradiceién entre lo expuesto acerca de no maultiplicar
innecesariamente las_reglas y lo dicho sobre la conve-
niencia de reglamentar hasta los actos y movimientos de
menos importancia.  Pero, si bien se mira, no existe
esa contradiceién ; porque hay nna esfera de la vida en
que ha de procurarse la independencia y libertad de ac-
cién, y otra en la cual nos es preeiso sacrificar esa inde-
pendencia y libertad con el fin de obiener algo que be-
neficie 4 los demis y 4 nosotros mismos. FPor lo que
respecta al desarrollo de la inteligencia y 4 la formacion
del ser moral, cuanto més campo se deje & la esponta-
neidad de los actos individunales, mejor; pero tocante
4 las conveniencias de una comunidad de que formemos
parte, estamos obligados 4.consagrarles lo que es debide.
El soldado perteneciente & un ejército ha de someter su
voluntad personal y constitnirse en parte de una gran
maquina, la cual puede realizar hechos mis grandes
quizis que los"que él fuera capaz de realizar estando
enteramente libre para obrar & su talante. Y todos nos-
otros, enalquiera que sea muestra posicién en la socie-

dad 4 que pertenecemos, estamos obligados & cooperar

con otros para ¢l logro de fines que requieren mnidad
de accién y son incompatibles con la reivindicacién de
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nuestros derechos individuales. Para esta clase de obli-
gaciones es para lo que en cierto modo se debe preparar
al nifio en la escuela ; se halla en una comunidad artifi-
cial que tiene vida y necesidades propias, y en cuanto
haya de contribuir él 41a vida escolar debe anteponer
4 su persona lo que esto exija, convirtiéndose en miqui-
na. En la vida hay ocasiones para hacer vilida nuestra
individualidad, y asimismo las hay para suprimirla ; en
una buena escuela ha de haber medios por los cuales se
vea cnando y e6mo conviene hacer lo uno 6 lo otro.

La vida en comunidad.—Para lograr que los niflos
la comprendan y aprecien, cosa {an necesaria & quien
haya de ser buen ciudadano, conviene que en la escuela
se les proporeione, hasta donde sea posible, algo que
pueda hacerles sentir noble orgullo, como el desempeno
de algiin cargo 6 de funciones apropiadas. No se re-
comienda el reparto de muchos empleos escolares eon
titnlos que nada signifiquen, sino algunos cargos como
los de conservador de los libros, de las copias; 6 de los
aparatos de una eclase ; lo ecnal es muy provechoso en
cuanto el alumno de mis edad se considera capaz de
auxiliar 4 los menores, 6 de contribuir de algfin modo
al embellecimiento y buen nombre de su escuela.  Su-
cede con esto lo que en los juegos cuando la victoria no
es de un individuo sino del grupo é partido & que per-
tenece el jugador ; el mero hecho de cooperar de alguna
manera & que se beneficie la comunidad tiends muchi-
simo & dominar el egoismo y 4 ensenar al alumno que
Ia communidad tiene intereses que con los cuzles él ha de
confundir los suyos por obligacién y por placer.

Diferencia enire la disciplina escolar iy la doméstica.
—No faltara quien piense que esta diferencia no existe
sino cuando la eseucla es grande, considerando que en
ciertas eseuelas pequefias se procura ignalar la disciplina
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& la de una casa de familia. Esto es una ilusién, pues la
escnela, aunque haya en ella pocos alumnos, no es la fa-
milia. Tas relaciones entre el maestro y el discipulo no
pucden ser nunca las del padre y el hijo ; afirmar que
son ignales es decir una inexactitud, gue pronto se hace

evidente para los mismos interesados. El hecho es que
al nifio se le envia &1a escuela para someterle 4 una
elase de diseiplina imposible en una familia, y para que
aprenda muchas cosas que no podria aprender en la casa
paterna. La base moral de la familia es el earifio; y la
base moral de la vida de Ia escuela, como la de todas las
comunidades numerosas, es la justicia. En el hogar
doméstico bien ordenado no es dificil aprender la bene-
volencia, la cortesia, 1a santidad y dicha del propio sa-
erificio, porque esas virtudes se practican allf en bien de
las personas 4 quienes conocemos y amamos. Pero en
Ia escuela se nos pide que respetemos los derechos y
sentimientos de personas 4 quienes no profesamos amor
ni apenas conocemos siquiera. Y esta es una gran parte
de Ia educacién que sbélo puede obtenerse cuando se
evocan sentimientos de compafierismo y de mancomuni-
dad con los extrafios, y de orgullo respecto 4 la perfec-
cion y prosperidad de la escuela.

Conocimiento de la naturaleza infantil para el go-
bierno.—Este conocimiento es preciso, 4 fin de no exigir
al nifio un grado de virtud superior 4 sus facultades.
El nifio de pocos afios no tiene la formalidad ni el eono-
cimiento del deber ni la quietud de una persona mayor ;
y si tuviera todo eso seria un fenémeno muy raro y
hasta desagradable. Por el contrario, la naturaleza lc
hace inquicto, movible, curioso y sumamente falto de
reverencia ; cualidades que deben comsiderarse como
propias del nifio; merecedoras de algunas concesiones, ¥
no como defectos. Se ha de facilitar legitima expan-
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si6n 4 su actividad personal, en vez de obligirsele & per-
maneeer quieto y en una misma postura méis tiempo de
Io que es razonable ; si se hace esto fltimo y el nifio se
mueve y no obedece, culpa seri del maestro. Admita-
mos que toda travesurilla del nifio es sefial de actividad
muy saludable y legitima, aunque accidentalmente mal
dirigida ; cuidando, sobre todo, de no medir sus faltas
por la molestia que nos ocasionen, y de considerar mis
bien los motivos 6 causas de que provengan. Ia mayor
parte de los actos infantiles que més inecomodan al
maestro y ponen 4 prueba su paciencia en la escuela,
son precisamente los que desde el punto de vista de Ia
moral merecen menos grave censura, comeo el hablar
fuera de tiempo, la aficitn & destruir objetos, el deseui-
darse y el hacer ruido. Estas cosas deben corregirse,
ciertamente, pero sin eonfundir la conciencia del nifio
exagerando la gravedad de esas faltas, y sin querer apa-
rentar que la inobservancia del reglamento sea como un
ataque al orden moral del universo. Considérese lo que
gon los instintos naturales del nifio, lo poco formado
que tiene su modelo de moralidad, y se vera que para él
esas infraceiones no revisten el cardcter de delitos, por
mfs que para el macstro y para la escuela en general
sean motivos de no poca molestia.

Después de todo, la gran salvaguardia de una buena
¥ apropiada disciplina en la escuela, es tener siempre el

tiempo ocapado con el trabajo. Si el nifio ha de tener un

intervalo de recreo, téngalo en salén destinado al ebjeto
6 en el patio, donde el descanso es permisible y no es
pecado el rnido. Pero en la escuela no debe haber infer-
valos de recreo. En ella, y en las horas eseolares en que
el juego no es permitido, debe preseribirse sistemética-
mente el trabajo. Se tendri, por supuesto, cuidado de
que las labores sean debidamente variadas, que no se

]
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grave con excesivo ejercicio un mismo juego de miiscu-
los, ni una misma facultad ; ha de procurarse que el tra-
bajo mecinico ligero alterne en proporciones discretas
con las serias tareas intelectuales. Pero ha de dispo-
nerse para cada minuto de las horas de escuela trabajo
de alguna clase, que sea debidamente vigilado y gue no
pueda ser evadido por los alumnos. “Que cada niiio
tenga en todo momento, decia José Léncaster, algo que
haeer, y una razén para hacerlo.”

La facultad del mando, natural ¢ adquirida—FEs-
ta tarea de mantener la disciplina es sin duda mas
féieil para unos que para otros. Hay personas que pare-
cen dotadas y designadas por la naturaleza para ejercer
ascendiente sobre ofras; 6 que estan favorecidas con
aquella delicada afabilidad y seduccién de maneras que
desde el primer instante inspiran confianza y disponen
4 los oyentes 4 escuchar y obedecer. Mas no tienen
por qué 4 descorazonarse aquellos gue no han reci-
bido esas dotes de la mnaturaleza. Cualquiera puede
adquirir el poder de gobernar 4 otros, si se consagra con
perseverancia & hacerlo, si medita bien sus érdenes antes
de darlas, si las da sin vacilacién & eguivocacidn, si las
obedece €l mismo, si en todos los casos y 4 toda costa
hace que las obedezean los demis, y, sobre todo, si cui-
da de que sus Grdenes sean razonables y justas, ade-
cuadas & la naturaleza de la infancia, 4 su debilidad y
necesidades.

La obediencia y la atencién son hébitos, y estin su-
jetas & la misma ley & que los demfis hibitos lo estén.
Esta ley es muy curiosa y digna de atencién. En virtud
de ella hallamos que cada acto que hacemos hoy, nos es
mas fécil de hacer mafiana y todavia mas féeil al dia
signiente, hasta que al fin llega # ser tan mecinico por
la repeticién constante que lo dificil es entonces no ha-
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cerlo.  En nosotros mismos podemos observar esto, 4
propésito de nuestros menores actos manuales de cada
dia; vienen 4 ser exactamente iguales uno 4 otro, sin
ning{m deseo preconcebido por nuestra parte de que asf
sean.  Nuestro carficter de letra, por ejemplo, lega &
ser tan fijo, que nos serfa positivamente diffeil disfra-
zarlo.  Por el contrario, todos los actos que dejamos sin
hacer nos van siendo cada dfa mas difieiles : tan cons-
tante lega 4 ser el habito de no hacer, como el de hacer.,
Butler ha conseguido analizar muy minuciosamente y
con gran sutileza esta ley del hébito, probando que
todos nuestros hibitos, mentales, corporales 6 mora-

les, se fortalecen por la repeticién de los actos que los
constituyen. La costumbre de decir la verdad, de Ila
moderacién, de la caridad, de la pronta obediencia, se
afirma cada vez que la poncmos en acecién. La pre-

gunta es tan antigua como Aristételes : 3 El carficter
produce Ias acciones, §'las aceiones prodiicen el earfie-
ter? Por ejemplo : ; es un hombre moderado en sus
hiabitos porque no se entreza 4 satisfacerlos con exeeso,
6 no se entrega 4 esto porque es moderado y virtuoso ?
Sin duda que ahora ambas preguntas podrian, en un
sentido, ser contestadas afirmativamente ; porque el hi-
bito y el earficter ticnen influencia reciproca. Pero, en
definitiva, es mis exacto decir que los hébitos forman el
cardcter, que afirmar que el eardeter forma los hibitos.
Se ha dicho con propiedad que el cardcter es un conjunto
de habitos. Somos lo que somos, no tanto por razén de
lo que deseamos ser, ni por cualesquiera sentimientos
nuestros, cnanto simplemente cn virtud de lo que esta-
mos haciendo cada dfa. ¥ si, como probablemente
nos sucede 4 todos, nos aflicimos al ver cuin lejos es-
tamos de realizar con nuestro propio ideal, no hay més
remedio que el de colocarnos e¢n nueyas condiciones,
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acometer algln esfuerzo nuevo, y crearnos una nueva
serie de hibitos. La mera meditacién en lo que desea-
mos ser, las buenas determinaciones, la clara distineién
de lo bueno y lo malo, son de poco valer, 4 menos que
no se demuestren en actos. Peores son que si fueran
inGitiles. Oigamos 4 Butler : “Meditar sobre la teorfa
de la virtud en nuestra mente, y hablar bien de ella ¥
representirnosla en imégenes hermosas, ests tan distan-
te de conducir por necesidad y con certeza 4 la forma-
cién del hébito de la virtud en quien asi se emplea,
que bien pudiera suceder que favoreciese lo contrario,
Por nuestra misma facultad del hébito sucede que las
impresiones pasivas, con ser repetidas, se hacen mas
débiles. La mente va sintiendo menos aquellos pensa-
mientos que pasan por ella & menudo. De lIa costumbre
del peligro se origina la intrepidez, 6 disminucién del
temor ; asf como el hibito de la angustia disminuye la
compasion. De estas dos observaciones reanidas, que
los habitos pricticos se forman y fortifican con la repe-
ticién de los actos y que las impresiones pasivas se de-
bilitan con su repiticién, puede deducirse que los im-
pulsos y excitaciones 4 obrar bien son continuamente
menores, y sentidos con menos conciencia, aun enando
los hébitos activos se fortifiquen.”

Su importancia en el trabajo de la escuela.—No co-
nozeo verdad mis fructuosa ¢ trascendental en su rela-
cién con las faenas de un maestro que ésa ; ni en nin-
guna le valdri tanto reflexionar 4 menudo, Nada digo
de su importancia en nuestro propio carficter personal,
en nuestra capacidad para el trabajo, en la constancia y
método de nuestras lecturas ; pero pensemos uul mo-
mento en lo que significa, no ya con relacién 4 nosotros,
sino respecto & los que vienen # instruirse 4 nuestro lado.
Significa que cada vez que vienen & nuestra presencia,
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el hibito de la atencion obediente se va confirmando 6
debilitando. Signifiea que cada una de nuestras érdenes
6 consejos desatendidos va siendo menos eficaz que el an-
terior. Signifiea que cuando se insiste en la obediencia
pronta y exacta en las cosas pequefias, es fhcil aprove-
charse de ella en las cosas grandes. Significa, en fin, que
del régimen diario de nuestra escuela depende que para
toda la vida no sean nuestros alumnos meros objetos de
pensar y de leer, sin cardeter, fijeza ni fendenciag, 6
mentes observadoras y ordenadas, acostumbradas 4 va-
lerse de sus mejores fuerzas y aplicarlas 4 todo pro-
yecto digno de realizacién. | Qué profunda diferencia
es esta! No conocemos bien las ventajas del ejercicio
temprano y la disciplina, sino cuando intentamos ana-
lizarlag en relacion con nuestra propia vida y la de
aquellos que estan luchando y cayendo 4 nuestro alrede-
dor.

Lecreos.—Compete al maestro de escuela pensar con
cuidado en el asunto de los juegos y recreos de Ia infan-
cia. Seria ficil errar en este asunto, por el exceso de
reglamentacion, 6 direccién demasiado eserupulosa, de
estos Juegos. Para que el juego sea de veras Gtil Y sa-
Iudable, es esencial que sea espontineo. Lo que los
ninos aprenden, y aprenden mucho, en sus juegos debe
ser aprendido sin que ellos 1o noten ni de manera algu-
na sospechen que estin siendo ejercitados y disciplina-
dos. Sus propios instintos naturales serdn nuestra mejor
guia para Ia eleccion de estos juegos. Tos juguetes que
les gmstan mas no son meramente objetos para ser mi-
1':1rl<,;;, lo'enal bastaria & satisfacer 4 las personas de ma-
yor edad. La capacidad para la contemplacién se agota
im'mt.o en los nifios. Les gusta mis algo que manejar,
que arreglar, que desarreglar, que volver & arreglar ;
una muiieca, que puede ser vestida y desnndada ; una
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casa de ladrillos que puede ser fabricada y echada abajo ;
un instrumento 4 que les sea fcil dar alguna aplicacitn ;
una miquina modelo, § un rompecabezas de varias pie-
zas. No es la belleza 6 el precio de un juguete lo que
causa placer permanente al nifio ; sino Ia posesién de
alglin objeto, aunque sea rado, que ponga en accién
sus facultades de invencién, de actividad fisica & del
tacto, y su misma facultad de destruccidn, Porque esta
facultad de destruir no es enteramente un vicio; es, 4
su modo, un sintoma de curiosidad y de poder de inda-
gacion, de deseo de saber de qué estd hecha una cosa, y
como esti hecha. Y este es, después de todo, el verda-
dero instinto filoséfico ; sin ¢l, no hubiéramos tenido
grandes inventores y adelantariamos poco 6 nada en
lag ciencias. No debemos reprimir este instinto porque
algunas de sus manifestaciones puedan sernos inconve-
nientes. Lo que debemos hacer es dar por cierto el
instinto, reconocer su utilidad, y prepararle manera
oportuna de que se ejercite. Esto se hace ahora 4 menudo
en grandes escmelas pfiblicas, nniendo 4 éstas talleres,
en los cuales los nifios que tienen aptitudes para los tra-
bajos mecénicos pueden aprender el uso de las herra-
mientas, y hacer los aparatos usados en las leceiones
cientificas, asi como cajas y otros objetos fitiles 4 los
mismos nifios.

Ejercicios gimndsticos.—Tos ejercicios metddicos de

gimnasia y calistenia, graduados y arreclados sistemati-

camente, tienen su valor, aunque por varias razones no
hayan tenido tan buena acogida en las escuelas de In-
glaterra como en las de Francia y Alemania. Un gim-
nasio techado, con barras paralelas, trampolines y més-
tiles es un departamento muy Gtil en toda esenela. Pero
no se debe insistir mucho en este auxilio artificial. La
mayor parte de los bnenos maestros ingleses prefieren
6
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que la naturaleza obre con mis libertad y sugiera €Spon-
tdneamente los ejercicios que le convienen. Los movi-
micntos de un nifo saludable al correr, al saltar, al re-
mar, al nadar, al jugar i la pelota, al alcanzar un obje-
to que deseaba obtcner, son tan fitiles como las combi-
naciones de movimientos sistematicos de un profesor de
gimnistica, y mucho més interesantes que estos. Todos
sabemos que ¢l paseo que se da por higiene, 6 por el
mero placer de andar y hacer ejercicio, es mucho ménos
grato y hasta ménos fortificante que el caminar hasta
un lugar 4 donde se desea ir. Por eso gusta més 4 los
ninos palpar algtn resultado, lograr algn objeto, vencer
alguna dificultad, que someterse 4 una serie de Jjuegos
gimnisticos que no tienen més valor que el de simples
ejercicios ni conducen 4 nada en que puedan los nifios
genfir interés.

La necesidad de cjereicios corporales libres esté ya
tan reconoeida en las escuelas de varones, que hay al-
gim pelicro de que se exagere su importancia como
elemento de la vida escolar. Considerando que, por
todos conceptos, el objeto principal de una escuela es
favorecer la instruccién y desarrollar la capacidad men-
tal, es casi un motivo de descrédito para aleunas de
nuestras grandes escuelas que tan gran poreién de tiem-
po y de pensamiento se consagren @ ejerciecios corpora-
fes, y que la excelencia en los varios juogos de pelota
y en el remo sea & menudo tan estimada como la misma
excelencia intelectual. Estamos en peligro de infundir
4 los escolares un falso ideal de virilidad, al eduearles
de manera que pueden llegar & suponer que s6lo van al
colegio para hacerse saludables y robustos. No perdo-
nemos medio de rodear 4 los escolares de condiciones
favorables & Ia mis completa actividad y desarrollo fisi-
€OS ; mas no equivoguemos las proporciones verdaderas
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de las cosas hasta el punto de hacer del mero animalis-
mo, d}-l simple desarrollo corporal, un mérito escolar ¢
una virtud moral. También puede ser llevada 4 deplo-
rable exceso Ia publicidad Y ostentacién con que 4 .me—
nudo se exhiben en las escuelas estas habilidades corpo-
rales.

Se hace poco gereicio en las escuclas de n irigs.—No
es necesario advertir que no se corre ese riesgo en las
eseuelas de nifias, en las cuales no esta la gmnh falta en
_c-I exceso de estos juegos, sino en Ia sobrada moderacién
nactividad y languidez en que comunmente ]1:15:111. f&;
horas de deseanso. Tag nifias necesitan del libre

: : ejerci-
¢lo de sus misculos tanto conio

: sus hermanos, por mis
Que€no esten tan bien penetradas de esa necesidad ; v
C{_l-l;on Proporcionirseles ocasiones de hace i
clos. Kl corretear por patios y
cillo no es bastante ;

r estos ejerei-
jardines en un juego sen-
= X Il en ningfin sentido puede con-
su‘ erarse como distraccién reparadora el solemne y pri-
mitivo paseo de lasg educandas, en columnas de 4 dos en

fondo, bajo Ia escrupulosa vigil
P.ﬂ.meas.—C‘-on.\idermws ahora la influencia de log
Premios y ecastizos en Ia disciplina escolar, y en la for-
macién del cardcter individual. Puede estimularse §
un nino 4 Ia actividad por diferentes medios -
L Por el deseo de obtener
alguna recompensa palpable.
IT. Por el deseo de distinguirse y
803 compaiieros. )
HL Por el deseo de de
O maestros,
IV. Por el simple deseo de adelantar, v de obrar
: 3
ruct-arPente porque lo que se hace es 1o recto.
i[e ahf toda una escala de motivos, que he ido expre-
sando g : in sn i i
gradualmente Segun sa Importancia, empezando

anecia de una pasante.

"
algo 6 Ia esperanza de
sobresalir entre

jar complacidos 4 sus padres
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por el que perceptiblemente es el mis bajo de todos.
Puede el maestro imaginar que si obtiene que sus alum-
nos obren bien y se apliquen, ya puede estar satisfecho,
sea cualquiera el medio que se emplec entre los sefiala-
dos para conseguirlo ; pero ¢l maestro sabe bien que el
resultado de su disciplina sers mucho méas noble si ob-
tiene aquellos fines por el altimo medio que silos con-
sigue por cualquiera de los otros. El primero tiene en
s8i un elemento de egoismo y codicia ; al segundo le
falta poco para llegar 4 ser vanidad, y aun el tercero
no es perfectamente puro. Anticiparé de una vez una
regla & todos los que me sigan en esta clasificacién de
los estimulos. Nunca empleen un estimulo de orden
inferior cuando ¢l de orden mis elevado sea suficiente.
En Inglaterra se abusa de la esperanza de recompensa,
El sistema de premios estd imbuido en todos los grados
de nuestro sistema de educacién, Tenemos premios,
exhibiciones, recompensas en dinero, becas, todo un
complicado sistema de . corrupeién, con el que HOS Pro-
ponemos avivar la ambicién y estimular el mérito, De
esto se sorprendi6 mucho, viajando recientemente por
Inglaterra, el Dr. Wiese, director de instruceién phiblica
m]uPrusia hasta hace poco, y muy predispuesto & admi-
rar las instituciones britanicas. “De todos los contras-
tes, dice, que he notado, entre ¢l modo de pensar y
obrar ingleses, ninguno me ha parecido tan chocante y
contradictorio como el hecho de que una nacién que
tiene un concepto tan grande y sagrado del deber, no
hace uso de él en Ia educacién de los nifios en las escue-
las ; sino que, por el contrario, ha caido en la perniciosa
costumbre de considerar los premios y honores escolares
como el principal estimulo de la laboriosidad y aplica-
cién.” Y afiade que csto se observa en todos los grados
de la instruccidn, desde la clemental en las escuelas de

i
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primeras letras hasta Ia universitaria. No sélo se dan
premios y medallas por aplicacion sino por buena con-
ducta. “Si alguien desea en higlaterra favorecer un
instituto, lo primero que hace siempre es fundar becas,
que de este modo han llegado & crecer cuormemente en
algunas escuelas.” Sorpréndese igualmente este viajero
del eonsiderable nfimero de alumnos premiados al final
de cada curso, y de Ia gran cantidad de libros de regalo
con que 4 menudo es favorecido un solo alumno. El
Dr. Wiese ha dado indudablemente en el punto débil
del sistema de educacién inglés. Los ingleses distribui-
mos premios con alguna prodigalidad. Confiamos de-
masiado en su eficacia para estimular Ia aplicacién, y oo
dejamos de esta manera abierto el camino al desarrollo
de otros impulsos més puros y nobles. Hay muchas ra-
“ones para esto.  He visto escuelas en 1as cuales Iog pre-
mios eran numerosos ¥ de mucho costo, y fuera de toda
proporeién 4 los merecimientos de los alumnos; 4 lo que
se me ha dicho que los padres asi lo esperan, que se

ofenderian si log nilios no volviesen 4 casa por Pas-

cuas con alguna récompensa, y- que, por consigniente,
€ra necesario que de un modo @ otro casi todos los nifios
alcanzasen algfin premio. Sucede, ademis, que Tus per-
Sonas ricas de instintos benévolos que se interesan en
una escuela, no conocen otra manera de expresar sus
buenas intenciones que la de fundar un premio. = El re-
sultado inmediato es tan agradable, y tan evidente el
placer del que recibe ol premio, que es dificil que el
donante crea que ha hecho un dagio al fundarlo.

Debe usarse de los premios con prudencia.—Pero el
datio es posible, sin embargo. Con esto sucede como con
la caridad para con los pobres, de que se ha hablado tan-
to recientemente. No tenemos el derecho de complacer
nuestros sentimientos bondadosos 4 expensas de la viri-
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lidad y fortaleza de aquellos 4 quiencs deseamos hacer
bien. Lo que en ambos casos vemos es el placer, el
agradecimiento, muy agradables de contemplar ; pero
lo que no vemos es la enervacién del carficter, el favo-
recimiento silencioso de un concepto falso y mezquino
del deber.  Por esto me aventuro 4 dar este consejo en
general : fisese de los premios con parsimonia. No se
confie demasiado en su eficacia. No se den premios 4
Ia obediencia ordinaria, ni 4 1a aplicacién comfin. Dense
de tal mancra que se vea que son verdaderas distincio-
nes, reservadas para los casos de especial laboriosidad Y
excelencia. No se juzgue la escacla obligada 4 aceptar
todos los regalos 6 donaciones con que algln amigo
afectuoso quiera enriquecerla, 4 no ser que el maestro
crea probable que haya en ella alglin mérito verdadero
que corresponda al donativo.

Lambicn se ha de ser parco en la alobanza—Del
mismo modo excito 4 los maestros 4 que sean parcos en
sus alabanzas, Las personas bondadosas que cstan en
contacto constante con los nifios suelen ser prédigas en
sus demostraciones de satisfaceién : “Muy bien,” “muy
bien hecho,” dicen con el mis ligero motivo ; y otras
€osas semejantes.  Si llega & hacerse una costumbre el
uso de estas frases, una de dos cosas ha de suceder: 6
bien se las toma en sn valor real, esto es, como expre-
siones amables y débiles, gue no tienen Ia seriedad de
verdaderos juicios, en euyo caso la influencia del maes-
tro sufriri disminucién, y llegarid 4 verse privado de
modos de alabar lo que especialmente lo merezea ; 6
bien las toman & pecho los escolares, como si fuesen
legitimas muestras de aprobacién y se acostumbran &
recibirlas y confiar en ellas, lo que les hard perder algo
de su inflajo moral. No es bueno acostumbrarse :E.I:ee.r
aplaudido en todo. Ksmuy necesario en la disciplina
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de la escuela que el nifio se habitfe 4 cumplir con su
deber, sin recibir por ello alabanzas, No nos conduzea,
pues, una falsa amabilidad § desperdiciar, 6 debilitar,
nuestros plicemes. “El mismo mérito cxcelente—dice
Mr. Bain—no ha de ser siempre coreado con alabanzas
Ni ha de ser 1a mera inteligencia natural 1a méas celo-
brada y recompensada, ni los méritos que vienen sin
trabajo de la posesion de dotes naturales ; sino m4s bien
la aplicacién y laboriosidad pacientes.

La felicidad de los 7nifiios.—Respetemos de todas
maneras la felicidad de los nifios. Vivacidad, alegria,
atmosfera de amor ¥ de libertad bien ordenada; de
esas cosas estd hecho el cielo en que viven los ninos, y
en el cual todo lo que es bello ¥ gracioso en su cardcter
prospera y se desarrolla mejor. De esas cosas conviene
que tengan tanto cuanto puedan ; mas no se las ha de
eonfundir con los que se laman placeres, con las reunio-
nes, las representaciones teatrales, los regalos, ni con
objetos que cuesten dinero. No es nada de eso lo que
el nifo necesita, Quede eso en reserva para cuando
vengan los dias angustiosos en que la lucha por la vida
necesite ser animada con estos mezquinos estfmulos,
“La vida serfa muy tolerable—dice Sir George Lewis—
sino. fuera por sus placeres.” Un maestro no puede
aceptar para sf ni para sos discipulos una teorfa tan
desconsoladora como €sa; pero no puede deseconoeer
que, ni siquiera cn la infaneia, puede hacerse consistir Ia
felicidad en convites, placeres ligeros y goces excepcio-
nales. A la larga debemos hallar nuestro principal de-
leite en las labores ¥ deberes ordinarios de Ia vida, més
bien que en vernos accidentalmente libres de ellos. Si
la escuela ha de prepararnos en esta materia para la vida
ulterior, debe hacer de modo que en el espiritu del
educando queden relacionadas memorias agradables con
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los deberes y empleos de Ia vida diaria, Y 7o que aque-
llos vayan sélo, & principalmente, con los dias de fiostas
y de holganza.

Oastigos—Ta parte mas tristo de la tarea de un
maestro esth en la necesidad de imponer castigos. I'al-
tas han cometer los educandes, 4 la fuerza. Pero si
hemos de obrar con eordura en nuestras determinacio-
nes acerea de ellas, debemos conocer primero & qué luz
han de verse todas las faltas & infracciones, y espe-
cialmente Ios de los nifios. Es esencial, por supuesto,
aprender 4 tratar sus faltas sin dureza aunque sin leni-
dad ni indiferencia, con entero respeto por la santidad
de Ia ley que ha sido violada, y, sin embargo, con sim-
patia por la debilidad que ha originado el desliz. Si
€mpezamos por ver las faltas 4 esta luz, estaremos mejor
preparados para afrontar esta dificil cuestion.

Diferentes objetos de los castigos.—En tres sentidos
entiendo que puede ser fitil el castigo. Puede ser pu-
famente retributivo 6 reparador, Y ejecutado para de-
mostrar la necesaria y justa conexién de Ia falta y el
sufrimiento ; 6 puramente ejemplar, aplicado 4 uno para
que sirva a los demis de aviso Y se evite de este modo
la reincidencia en la falta ; 6 puede ser el castizo enca-
minado 4 reformar al culpable. Si se estudian los casti-
gos impuestos por el Estado % los infractores de sus
leyes, se veri que obedecen principal, si no exclusiva-
mente, 4 la segunda de esas tendencias, No castiga
simplemente el Estado para vindicar los eternos prinei-

pios de justicia, ni para vengar los malos hechos por
haber sido tales : porque, & obrar por esa razén, castiga-

ria los vicios que degradan 4 los hombres y deshonran
su naturaleza con el mismo rigor que emplea eon logs
crimenes que ofenden 4 la soeiedad. Menos todavia
mueve al Estado # castigar el mero deseo do reformar &
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los violadores de las leyes. Por de contado que cuando
el delincuente es habido y el Estado asume Ia responsa-
bilidad de regular su existencia, es justo di plinar ésta
de Ia manera mas til ¥ purificadora posible, sin que
estorbe la debida severidad en ol castigo. Pero este
no es el primer objeto. No mantenemos principalmen-
te nuestro costoso ¥ complicado sistema de policia y
prisiones como una institucién para educar, en beneficio
de aquella clase de Personas que menos merece la solici-
tud de la nacién. Ei objeto de todo nuestro sistema de
castigos es proteger 4 Ia sociedad previniendo el crimen,
“No le mandamos % Vd. 4 la circel—dice el juez al
ratero—porque haya robado Vd. un bolsillo ; sino para
que los bolsillos no sean robados.” Resulta, pues, evi-
dente que en este respecto la escuela y el Estado son
por esencia distintos. El uno atiende al acto realiza-
do y & su efecto sobre los derechos y el bienestar de Iz
comunidad ; Ia otra atiende principalmente 4 la per-
Sona agente, al realizador del acto. El que para el
legislador no es més que un objeto subordinado y se-
ctundario, para el director de Ia escuela es el primer ob-
Jeto : la disciplina 6 mejoramiento del culpable. Cuan-
do el maestro castiga no puede, por supuesto, dejar de
tencr en cuenta el efecto moral del castigo sobre log qie,
& mo ser por éste, podrian sentirse tentados4 obrar mal ;
pero el objeto principal del maestro s traer & buen ea-
1ino, al camino de Ia obediencia y rectitud, al alommno
que se ha desviado de él.

Clases de castigos.—Des son las principales elases de
castigos : los que consisten en la imposicién de alguna
pena,’6 privacién de algfin placer ; y Jog que derivan su
fuerza del hecho de que con ellos se intenta castigar, y
€omo ‘castigos son reconoeidos por todos. Una mirada
de dcsaprobacién, una palabra 6 entonacién de célera,
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la degradacién & disfavor 4 los ojos de los demi;-s, la
pérdida del empleo 6 de la confianza, un puesto E.):qo en
¢l cuadro de honor, todas esas son formas de castigo que
corresponden 4 la segunda clase; privacién del juego,
de 1a salida en los dias de fiesta, de.la asistencia 4 luga-
res de recreo, de algnnos de los platos més agradables
de la comida, reelusion, imposicion de trabajos antipéti-
cos, y castigo corporal, pertenecen 4 la clase primera.
Al ir enumerando estas penas, y pensando acaso en otras
de nuestra propia invencién, lo que :\nt.-e’s que todo nos
ocurre es que nos causaria gran satisfaceion vernos exen-
tos del deber de castigar, y que es un gran objeto de
todo buen sistema disciplinario el reducir 4 la menor ex-
presién la necesidad de imponer penas 4 los escolares.
Todos estos instrumento de tortura estin en nucstr:’m
manog ; pero es evidente que no hemos d’e usar el mas
terrible de ellos sino cuzndo los menos asperos 1o bas-
tan & aleanzar la enmienda 6 dar el ejemplo que nece-
sitamos. Alli donde con la mirada sblo se puede man-
dar, no se debe emplear la palabra. Cuando una suave
demostracién de desagrado es suficiente, no d(’l_'ft:ll ha-
cerse reconvenciones duras, ni mostrar im‘lignacu{n ex-
cesiva.  Sélo cuando las palabras dejen de ser eficaces
por completo, serd licito acudir 4 medidas mas sev er:fr:.
Tedo buen director ha de procurar que no haya necesi-
dad de imponer castigos. Pero como esto no puede lo:
grarse siempre, es ftil considerar .d’c anftemano l‘l'HO 6
dos principios respecto & la nplip;wmn.de las penas. E
Recuérdese que rara vez tienen éxito los castigos se-
cundarios impuestos con objeto de que obren sobre la
vergiienza del alumno. Tsta clase de p011aslf)F;1:a m_n)y
div::rsanlente, seglin sea la n.ﬂ.turn:k‘z:t du-l ‘mnu & qglfn
ge aplican. Lo que & un nifio gensible heriria en 121::;;
y le dejaria memoria para afios, no causa efecto alg
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en un nifio de naturaleza mis dura y osada, ni le pro-
duce pesar. Muchos maestros excelentes creen, aunque
por fortuna son los menos cada dia, que se puede obte-
ner muy buenos resultados de los nifios sujetidndolos 4
actos que los humillen delante de los deméfs. Parece in-
creible que José Léncaster, tan perspicaz en muchos
ramos de educacion, fuese tan poco cuerdo en éste.
Imaginé un sistema de eastigos dispuesto expresamente
con el objeto de que el obrar mal apareciese ridienlo.
A los nifios que infringian una 6rden log ataba & una de
las columnas de la escuela. Colgaba del techo una po-
lea que tenia en vez de pesas un cesto, y al que cometia
alguna falta le hacia entrar en el cesto, y le subfa con
la pelea por el aire, donde lo dejaba balanceando por
algunos minutos, en medio de las risas de los alumnos,
Han desaparecido ya, por fortuna, todas esas extrava-
gancias. Los gorros de penitencia y las sillas de arrodi-
llarse han llevado el mismo camino que la picota y Ia
pena de azotes que degradaban antes la legislacién eri-
minal ; unas penas y otras estaban fundadas en el prin-
cipio vicioso de tratar de prevenir la incidencia en las
faltas haciendo & estas ridiculas, y exponiendo 4 los cul-
pables 4 1a burla y el desprecio. Se degrada & un pue-
blo cuando se da 4 sus miembros ocasién de divertirse
con los procedimientos de la justicia 6 los sufrimientos
de los delincuentes.

Del ridicudo.—Pienso que €l uso del sarcasmo y del
ridiculo en la educacién de los nifios, aun cuando no
vaya mas lejos el ecastigo, no estd en armonia con una
disciplina moral y elevada. A muchas personas favo-
recidas con el don de la sftira y el chiste, les es muy
dificil privarse de la satisfaceién de emplearlos cuando
la conducta del nifio da oeasién 4§ ello. Mas esta arma
es, sin embargo, muy peligrosa, y los que la posean de-
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ben usarla con mucha mesura. No debemos corregir
las faltas de manera que quede debilitado el decoro del
alumno, y se haga, por tanto, el camino de la enmienda
mucho mis arduo y espinoso de lo que en si es.

Fil trabagjo como castigo.—; Necesitaré indicar aqui
Ia inconveniencia de imponer trabajos por via de casti-
gos? Entiendo que todavia hay maestros que sefialan
tareas 4 sus alumnos con este propésito, y me he asom-
brade de leer en libro tan sensato como “La educacién
considerada como ciencia,” de Bain, argumentos en
favor de la legitimidad y eficacia de estas imposiciones,
en virtud de que “la pena de la fatiga inteleetual es se-
vera para aquellos que no tienen aficién alguna 4 los hi-
bros.” FEra de esperar que semejante doctrina hubiese
sido, de tiempo atris, puesta en olvido con otras tantas
herejias anficuadas ; porque ;4 quién han de convencer
nuestros sermones sobre el provecho y gusto de aprender,
si con nuestros propios actos admitimos que una leccién
puede ser un castigo? “Porque me ha desobedecido
V., tendrd Vd. que estudiar esta noche una leecién mis
larga 6 mas dificil” ;Qué es esto, sino demostrar que
el maestro piensa que una leceién es una espeeie de cas-
tigo corporal ? Nunca debemos dar razén para este
juicio ; porque enfonces llegard 4 ser cierto si el maes-
tro demuestra que lo cree tal.: No queremos, por su-
paesto, decir que esté mal hecho el imponer 4 un alumno
que termine en las horas de recreo una leccion, en peni-
tencia de alguna muestra de desaplicacion 6 desenido.
Es legitimo y cuerdo exigir que, si un alumno no ha
eamplido con todos sus deberes en las horas asignadas
para ello, no entre 4 gozar de los juegos, permitidos co-
mo una recompensa 4 sus labores, hasta que no las haya
acabado ; por esta razén, ¢l retener 4 un nifo en elase
4 la kora de recreo hasta que haya aprendido bien dna
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leccion mal sabida, annque parece castigo, 1o 1o es, sino
una medida legal y recta, porque el aprender la leccién

“no es aqui el castigo : el castigo esti en el empleo del

tiempo requerido para reparar el que el nino perdi6 por
su voluntad anteriormente. Bien se ve que esto no es

muy diferente de imponer una leccién nueva & penosa

como eastigo de una falta de cualquier especie.

La censura debe ser conecreta y no general—No de-
be el maestro dejarse arrastrar por la indignacitn & ha-
cer su censura demasiado general, 6 desproporeionada
al easo particular que la provoca. Enmiéndese cada
caso de descunido, con correcciones relacionadas 4 su im-
portancia ; mas no se llame idiota al niflo. ~ Censfirese,
y sl es necesario castiguese toda falta voluntaria & la
verdad, pero no se diga al nifio: “Es Vd. un menti-
roso.” Iin cuanto se pueda, sin caer en exagerado disi-
mulo, considérese cada falta en si, come excepeional y
no tipica; como si pudiera ser desvanecida con el arre-
pentimiento y compensada con alguna buena accion pos-
terior. Acusar 4 un nifio con un calificativo deshonrose
€s suponer que su caricter estd formado, y esto por for-
tuna no es cierto, ni aun respecto de los peores escolares.
Si cierto fuera, ¢ qué podria haber més fatal y que més
desanimara al nifio en sus esfuerzos por volver al buen
camino y reconquistar la buena voluntad de su maestro?

Debo afiadir también que los eastigos nunea deben
ser impuestos en demasiada cantidad 4 un mismo fiem-
po, 4 toda una clase, por ejemplo. De ese mode perde-
ran toda su eficacia. Es muy improbable que todos les
ninos de una clase sean ignalmente culpables; y 4
menos que cada uno sienta que el castigo que recibe es
proporcionado & su eulpa, estimari como injusticia la
pena que se le impone, y ésta perderi por lo tanto todo
efecto moral.




118 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

La disciplina de las consccuencias.—Roussean y
Heriberto Spencer han eserito mucho, y muy bien, fi pro-
pésito de la inconveniencia de imponer castigos arbitra-
rios, que no estén en relacién 6 proporeién visible con
la naturaleza de la falta cometida. Muy vivamente re-
comiendo 4 los maestros de lectura de lo gune sobre esto
dicen el “Emilio” de Rousseau, y el capitulo sobre Edu-
cacién Moral en el conocido libro de Heriberto Spencer.
Observan ambos escritores que la naturaleza castiga las
faltas con gran eficacia. 1ll gue se acerca demasiado al
fuego sale quemado. El que juega con un cuchillo, se
corta. Si un nifio pierde por desenido algfin objeto que
le es grato poseer, debe sentir la privacién de él, que le
ensenard 4 guardarlo mejor cuande vuelva 4 tenerlo ; lo
que no sucederi si su padre imprevisor se lo repone en
geguida. Si no es puntual, no deberd esperirsele cman-
do se trate de algfin paseo 6 excursién de placer, sino
dejarle atrds. Si es descuidado y esparce papeles por el
suelo, se le obligara & recogerlos.  Si el nifio ve que el
desagrado que sufre es la consecuencia directa de su fal-
ta, no puede rebelarse contra él, como se rebelaria si

por cualquiera de esas culpasle enviasen & dormir. 'El

sentimiento de rencor personal, y la rebeldia & que exci-
ta la conviceién de que se sufre una pena injusta, gue-
dan evitados con hacer, sicinpre que sea posible, que la
pena esté en proporeion 4 la falta y sea su consecuencia
16gica. De este principio nacen remedios propios para
muchzs de las faltas usnales en las escnelas. FEl salir
tarde serd un castigo natural de llegar tarde. La pena
de hacer mal un trabajo seri hacerlo bien. EI que pier-
da tiempo en las horas de labor, perderf igual tiempo
en las de recreo. El que ocasione 4 otro alguna inco-
modidad, ¢ le perturba el uso de alg(in derccho, sufriri
perturbacién & incomodidad ignales. El que dafie la
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propiedad ajena, Ia repondra 4 su propio costo. Vistas
las cosas a esta luz de razon, se entenderts cuin ineficaz
es la disciplina que al que dice una mentira le condena
4 aprender eien lineas de Virgilio, y al que confunde el
pretérito perfecto con el pluscuamperfecto, & recibir una
azotina. En los primeros casos, la disciplina se reco-
mienda por su propia justicia 4 la conciencia del nifio.
En los filtimos, su sentido moral se rebela justamente
contra ella.

Imperfeccion de la disciplina de consecuencias—
Por desdicha, la naturaleza no ha provisto una pena
cierta y visible para cada falta. No conozeo, en verdad,
leceién de mayor influjo en la mente de un niiio que el
dejarle ver cémo las malas acciones traen malas conse-
cuencias ; cuan implacables son las leyes en euya virtud
toda falta trae consigo 4 la larga dolor y agonia; cuénto
debilita la intemperancia el cuerpo ; eémo la pobreza es
Ia consecuencia de la ociosidad ; edmo nadie confia en el
mentiroso ; cémo la ignerancia trae aparejado el desho-
nor; como la imprevisién prepara al crimen, y lleva 4 1a
pérdida de la conducta y de la felicidad. Estimo que
estan en lo justo los filésofos utilitarios al excitarnos &
ensenar en nuestras egseuelas algunas de las verdades
més. inteligibles de la ciencia econdémieca, y de las leyes
de la vida social ¢ industrial, que habilitarin 4 los esco-
lares & descubrir por si mismos cufn reunides van, y
como dependen uno de ofro, el bien obrar y ¢l bienes-
tar, y cuin estrecha conexién existe entre todas las fal-
tas y sus castigos naturales. Pero, por valioso que este
sisterna sea, la experiencia nos prueba que como teoria
de gobernacién moral, ya para el Estado, ya para la es-
cuela, es completamente inadecuado.

No ¢s bastante severa para disciplina del Hstado.—
Las razones de este defecto no son las mismas en los dos
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casos. Un legislador civil no puede descansar sobre el
efecto disciplinario de las consecuencias naturales, por;
qne son demasiado remotas y veladas para que sirvan
de impedimentos eficaces. Casi todos los eriminales
carecon de la capacidad de hacer el esfuerzo de imagi-
nacibn neeesario para tener alguna idea de esas conse-
cuencias; y, en realidad, no es posible demostrar, &
satisfaccion del criminal, que las consecuencias que su
delito pueda tener ocurririn clertamente. Expliquese
4 un ladrén que la honradez conduce al bienestar pl=
blico ; en la mayor parte de los casos, tan bien lo sabe
&l eomo el que sc lo explica. Pruébesele que de cada
diez ladrones, nueve caen presos y sufren ¢l castigo de
su delito ; 1o demostracion le dejarh impavido, porque
61 espera ser ese ladrén décimo ; él sabe que las conse-
cuencias pueden algunas veces evifarse, y caleula ‘que
ser4 bastante dicstro para comseguirlo. Y si se le de-
muestra que los actos culpables le traerdn al fin el reba-
jamiento de su conducta, & la pérdida de amigos, posi-
cién y estima, se hallard que el hombre de tendencias al
crimen, una vez expuesto 4 una fuerte tentacion, desoye
tal lenzuaje; ¥ la sociedad estd justificada al protegerse
de él, imponiéndole sus penas artificiales, que son nias
agudas y eficaces.

La disciplina de las consecuencias es demasiado se-
vera para la escucla—Mientras que el Estado no puede
doseansar enteramente sobre los castigos naturales, por-
que para sus propdsitos son demasiado leves, el padre ¥y
ol maestro tienen precisamente la razén opuesta parano
depender de ellos. Son demasiado severos para la es-
cuela. Lo que se ha de querer es, por medio dela im-
posicién oportuna de un pequeiio castigo arbitrario,
<alvar al nifio de Ta erucl Némesis que la naturaleza ha
provisto para las faltas. Puede ser ¢l nifio inclinado &
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la glotoneris, y se sabe que si se- deja obrar 4 la natu-
raleza, ésta vengara la violacién de sus leyes debilitando-
le su constitueién y privindole prematuramente de salud
v vigor, Pero como el maestro tiene por principal tarea
1a de formar el cardcter del nifio, esa es precisamente Ia
consecuencia que sc le ha de evitar ; y aqui es del easo
someterle 4 una privacién penosa, para que una pena
ligera le salve de otra mucho mis dura. Se ve & un
hombre corriendo hacia un precipicio, y se le echa violen-
famente por tierra : ; qué justifica este acto de violencia ?
Nada, sino que causindole un dafio pequenio y entcra-
mente arbitrario, se le ha salvado de ofro mayor, que
hubiera sido el eastigo natural de su propia impradencia.

Fa sequridad del eastigo impone mds que sk severi-
dad—Ta experiencia tiene muy ensenado que, tanto en
¢l Estado como en la escuela, la certidumbre del eastigo
que aguarda 4 una falta, es mis eficaz para evitarlo qne
]a severidad de la pena. Siun culpable pudiese conyen-
eerse de que su culpa habria de ser conocida, el temor
de sus consecuencias, ya naturales 6 arbitrarias, seria en
&l mucho més poderoso.  ‘“Porque la sentencia contra
la maldad, dijo Salomén, no es ejecutada prontamente,
y de ahi que los hijos de los hombres estén determina-
dos 4 obrar mal ”; tal fué su experiencia como gober-
nante. Por de eontado, todo niiio sabe que aunque el
mentir es malo, hay mentiras con las enales se logra le
que se quiere, sin que lleguen 4 ser nunca d escubiertas ;
que hay casos en que el obrar contra la honradez pare-
ce, por eierto tiempo al menos, sexr oportuno ; ¥ el cono-
cimiento de estos hechos y otros semejantes es ¢l que
dejari siempre algo que desear cuando se procure des-
viar & los nifios del mal por el método utilitario de rela-
cionar el mal 4 sus consecuencias. Y gquéesesealgo?
Creo que consiste en la referencia constante de las cues-
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tiones morales 4 consideraciones mas altas que las de
conveniencia y resultados, al sentido interior del bien y
la propiedad moral; al instinto del honor, “qne siente,”
eomo dice en bella frase Burke “una mancha como si
fuese una herida?; 4 la percepeién de la hermosura de
12 bondad ; al deseo de hacer lo gue nuestro Padre Ce-
lestial ha querido que hiciéramos, y de ser aquello para
lo eual nos eredé y dispuso, ya vengan de ello ventura é
prosperidad, 6 ya no vengan.

La mejor clase de castigo.—S1 el maestro llega 4 cul-
tivar con éxito el sentimiento del henor y el hibito de
estimar los méritos de los escolares por el tipo de lo
que en si mismo es recto y propio, y digno de lo més
elevado en ¢l espiritu de los escolares, vendra & suceder
que los castigos més eficaces, y acaso los finicos casti-
gos, consistirdn en la pérdida de alg@in honor. Malas
notas, un lngar bajo en la clase, la pérdida de algfin
gargo & responsabilidad, y de todas las senales de esti-
macién y confianza ; hé ahf, después de todo, las penas
que llenan mejor las dos condiciones més importantes
de todo buen castizo. Nada hay en ellos arbitrario 6
caprichoso, puesto que son las consecuencias naturales y
apropiadas de las faltas & que se aplican. Ninguna otra
enmendaria mejor que ellas; como que indican clara-
mente el camino al arrepentimiento y Ia mejora. Mi
consejo, pues, 4 todos los maestros es éste : buscad en
todas direcciones aquellos castigos que podiis usar legal
v cnerdamente ; no estéis satisfechos de vosotros mis-
mos, ni de vuestro método disciplinario, mientras ten-

giis que recurrir 4 ofros.

=

Cuastigos corporales—No debemos omitir una refe-
rencia breve 4 los castigos corporales, iltimo reeurso del
maestro desafiado y perplejo, cuando todos los demis
recursos fallan.  ;Comenzaremos por denunciarlos com-
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pletamente? FPienso que no. El castigo del cuerpo
per ciertas faltas es el recurso disciplinario de la natu-
raleza, y no degrada de necesidad 4 los nifios de corta
edad, ni estd en desacuerdo con el estado imperfecto de
<u desarrollo mental y moral. Mucho creo que han
cambiado en estos Giltimos afios las opiniones de Arnold
sobre este punto ; pero no estaba enteramente fuera de
razén enando vindicé la pena de azotes para ciertos
casos extremos. < La nocién soberbia de independencia
y dignidad que se rebela 4 la idea de los castigos corpo-
rales, no es razenable, ¥, cierfamente, no es eristiana,”
dijo Arnold. Bien mirado, no es el castigo el que de-
grada, sino la culpa, de manera que si hay ciertas faltas
que pueden ser curadas més prontamente por medio de
estos castigos que por ofros recursos, los castigos eorpo-
rales no necesitaran de mayor excusa. Pero estoy con-
veneido de que ¢l castigo corporal es casi enteramente
innecesario, de que causa mas males que bicnes, y de
gue & medida que los maestros vayan cntendiendo su
profesién irdn dejandolo en desuso. En los colegies de
internos me parece completamente indefendible; porque
el dominio del maestro sobre todo el tiempo y los actos
de los alumnos es tan abseluto en estos establecimientos,
que le quedan otros muchos medios de castigar que el
de imponer penas corporales. Menos necesidad hay
todavia de 4l en las escuelas de externos, En unade
las mejores de estas que me ha tocado en suerte exami-
nar y cuya disciplina es singularmente elevada, varonil
y vigorizadora, jamés ha habido, durante toda la bisto-
ria del instituto, un caso de castigo corporal. Pero,
cuando iba yo 4 dar mi informe sobre la eseuela, su di-
rector mismo me rogd que Do mencionase este hecho.
“No tengo intencién de usar de esos castigos,” me dijo,
“pero mno quiero que los padres y el phblico estén auto-
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rizados 4 creer que no puedo usarlos. Todos mis alum-
nos saben que de mi voluntad depende ecastigarlos asf 6
no, y que si alguno cometiese una falta demasiado grave
6 extraordinaria yo podria castigarlos de ésa mancra.”
Creo por mi parte que 4 esa luz debieran ver todos los
maestros esta cuestion. No debe haber ley exterior que
limite en ese punto su autoridad ; pero ellos mismos de-
ben sujefarse en su aplicacién & una ley severa, Dos 6
tres sugestiones haré aquf sobre esta materia

I. No se impongan castigos corporales por faltas de
inteligencia, por torpeza 6 ignorancia ; resérvense para
castigar los vicios, para penar actos moralmente degra-
dantes.

I1. Nunea imponga el maestro estos castigos bajo 1a
influencia de la pasion, ni euando esté enardecide por la
indignacién 6 la ira.

I No se autorice nunca 4 los pasantes ¢ alumnos
anxiliares & imponer estos castigos.

IV. No se coloque ning(im instrumento de castico
entre los muebles y fitiles de 1a escuela, come parte de
ellos, cuya vista llegue 4 hacerse familiar a los alamnos;
i se los ostente 4 los ojos de éstos como simbolo terri-
ble de la antoridad del maestro.

V. Nunea castigue el maestro con su propia mano,

Cémo evitar los castigos.—Pero después de todo
volvemos & esta consideraeiénm : el gran triunfo de la
disciplina escolar es poder llegar 4 prese¢indir por com-
pleto de todo castizo. Para llegar 4 esto es esencial
que observemos cufles son aquellas faltas que en Ia es-
cuela se eometen m#is comunmente, ¥ que veamos si es
posible discurrir alghn sistema en virtud del cnal pueda
irse aminorando la tentacién de cometerlas, y llegar i
extirparlas. Si el alumno siente que los actos del maes-
{ro estin basados en altos prineipios ; que su direceion

DISCIPLINA 125

es vigilante y enteramente justa, estricta sin severidad
y ni caprichosa ni poco gpropiada ; si llega._{m ger tal el
espiritu de la escuela, que 4 los ojos de los mismos alu’m-
nos cae en desgracia el alummo que obra mal, no solo
verd el maestro como todas las formas degradantes del
castigo corporal son innecesarias, sino que por entero
desaparece la necesidad de aplicar ningtin castigo.
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Las reglas prdcticas deben descansar jinalmente en
la filosof ia.—En nada se nota tanto la diferencia entre
los maestros hébiles y los inexpertos, como en el modo
con que consideren la facultad de la memoria, la manera
de educarla y el empleo 4 que los diferentes educadores
la destinan. Hénos aqui en el punio en que se encuen-
tran la practica y la filosofia especulativa, y para todos
nosotros seria imposible llegar 4 la determinacion de
reglas enteramente justas sobre este asunto, si no diri-
iésemos nuestra atencion 4 la naturaleza de ese proce-
dimiento intelectnal que llamamos mermoria, y & 1as leyes
que lo rigen.

ZLey de la sugestion mental.—DBasta 4 mi objeto ac-
tual mencionar una 6 dos verdades muy sencillas como
base de las poeas reglas pricticas que espero aleancemos
4 dedreir del estudio de esta materia. Por un procedi-
[niento maravilloso, llamado § veces sugestion 6 asocia-
cién mental, hallamos que todo pensamiento y accidn en
uestra vida se eslabona con alguna ofra accién 6 pensa-
miento. Ningfin acto mental 6 espiritual esti entera-
mente aislado. No se efeetfia acto ninguno, ni siquiera
los de la percepcién sensible, sin que se asocie con algfn
pensamiento anterior 6 sugiera uno NUEVO. Cuando
entramos & analizar estos fenGmenos, vemos que hay dos
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clases de asociaciones, confusamente distintos.  Caando
se nos refierc un hecho, podemos pensar también en la
razén 6 consecuencia de &l ; y dos ideas diversas pueden
venir 4 un mismo tiempo & nuestra mente, porque perei-
bimos el nexus 16gico que las une. De esta manera, el
pensamiento de que el afio va 4 ser bueno para los vine-
dos, trae el de que el yino se venderd m#s barato; la
historia de los primeros impresores puede hacernos pen-
sar en el renacimiento de los estudios ; una guerra seria
gugiere los grandes gastos que ocasiona ; la idea de un
mal gobierno trae la de una revolucién. Del mismo
modo, un problema geométrico de Euclides me Heva a4
meditar sobre los axiomas y postulados de que depende
su solueién ; y un soleeismo en Ia conversacion me su-
giere naturalmente la regla gramatical yiolada. En
todos estos casos; el cardeter de las asociaciones y la
facilidad con que podamos luégo recordarlas y reunirlas,
depende del grado en que hayan sido cultivades el juicio
y la reflexién sobre los asuntos 4 que las asociaciones se
reficren.

Pero ademés de estas naturales y 16gicas asociaciones,
puesto que asi podemos llamarlas, hay otras muchas
puramente arbitrarias, en cuya produceién no hay un
especial motivo de acercamiento. Tales son las asocia-
cionecs entre nombres y personas, entre fechas y hechos,
entre palabras ¢ ideas, entre los pesos 6 medidas y las
cifras que los representan, cntre los acontecimientos
contemporaneos en diversos paises. No hay en ninguno
de estos casos juicio 6 reflexién que me ayude & estre-
char 1a asociacién.  Si de alguna manera existe el esla-
hon entre Ias cosas asi relacionadas ha de forjarsele por
algfin procedimiento mecénico. Se me dice que Colén
deseubrié 1a América en 1492, pero no hay razén algu-
na, perceptible 4 mi entendimiento, por la cual 1a fecha
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no pueda haber sido 1452. Me dicen los libros que
cada vara tiene tres pies ; y la palabra vara y esta cifra
se me ocurren siempre juntas ; pero no establezco esta
asociacion por ningfin procedimiento racional. Si de
alguna manera la establezco, es por algfin otro medio.
Es una sugestién de palabras mis que de pensamientos.

Diferentes clases de asociaciones.—Si estudiamos las
diferencias principales en la capacidad mental y caracter
de los hombres, vemos que en gran parte dependen de
Ja clase de ideas que habitualmente 6 con mas facili-
dad se asocian en su entendimiento. Un incidente val-
gar pucde sagerir 4 un hombre de imaginacién viva 6
elevada alounas analogias morales ocultas 6 alguna ver-
dad transcendental. A tal hombre llamamos poeta. A
otro hombre distinto, toda escena notable en la fan-
tasmagoria de la vida le conduce & reflexionar en sus
antecedentes y consecuencias : cse hombre tiene el tem-
peramento filosofico ; es el razonador, el moralista, el
sabio. A un tercero, el sonido de una palabra sugiere
algnun simil grotesco, alguna alusién remota, alguna idea,
que, aunque esencialmente distinta, se parece sin embar-
go superficialmente 4 la que la despierta : ese hombre
estars dotado de fantasia 6 ingenio. Pero cuando al
oir una palabra & al sernos recordada una escena la
mente se transporta en seguida & las demés palabras 6
acciones que estaban ligadas con ella cuando por pri-
mera vez hizo impresién en nosotros ; cuando se limita
4 recordar cierto grupo de palabras 6 pensamientos en
el mismo orden en que por primera vez le fueren pre-
sentados, entonces deeimos que cl hombre tiene buena
memoria. Tiene la facultad de reproducir facilmente

asociaciones previas, sean 6 no légicas.
Procedimicnto de la recordaeién.—Considérese por
un instante ol procedimiento que se va desenvolviendo
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cuando tratemos de recordar un hecho. Se¢ me pregunta
¢l nombre del economista que trabajé tanto por ordenar
la hacienda pfiblica cn Francia en los tiempos de Luis
XVI Por supuesio, si yo conociese la primera letra
del nombre, ya tendria con ella una clave, y aguardaria
4 que esa inicial me sugiriese cierto nimero de nombres;
me detendria con especial atencién en los mas probables
de entre ellos, y desecharia tan pronto como me fuese
posible otros nombres que, aunque comenzando con la
misma letra, no fueran el buscado. Pero no recuerdo
Ia inicial. Dejo, pues, 4 mi mente detenerse un mo-
mento en Luis X VI; y entonces los nombres de Calonne,
de La Hayette, hasta los de Burke y Pitt, se me ocurren.
Ninguno de ellos es el que deseo recordar, y no dejo que
mi mente se fije en ellos. Pienso en Madame Stael
Me detengo : ella era la hija del estadista cuyo nombre
busco. En Gibbon : él solicité 4 Madame Stael en ma-
trimonio. Entonces vienen rapidamente 4 mi memoria
Génova y Lausanne, Terney y Voltaire, todos los nom-
bres relacionades con aquellos personajes y sucesos, y
de ellos voy naturalmente 4 parar al nombre de Necker,
en el que me fijo al fin, y es el que buscaba.

Se observari que no he llegado & recordar este nom-
bre por ningfin acto consciente. No puede decirse que
lo he extraido de las profundidades de mi memoria;
esag metaforas son muy mala guia. Lo gue he hecho
es simplemente esto: he esperado & que obrasen las
leyes de asociacitn, ¥ 4 que me auxiliara el maravilleso
poder espontineo de Ia sugestién mental, Con un es-
fuerzo de la voluntad pude concentrar mi atencién sobre
estas sugestiones que conforme se iban presentando pa-
recian més satisfactorias. No atendi 4 las asociaciones
que no me hubiesen dado resultados, y oportunamente

Vino & mi memoria el nombre especial que iba yo solici-
i
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tando. Si hubiera tenido una memoria mejor, se me
habria ocurrido el nombre m4s pronto 6 con menos es-
fuerzo.

Constantemente necesitamos usar en nucstra ense-
fianza de lIa facultad de la memoria. ¢ Qué valor ten-
dria nuesfra ensefianza sin ella? Deseamoes, natural-
mente, estimular la energia de los entendimientos nuevos,
y hacer 4 los ninos observadores, razonadores, pensado-
dores ; pero lo gue primero les pedimos es que recuer-
den lo que les ensefiamos. Si nos ha costado trabajo
eslabonar dos cosas, bien una palabra y su significacién,
bien un hecho y una fecha, bien dos pensamientos por
medio de la comparacién y el contraste, deseamos que
el método empleado para eslabonarlos haya sido tan
eficaz que siempre que se presente después uno de estos
objetos 4 la mente, el otro ocurra al mismo tiempo que
€. DMientras las associaciones que procuramos estable-
cer entre el pensamiento y las palabras no secan perma-
nentes, la memoria serd imperfecta ; y si la memoria es
imperfecta, nuestro trabajo es perdido.

Modos de establecer asociaciones permanenics—Es
obvio, pues, que debemos procurar eonocer las condicio-
nes que producen la permanencia en la mente de las
asociaciones que se ofrecen a ella. ; Coémo podran fijarse
las asocizciones en el estendimiento ? Hay para esto dos
medios seneillos.

El primero consiste en la repeticién frecuente. Mu-
chas ideas 6 palabras asociadas quedan fijas en muestra
mente, no porque asi lo hemos procurado, sino porque
Ias eircunstancias las han estado presentando constante-
mente 4 nuestros ojos en yuxtaposicién. Asi llegamos 4
saber de las personas que viven 4 nuestro alrededor, el
orden de las palabras en textos 6 versos repetidos usual-
mente, 1a colocacion de los objetos en las casas y calles
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que vemos todos los dias. Sugeriérase alguna de estas
ideas & la mente, y en el mismo instante se nos ocunrri-
rin, queramos 6 no, las que estan relacionadas con ellas
por mera contigiiidad. Podria hoy mismo, s6lo con re-
petir la misma frase cincuenta veces, hacer tal impre-
sién en wuestra inteligencia que jamas la olvidariais
Tan conocido y evidente es el efecto que ejerce en Ia
facultad de la memoria la simple repeticion frecuente,
que no es necesario detenernos mas en éL

Tnterés en la cosa aprendida.—La segunda condicién
favorable al desarrollo de la facultad de recordar es
el interés  simpatia que en nosotros despierten las cosas
asociadas.

La conclusién directa de esto es que el que quiera
que se recuerde algo debe procurar lograrle por mno de
estos dos medios : 6 por constante repeticién que fija el
hecho en la memoria del gue no muestra deseo de rete-
nerlo ; 6 excitando en el alommno un deseo vivo de con-
servar el hecho en la memoria. El trabajo envuelto en
estos dos procedimientos puede ser indicado en propor-
elon inverss : mieniras mas se uga de unos de ellos, me-
nos se necesita del otro. El acto de recordar puede ser
efecto de nn procedimiento mecinico, casi automético,
6 un procedimiento intelectual. Pero en la proporcién
en que se le hace intelectual, deja de ser mecénico, ¥
viceversa. (Jada emocién de simpatia é interés que se
consiga despertar en ¢l alumno hace menos necesario el
enojoso trabajo de aprender de memoria una leceién
dada. Pensemosy hagamos que nuestros alumnos sepan,
que la primera condicién de recordar ficilmente es que-
rer recordar ; que el tener mala memoria no es culpa de
1a naturaleza, sino consceuencia de no haber puesto safi-
cienfe fuerza de voluntad en el acto de reunir las ideas
que deseamos conservar asociadas. Decir que no recor-
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damos una cos3 es tanto como decir que no pusimos en
ella bastante atencién cnando por primera vez se pre-
gento 4 nuestra mente.

Memoria de palabras, y de sentido.—¢ Qué: clase de
memoria debemos enltivar preferentemente? ¢ La me-
moria de las palabras, 6 la de las cosas y hechos que
estas palabras representan? ¢ La memoria conereta que
reproduce facilmente los objetos y los sonidos, 6 la me-
moria abstracta que retiene el espiritu y significacién de
lo que se ha ofdo y visto? Claro es que seria bueno
adquiric ambas clases de memoria. Hay personas que
~ecuerdan con mucha claridad las relaciones entre los
acontecimientos, y la sustancia de lo que oyen, y 1o tie-
nen, sin embargo, memoria feliz para retener meros
nombres ¢ palabras. Pero si hubiésemos de eleg.iz-, ¥
quedarnos con una § con otra, deberiamos pl‘(?f@l:l].‘ Ia
memoria de las cosas y sus causas, efectos y relaciones
mutuas, 4 la simple memoria de palabras. En las escue-
las, sin- embargo, necesitamos de ambas ; y es de gran
interés on materias de educacién saber cuindo se ha de
caltivar Ia una, y cuando la otra. Si se desea que un
alumno demuestre una proposicién de Euclides, se nece-
citard de la memoria, por supuesto, pero no de palabras
especiales, sino de 1a del orden légico de la demostra-
cion. Y si se tiene alguna razén para sospechar que el
alumno se ha aprendido de coro la leccidn, se le burla
cambiando las letras ABC de la figura por XYZ, 6 con
otro expediente analogo ; porque convertir lo que flel?e
ser un ejercicio del raciocinio en otro de pura memoria
verbal, destruye todo el valor de la lecciém, y hace de
ello un acto sin sentido. Si se ha estado enseniando una
Jeccién sobre historia, y se ha descrito, por ejemplo, el
periodo de la Revolucién Inglesa, el intento del p‘oder
dirimente, ¢l proceso de los siete obispos, el fanatismo
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de Jacobo Il y la catéstrofe final, se desea que todos
estos smeesos vayan encadenados en su debida correla-
ci6n como causas y efectos, y que cuando el alumno los
repita; narre los hechos con palabras originales que re-
flejen sus propias ideas, no con aquellas mismas pala-
bras que el maestro empled al pintar esos acontecimien-
tos. A estos casos puede aplicarse eon entera propie-
dad el aforismo de Montaigne : “Saber de memoria no
es saber.” Nada se ganaria, sino que se perderia mucho,
si en vez de exigir al alumno que refiriese los sucesos a
su propia manera, se le hiciese aprender de memoria
algunas frases de algfn libro de historia que los presente
en compendio. Las asociaciones que se desea aquf dejar
fijas en la mente del alumno son de hechos, no de pala-
bras 6 frases.

Cudndo es legitimo ¢l aprender de memoria.—; De
manera que no habri casos en que sea cuerdo y deseable
establecer asociaciones verbales, y pedir 4 los alumnos
que, las retengan en la memoria, 6, dicho de an modo
mas comfin, aprender de memoria? Indudablemente
lIas hay. Considerémoslas :

I. Hay en aritmética y en todas las ciencias exaetas
ciertas férmulas de uso frecuente & lag que de eontinno
ge hace referencia y que deseamos aplicar inmediata-
mente. La tabla de multiplicar; por ejemplo, dice: 7 por
9 son 63. La asociacién entre estas cifras es aparente-
mente arbitraria, La reflexién y el raciocinio no me
ayudarian mucho para saber que el producto no es 53;
y cuando estoy preocupado en resolver un preblema
para cuyas operaciones me es necesario ese dafo, no de-
seo detenerme 4 reflexionar 6 razonar sobre este detalle.
Las dos cifras, 7 por 9, deben sugerir 63 instanténea-
mente por un procedimiento meeénico y sin un momen-
to de meditacion. Por esto es bueno saber que la rela-
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cién del didmetro 4 la cireunferencia del circulo se
expresa por las cifras 1 y 8714159, por ser este dato fre-
cuentemente necesario en la resolucién de los problemas
geométricos, ¥ £acilita una clave para caleular con rapi-
dez ¢l tamaiio de los objetos que 1os son familiares. En
ol caso de cada una de estas férmulas netas y precisas,
observamos que hay algo exacto y que todo lo que Do
sea eso es errémeo; MO debemos equivocar 1a verdad
exacta, y la frecuencia con que =€ nos presentariu oca-
siones de usar la férmula justifica plenamente el trabajo
empleado en confiarla 4 la memoria.

II. Hay muchas cosas que deseamos recordar en
sustancia, pero que se recuerdan mejor en Una form'a.
particular. Las definiciones y axiomas de la geortlema.
y algunas reglas de la sintaxis 1atina.perten’ecen 4 este
género.  Se las ha reducido con cuidado & la form.s
més simple de expresién ; es especialmente neeesaro
que se las aplique con precisién absoluta, ¥ conviene
por tanto llevarlas en la mentc en una forma coneisa
y- fija-

1IT. Hay, ademés, cierfas cosas que merecen ser Ie-
cordadas por la forma especial que revisten, ta_nto cOmo
por las verdades que encierran. Si el lenguaje en que
esté expresada la verdad tiene alguua.autondad espf:mal,
gignificacion histérica 6 belleza pottica, el 1engjaa,30 en
« mismo viene & ser un objeto digno del trabajo de 1a
memoria, independientemente de las ideas que envuelve.
Merccedores son de todo el empeiio que se ponga ci re-
cordarlos los buenes Versos, los pasajes notables de los
grandes escritores y oradores, los formularios de nues-
tras creencias, las maximas profundas en que, como dijo
Russell, la experiencia de muchos ha sid? fijada y con-
centrada por el ingenio de uno. Gran rigueza gana '13
memoria con que depositemos en ella pensamientos ener:
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gicos y frases acabadas y graciosas ; un pasaje notable,
unas cuantas frases pulidas, un trozo de la ¢smaltada
elocuencia, un curioso aforismo, una tierna y apacible
poesfa, 6 una devota sentencia, tienen en si un precioso
valor que depende mas de su excelencia artistica que de
su importancia como manifestaciones de la verdad, Esa
artistica perfeccién es precisamente la que les da titulo
especial 4 ser albergadas en nuestra memoria. El posee-
dor de este depésito tiene en él un grato recurso en las
horas de fastidio 6 cansancio en que los pensamientos
andan torpesy la imaginacitn se debilita. Acude 4 estos
ornamentos de su memoria, y nota que con recordar esas
hermosas frases sus pensamientos se animan y Sus emo-
ciones de ennoblecen.® Pero esto no sucederia 51 DO B8
notase que las palabras tienen en si mismas propiedad
y belleza.

Hay, pues, un uso bueno y otro malo de lo que para
mi actual propésito he llamado, con ¢l nombre en ver-
dad anti-cientifico, “ memoria verbal,” é sea lo gue co-
munmente se 1lama aprender de memmoria. Es induda-
ble que muchos maestros han descansado demasiade en
12 facultad de recordar palabras. De cuantos modos
hay de dirigir al nifio, el més ficil es el de decir: “Vé
y apréndete esa leccién, y entonces W uelve y Ttepite-
mela,”” y seglin csto el poner Jecciones de memoria es
el principal recurso, si no el finico, de los maestres que
no saben ensefiar y se contentan con Ser MEEas maqui-
nas pedagbgicas. Pero 4 veces sucede que lo opuesto &
lo malo no es precisamente lo bueno; y en la reaccion
contra un sistema que se apoyaba completamente en ia
memoria’y no apelaba jamas al raciocinio, bien pudiera

¥ “T,0 que necesitamos para el uso diario es un giro elegante 6 una

manera apropiada de decir lo que no sabemos ¢OmO expresar conve-
nienternente.” —BAIN,
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ser que cometiésemos otro error igualmente grande con
desacreditar 1a memoria, rébajando su importancia.
Principio general que ha de tenerse en cuenta.—Creo
que estamos ya preparados para llegar # una conclusién
exacta sobre el uso que debe hacerse de este gran ins-
trumento de la educacién. La conclusién es ésta: cuan-
do lo que se desea que el alumno eonserve y reproduzca
son pensamientos, hechos 6 raciocinios, ha de procurarse
que el alumno los repita con sus propias palabras. Emn-
tonces no ha de ponerse en accion la mera Temoria. ver-
bal. Pero euando las palabras en que va envuelto un
hecho tienen en si mismas alguna especial propiedad 6
belleza ; enando representan algln dato cientifico 6 al-
guna verdad esencial que de ningfn otro medo podria
estar mejor expresada, higase entonces que forma y sus-
tancia sean igualmente aprendidas de memoria.
Perfeccion.—Y una vez determinado gue vale la
pena tomarse ese trabajo, cuidese de gne déste sea com-
pleto. De nada sirve aprender algo de memoria £i 10,
se aprende con tal perfeccién que sin la menor equivo-
éacidn, y sin preparacion, podamos repetirlo. En otras
Jeeciones, en que el entendimiento tiene el principal
oficio, puede ser que s6lo se alcance un resultado par-
cial ; y aun asi serd Gtil : nna leccién entendida 4 me-
dias es preferible 4 1a falta de leccién. Pero una leceion
de memoria medio aprendida, recitada 4 fuerza de apun-
tes del maestro, y sabida sélo en lo necesario para no
pasar por un desaplicado contumaz, de seguro que serh
olvidada 4 les pocos momentos, ¥, por tanto, enterametl:
te inatil al alumno. Aungue, mirandolo bien, sirve de
algo ; queda de ella la concieneia del tiempo perdido ¥y
el disgusto del asunto todo 4 que se refiere. He ahi su
finico resultado.
Manera de aprender de memoria.—St por alguna de
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las razones que hemos indicade, decidimos que cierto
nfimero de lecciones sea aprendida de memoria, serd
oportuno dar 4 los alumnos alguna idea de las condi-
ciones en que la memoria queda mejor preparada para
llevar & cabo su tarea. Sentarse inmediatamente des-
pués de una leceién 4 aprender otra de memoria no seri
bien hecho, porque la mente no esti en ese momento en
su mayor capacidad de recibir. Como que cada caal,
en razon de eondiciones diversas, aprende de memoria &
su modo, no puede fijarse en esto una regla absoluta.
Muchos aprenden mejor de maiiana, cuando la mente
esta fresca. Pasa como positive que la actividad cere-
bral est4 en toda su fuerza en las dos é-tres horas des-
pués de Ia primera comida de cada dia. Otres dicen
que el modo mis facil de retener una leccion en la me-
moria es aprenderla pocos momentos antes de acostarse,
¥ que al dia siguicnte la recuerdan con claridad extraor-
dinaria. Eseritores filésofos han hablado de la existencia
del pensamiento inconseiente, 6 sea de la actividad del
pensamiento durante el suefio, y ofres estados en que no
tenemos econciencia de nosotros mismos, en los cuales,
no sélo se fijan sino que se perciben con mayor claridad
Ias impresiones recibidas anferiormente. No podemos
detenernos & discufir esta teoria; pero es cierto que &
muchas personas les economiza el trabajo cerebral vo-
luntario el hibito de aprender de noche, y que lo que
antes de acostarse aprenden, lo recuerdan con extraiia
lucidez 4 la mafiana siguiente.

La memoria ha de ser ayudada con la veflexion. -
— Es muy probable, ademas, que se olvide 6 necesite ser
estudiada de nueyo una leccién aprendida en la escuela,
6 un libro lefdo y apartado de la mente tan pronto
como se ha acabado su lectura. Pero una leceién 4 que
se ha estado dando vueltas en la mente, y en gue se ha
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meditado con empeiio, siquiera haya sido por algunos
minutos, queda de seguro formando parte del caudal
permanente de nuesira inteligencia. No hemos de de-
sear que cl trabjo de la escuela absorba todas las ocupa-
ciones de la vida, ni hemos de perseguir 4 un alumno
reflexivo en todas sus horas de ocio ; pero no debemos
olvidar tampoco que aquel antigno modo con que se ¢X=
hortaba 4 los hebreos & que ensehasen 4 sus hijos las
més importantes mAximas en Jos tiempos en que no ha-
bia libros, era muy apropiado : “Se las ensefiars 4 tus
hijos con gran cuidado, ¥ les hablaris de ellas cuando
estés sentado en tu casa,y cnando vayas por el camino,
y cuando te acucstes, y cuando te levantes.”
Es seguro que recordamos bien cualquier asunto so-
bre que hemos estado meditando, en ocasiones en que
nuestros pensamientos andaban en huelga. Sise pudie-
a habituar 4 los alumnos & que consagrasen diez minu-
tos cada dia, ya en sus pascos, ya €n 1a tranquilidad de
1a noche, 4 preguntarse: % ; Qué he aprendido hoy, ¥
por qué lo he aprendido ?”, y & tratar de recordarlo ¥
meditar en algo que lo esclarezca y confirme, de seguro
que los niiios harian con esto un grande y verdadero
adelanto.

Tox memoria fortalecida porel ejereicio.—1.08 MAES-
tros que hacen un uso excosivo de las lecciones de memos
ria suelen dar para esto una excusa muy comfm. Se les
dice que es infifil dar 4 aprender de memoria 4 los nifics
trozos sueltos de gramitica, historia ¢ geograffa. Se
les demuestra que esa mera acumulacién de frases seria
infitil aun para un hombre educado ; y & esto suelen
contestar que esas lecelones son ftiles porque fortalecen
1z memoria. No hay duda de que es0 €5 cierto. Del
mismo modo fortificarfa yo mi memoria aprendiéndome
de memoria un largo capftulo de un libre & una gran
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lista de nombres de personajes célebres. Apenas ge
puede concebir que semejantes adquisiciones llegasen 4
germe de utilidad algin dia. Asi también fortalece-
ria los msculos de su brazo nn hombre que cada ma-
ﬁ_a.nn_. abriese un hoyo en su jardin, y eada maﬂarla
Slgllllentc rellenase con gran empefio y trabajo el que
habfa abierto en la anferior. Pero seria tal vez mejor
que hubiese hecho este ejercicio cavando en algfin luriar
dfmde hubiera sido fitil hacerlo. La verdadocs que:’h
vida mo es bastante larga, y que nuestras faculfades n;)
son suficientemente poderosas, para que tengamos el
derecho de fortalecer la memoria aprenzliendo lo gue no
merece ger recordado. La misma ventaja pueden obte-
ner nuestras facultades aprendiendo algo que tenga un
valor propio ; y 4 menos que lo que el maestro prec;:onda
hacer aprender al nifio no tenga ese valor real, y sea de
tzf;l n:ll:r_lmleza- que al maestro mismo le parezca’ ﬁtihl para
sf propio y digno de ser recordado, el uso que se intente
hacer de la facultad de 1a memoria seré ilegitimo y mal
aconsejado. :
¢ IL@(':fimzfs de Memoria que Conviencn O No Convicnen.
At
o e S prepos s ue rlgen.datwo Y
que rigen ablativo en la lengua latina? Si, porque
esas. son formas del lenguaje cuyo conocimienlo me e§
indispensable para eseribir y traducir el latin ; son.c‘-n
oran parte arbitrarias, por lo que ningfin esf ue;zn de la.
reflexién podria bastarme para rcco?‘dal‘las. ; Deberé
a?render las definiciones de las partes de la orai:ién que
discurren ]f)s gramiticos? No. “Articuloes la i)ail'te
er -L‘x oracién que se pone delante del nombre para
indiear su nfimero y género.” Si no supiese yo lo u:a
es articulo sin necesidad de esta definicién, nunca dec{)e-
ria explicarlo por medio de ella. Hay, atc'lemé,s, otros
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muchos modos de definir las partes de la eracién que
on nada desmerecen de las que andan en cnalquiera de
los textos de gramética ; y siempre que yo mismo ¢o-
nozea plenamente la diferencia entre ellas, mientras con
mas variedad las defina, alcanzaré mejores resultados.
; Deberé aprender el nfimero de varas que tiene una
legua, la férmula del cuadrado de (a--b), 6 la expre-
sion trigonométrica del frea de un trianguleo? Si, por-
que &stas son verdades fundamentales y utilisimas, de
las que se necesita constantemente, y 4 veces sin tiempo
para esperar, en la resolucion de problemas de matems-
ticas 6 de ciencias basadas en ellas. Pero los logarit-
mos de todos los nfimeros hasta 100, 6 el nimero de
pulgadas que hay en un. metro, ¢ debo aprenderlos?
No : creo que no debo reeargar mi memoria con datos
que tan rara vez se necesitan, i que tan poca referencia
co hace fuera de las escuelas, y que tan ficil me seria
hallar en caso de que llegasen 4 serme alguna vez nece-
sarios. ¢ Haré aprender de memoria 4 mis discipulos un
trozo de una novela de Scoft? Creo que no, porque es
probable que 1o tenga anidad ni sentido propios ;. es un
fragmento de una composicién mis extensa, (ue sélo
podria entenderse y apreciarse en relacién con el con-
juonto ; y como no es racional esperar que se recuerde
toda Ia obra, el fragmento no. tardaria en desaparecer
de Ia memoria por completo. s Aprenderé el orden en
que han reinado los monarcas de Ingclaterra, la latitud
de Léndres, y, aproximadamente al menos, la extension
de 1a Gran Bretafia, y la poblacién de cinco 6 seis de
sus grandes cindades? Si, porque Inglaterra es mi pa-

tria, porque me interesa mas que ningfn otro pueblo
del mundo, y porque esos datos vendrén 4 ser como tér-
minos fijos de comparaeion alrededor de los cuales se
iran agrupando, clasificando’y ordenando las nociones
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crecientes que vaya yo adquiriendo sobre mi pais y su
historia y la de otros lugares. Aprenderé las feehas
del advenimiento & la Sede Poniificia de los Papas, la
lista de los departamentos de Francia; el nfimero de
leguas que recorre el Misisipi, 6 la latitud y longitud
de Timbucta ? No; no me parece que deba yo apren-
der estas cosas. Me agradart saber en qué libro puedo
hallar estos datos las poeas veces que los neeesite, y 1a ma-
nera de buscarlos. Lo que Latham llama la “ memoria
de indice” es todo lo que necesito; esto es, el conocimien-
to de los lugares en que puedo hallar los datos que me
sean necesarios, y el modo de dar con estos datos sin di-
ficultad. Pero levar toda mi vida semejante carga en
la memoria, es cosa que no haré por cierfo, 4 no ser que
se me fuerce 4 ello; y si se me fuerza, trataré de desha-
cerme de la carga tan luégo como esté fuera del alcance
de quicn me 1a impuso: g Fiaré 4 la memoria el Compen-
dio Histérico como el del ingenioso Mangnall 2 WNo por
cierto, si puedo evitarlo. Hé aqui algunas preguntas y
respuestas de ese aufor :

—3 Qué se hizo de los druidas? Fueron casi comple-
tamente extingnidos cuando el general romano Suetonio
Paulino se apoderé de la Isla 6 Anglesea, en el aifip 61,
y Agrieola por segunda vez en 78,

—; Cémo trasmitian los bretones los acontecimientos
de su pueblo 4 la posteridad, cuando ignoraban las artes
de la escritura y la imprenta? Por medio de sus bar-
dos 6 poetas, que cran los finicos depositarios de la his-
toria de la nacion.

—;: Qué emperador romano proyecté una invasion de
Bretafia, reeogié unas cuantas conchas en la costa, y
volvi6 4 Roma como triunfador? Caligula, en el
afio 40.

—¢ Qué generales britanicos se distinguieron anfes de
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la constitucién de la heptarquia sajona? Casivelanus,
derrotado por Julio César en 54 A. C., y Caractaco,
derrotado y hecho prisionero por Ostorio en 51 D. C., y
enviado como tal prisionero 4 Roma al afio siguiente.

—zCual fué Ia exclamacién de Caractaco al ser lle-
vado en triunfo por las calles de Roma? “;Cémo es
posible que un pueblo duefio de tales rigquezas me envi-
die mi pobre choza de Bretaiia!?

Supongamos que aprendo de memoria esa leceidn.
Obsérvese que eada respuesta encierra la {ercera é cuar-
ta parte del punto & que se refiere, todo lo demis del
enal va envuelto en la pregunta, que no se aprende de
memoria. El fragmento aprendido serd, pues, incom-
pleto y no tendré sentido. Aun enando se recordase la
pregunta, los hechos aislados aprendidos de esta manera
quedan incoherentes, sin lazo que los una, y aunque
relativos & uno de los asuntos més interesantes no des-
piertan en la mente la menor curiosidad.

LEibros de preguntas y respuestas. — Eseribir un
libro de preguntas y respuestas es dar por seguro que
no ha de haber contacto verdadero de pensamiento en-
tre el diseipulo y el maestro, que todas las preguntas
que puedan hacerse han de tener una forma particular,
y que no pueden ser respondidas més que de una sola
manera. No queda de este modo espacio para la in-
vestigacion del estudianfe, ni para Jas digresiones con
que amplie el maestro el texto, ni para el saludable
empleo de la inteligencia de uno y otro en el examen
del asunto; todos estos ejercicios han sido reducidos
4 una mezquina tarea mecénica, cuando el objeto del
estudio ha de ser poner en accién y estimular la inteli-
geneia ; y dos personas desfinadas & vivir en infima
comuniecacién intelectnal quedan convertidas en un par
de impostores, nio enseniando nada el uno, no aprendien-
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do nada el otro, y sin hacer ambos méfs que representar
un papel y recitar de un libro las palabras ajenas. Di-
cese que hay todavia escuclas en que se hace aprender
de memoria el compendio de Mangnall, y que hay de-
manda constante de nuevas ediciones de él. Entristece
pensar en la manera como se ha venido embruteciendo 4
generaciones enteras de nifios y ninas en Inglaterra con
ese libro y otros de sn jaez, libros que abundan mucho
también en Espaiia y en los pafses hispano-americanos.
La memoria no es un mero receptdeulo.—Conside-
randolas bien, se notard que las metiforas que frecuen-
temente usamos 4 propdsito de la memoria extravian
algo como todas las metiforas cuando se las aplica 4
nuestra vida intima 6 espiritual. Deeir que la memo-
ria es un recepticulo que puede ser ocupado, 6 una ca-
dena que puede sacar riquezas de un pozo, vale tanto
como afirmar que la memoria es una facultad limitada,
lo cual no es cierto. La memoria es susceptible de au-
mento indefinido, y de mejorar con el ejercicio. Es de
advertir, sin embargo, que los estendimientos constitnf-
dos de diverso modo se desarrollarin de manera distin-
ta; y si los sometemos todos # igual sistema, habri
gran variedad de resultados. Unos recordarin con es-
pecial facilidad nombres y palabras; otros recordarin
mas ficilmente las personas y los lugares que los nom-
bres con que se les designe. Una persona de escasa
capacidad puede aprender de ofdo las palabras de una
lengua extranjera mucho mis pronto que otra de mayor
inteligencia cuyos serios hébitos mentales Ie Heven &
Inquirir las leyes de lenguaje y las semejanzas de la
filologfa comparada. Y hasta la deficiencia en la facul-
tad de retener una verdad en Ia forma exacta en que
Ia recibimos primero, puede coexistir con la capacidad
de recordar esa verdad por medio de la reflexién en




144 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

alguna otra forma, acaso mejor. Tucidides y Lord Bro-
lingbroke llegaron 4 quejarse de poseer una menioria
tan prodigiosa, tan activa y tenaz, que les scrvia més
de obsticulo que de ayuda 4 sus pensamientos. < Mu-
chas gentes hay—segiin se expresa Whately—4 cuya
inteligencia ha hecho grave daifio eso que se llama una
buena memoria. Un maestro adocenado se contenta
eon senalar & los nifios lo que deben aprender, y cuidar
de que lo recuerden ; con lo cual, aunque la memoria re-
tiene, la mente no sale de un estado pasivo; y causa
luego maravilla que aquel que tan de prisa aprendia ¥
recordaba no haya Ilegado 4 ser un hombre capaz, lo
cual es tan razonable como asombrarse de que enande
se llena un poze no quede convertido en manantial pe-
renne. La falta de memoria salva & muchos hombres
de recibir una educacién defectuosa; porque estos, no
pudiendo recordar ficilmente, se ven forzados & pensar.
o1 no recuerdan una demostracién mateméitica, la nece-
sidad les obliga 4 idear otra que la supla. Si la memo-
ria los desobedece cuando tratan de repetir lo que Aris-
toteles 6 Bacon dijeron; se ven forzados & meditar en lo
que deben decir ¢ debieran haber dicho.”

For qué las lecciones de memoria no dan siempre
buen resultado.—Asi pucs, al mismo tiempo que hace-
mos bien en observar las deficiencias en alguna de las
clases diversas de memoria de nuestros alamnos, y en
proveer & su mejora con ejercicios oportunos, debe con-
golarnos el recordar que para esos defeetos hay compen-
saciones. De pingfin modo debe desearse que todos los
entendimientos se amolden & un mismo tipo, 6 seam
constrefiidos & ajustarse 4 él, y bien contentos podremes
estar siempre que por uno i otro procedimiento, ya el
de la asoeiacion de palabras, ya el de Ia asociacion de
ideas, pueda la mente recordar la verdad que una vez
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aprendié y servirse de ella en el instante en que la ne-
cesita. Fratemos sélo, eada vez que ensefiemos algo,
de dejar grabado en el espiritu de los alamnos que lo
que les ensefiamos ha de volver 4 serles necesario algu-
nz vez. Recordemos que nuestro entendimiento rehusa
aprender hechos aislados que no se relacionan con algo
que ya sabemos, 6 que esperamos saber mas tarde. La
manera de animar al alumno & hacer el esfuerzo de aten-
cién indispensable para recordar algo, es el recapitular
con frecuencia, el traer 4 la memoria las lecciones re-
cientes, el ligar la leceién que se esti aprendiendo con
los que le antecedieron y las que van 4 seguirle, Por-
que no se hace esto es por lo que no dan resultados tan-
tos ejercicios de memoria practicados hoy, sin orden ni
plan, en las escuelas. El discipulo no ve de qué puedan
servirle, y esto les quita toda su eficacia.

Los resultados se logran antes en algunas materias
gue en ofras.—Hasta alglin tiempo después de haber
comenzado & estudiar una materia, sus detalles pareeen
aridos y cansados, ¥y no se aprenden sino con esfuerzo,
no siempre agradable. Pero llega por fin el momento en
que, en el estadio de una lengua por ejemplo, el estudian-
te percibe su espiritu, adquiere por su conducto una idea
nueva, y usa al fin el lengunaje extranjero como un vehicu-
lo de su propio pensamiento. Desde ese instante, los
participios caprichososy los gerundios éisperos, las reglas
inflexibles y las listas de excepciones, los fatigosos ejer-
cicios de voeabulario y gramética cobran nueva significa-
cién & importancia. La instruecién ha pasado ya & ser
cultura, y se ve que los. ejercicios de memoria han sido
pricticamente fitiles. Asi, en aritmética ¥y en matema-
ticas, no bien percibe el estudiante el principio en que
descansa una regla, y ya el procedimiento cesa de ser
meciinico y se convierte en intelectual. El perfodo frue-
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tuoso del estudio, en que se palpan ya sus resultados,
llega en esas materias antes que en las lenguas, y puede
decirse que, por pronto que se interrumpa la instrueeion
elemental en aquellos ramos, siempre deja algun benefi-
cio. Tero si este periodo fructuoso se retarda, si no se
le ve venir, si el estudio no llega al punto en que ya
puede el estudiante valerse de la lengna que aprende
para expresar un pensamiento, se ha perdido entera-
mente gran parte del tiempo empleado en adquirir los
rudimentos del idioma. Nada habri en la vida poste-
rior del estndiante que le excite & recordar lo que apren-
di6 ; de modo que casi todo ello se desvancce de su me-
moria y acaba en nada.

Utilidad de los conocimientos que se olvidan—No
geria acertado inferir que todo conocimiento que se ol-
vida ha sido inGtil. Puede ser olvidado en la forma en
que ha sido recibido ; pero reaparece en otra. Lo que
es cierto en el mundo vegetal es & menudo cierto en el
mundo del pensamiento y del espiritu: “ A no ser que
el grano de trigo caiga en la tierra y muera, subsistird
solo? No sirve de nada. Ta condicién para que ger-
mine y produzea algo mejor que ¢l mismo, es que mue-
ra v cese de mantenerse en la misma forma y caricter
qui; tuvo al principio. Es verdad que aquello que se
adqniere de prisa, se pierde de prisa. Lo que volunta-
riamente se dispone para alglin objeto accidental, se
desvanece de Ia mente sin dejar recuerdo. Pero todo
conocimiento que se ha adquirido con sinceridad, y so-
bre el cual sc ha meditado, germina, aun cuando por

aloGn tiempo parezea ausente de nosotros y desconoci-
= - - .

do. Ha ayudado & su propdsito ; ha vigorizado una

conviceién, ha servido de base legitima para alguna de-

duccién sobre la enal, & su vez, se ha levantado ofra, y
da al estudiante, en las ocasiones en que después se ocu-
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pe en el asunto 6 en los que se le relacionen, una seguri-
dad, firmeza y conocimiento intimo que de ningfin modo
podria tener si lamateria le fuese completamente nueva.
Las reglas son ftiles si forman nuestro modo de hablar
y de obrar, aunque estos modos no se sujeten 4 ellas de
proposito ni puedan luego restablecerse las reglas mis-
mas en una forma explicita. No ha sido perdida una
demostracién de matemiticas, si, en el tiempo en que
andibamos en ella, nos sirvié para darnos 4 conecer el
verdadero modo de razonar, por més que el teorema 6
la prueba hayan desaparecido luego por completo de
nuestra memoria. Del mismo mode, podemos olvidar
por completo el carbcter de una serie de experimentos
fisicos ; pero si el prineipio que confirmaban quedd con
ayuda de ellos grabados en la mente y ha sido compro-
bado después con aplicaciones mis extensas y variadas,
no tenemos derecho & decir que el trabajo empleado en
los experimentos fué perdido.

Los pensamientos y experiencia que contribuyen 4
formar nuestro caudal mental en diferentes anos, varian
tanto como las particulas que componen nuestro cuerpo.
Algunas desaparecen, y otras las reemplazan. Pero la
vida es Ia misma en tanto que hay continuidad y salud.
La identidad personal no consiste en que la sustancia
sea siempre la misma, sino en que la vida sea continua.
La relacibn, pues, entre lo que el maestro ensefie y los
pensamientos y trabajo permanente del discipulo, consis-
te en Ia capacidad de lo enseiiado para convertirse en
algo que mo sea ello:mismo, sino de su misma naturaleza,
y mis elevado que ello. Agqui estd, por lo tanto, una de
las pruebas de la bondad de nuestras lecciones. Supon-
gamos que, como meras lecciones, los diseipulos las olvi-
den. Demos por seguro que esto suceda, y pregunté-
monos acerca de cada cosa ensefiada : g Es ésto fecundo
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y fruetifero, 6 no? Cuando la ciiscara y la concha hayan
desaparecido, ¢ quedara algo después? ;Y qué eslo
que quedara ? ¢ Se desvanecerd por completo de la me-
moria este conocimiento, sin dejar en ella vestigio?  Si
es asi, no lo ensefiarémos, annque esté en el libro de tex-
$0. ¢ O hard acaso facll, aunque 4 primera vista parezea
infructuoso, la percepcién de alguna verdad mis im-
portante y itil? ; Mejorari el gusto, fortalecerii el jui-
cio, aumentard la facultad de comparar los hechos con-
trarios ? Sli asi es, haremos que se aprenda, aun sabien-
do que se ha de olvidar pronto; y daremos gracias toda-
yia porque hay un arte de olvidar con cordura, asi como
otro de recordar con utilidad.

Principales maneras de aprender—Instruccion oral,
alT,0s principales modos de obtener conocimientos y
abastecer la memoria son tres: exposicién: oral, propia
ensenanza y reflexién, y libros ¢ ejercicios. He hablado
va de la reaccién que en estos fltimos tiempos se ha
levantado contra el uso demasiado frecuente de libros ¥
ejercicios. Poca duda puede caber de que esta reaccién
es justa, asi como de que, conforme se va teniendo idea
mas clara y elevada de la naturaleza de Ia ensefianza, va
siendo mejor comprendido el gran valor de la ensehanza
oral.

¥ Sus ventajas—No hay medio mejor de dejar impre-
go & los estudiantes lo que se les ensefia que la leccién
oral, ni nada les estimula y anima tanto como ella. Sélo
enando las miradas del maestro y del alumno se encuen-
tran, cuando el alumno ve y oye al maestro, se despierta
entre ellos aquella sutil é indefinible simpatia, que tanto
influye en la vida intelectunal del estudiante. . Sélo en-
tonces pueden tener lugar la adaptacién del asunto ense-
fiado 4 las necesidades del estudiante ; el esclarecimien-
to de detalles imperceptibles, la insistencia en los puntos
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més notables y su repeticin, el descanso después de la
parte excepeionalmente dificil, el ejemplo oportuno, el
argumento ad hominem, la pregunta inesperada y pre-
cisa con que el maestro se asegura de que esté siendo
eseuchado y entendido. Para todo esto necesita ¢l maes-
tro fluidez, abasto de conocimientos y ligereza para ser-
virse de ellos, ser cuidadoso en la eleccién de sn lengua-
Je, un lucidus ordo en su arreglo ; tener la facultad de
presentar un mismo principio en diferentes formas;
poder descubrir al punto cuiiles son las dificultades que
encuentra el discipulo y saber la manera de resolver
cada una de ellas ; y cierto tacto que le sugiera cuindo
puede avanzar seguramente, cufindo ir con lentitud,
hasta dénde puede llegar y en dénde detenerse. Por
manera que todos los asuntos de que se trata en elase
pueden ser objeto de explicacién en forma de platica 6
conferencia.

Sus peligros.—Pero no hay que olvidar que si se
confia demasiado en esta ensefianza, 4 pesar de ser un
mstrumento muy importante en la educacién, pierde
mucho de sus ventajas. En primer lugar ocurre el peli-
gro de que el maestro pueda eonfundir los signos de la
animacion ‘colectiva con los del progreso in}]iridual.;
el todo puede parecer interesante, y sin embargo ser
muy imperfectamente ensefiadas las unidades que com-
ponen el todo. El simpitico influjo que proviene de la
presencia de muchos, cuyo trabajo en conjunto se diri-
ge & un mismo fin, produce el efecto de debilitar el in-
terés, pero tiene también la desventaja se haeer apare-
cer este resultade mayor de lo que es en realidad. Tn
maestro hibil en la ensefianza oral se antieipa frecuente-
mente & las dificultades, trata de expliearlo todo y de
poner un ejemplo para cada caso, y deja asf al estudian-
te muy poco que hacer; de esta manera estimula sa
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atencién, pero no desarrolla su habito de investigacion,
Demasiada confianza en el sistema de conferencias pro-
duce también el resultado de que el discipulo repita todo
lo que se le ha ensefiado con las mismas palabras del
maestro ; ademds; en su deseo de hacer el asunto inte-
resante, el maestro entra en generalizaciones, en deserip-
¢iones pintorescas que, aungue verdaderas y razonables
como resultado de un conocimiento de los dafos, son
harto atrevidas y falsas sin tales datos; y algunas veces
es muy malo el efecto que produce en el entendimiento
de los principiantes dejarles ver el todo sin mostrarles
las partes y animarlos # aceptar una induccibn general
sin que conezcan las particularidades en que se funda.

Estos sen peligros inseparablemente relacionades con
el sistema de conferencias 6 de exposicion y que 1mportu-
nan al maestro mas diligente. Il debe guardarse contra
ellos por el uso constante de preguntas orales durante la
laccién ; exigiendo que las motas tomadas en ésta se
Jimiten & unos pocos titulos expresivos 6 & algunas pala-
bras téenicas, y que no sean la reproduccién exacta de
las frases & de las palabras del maestro, para que asi los
alumnos punedan meditar sobre la leceion fuera de clase
y escribirla ya en forma; vy, sobre todo, teniendo cui-
dado de que al principiantele quede algo que hacer, que
busear, ¢ gue ordenar.

/Enserianza propia.—En nuestro celo por mejorar
las escuelas como lugares se ensefianza, no podemos ol-
vidar, después de todo, que la mejor parte del trabajo
de nuestra vida ha tomado la forma de ensenanza pro-
pia. Consideremos la multitud de hombres eminentesy
grandes que han luchado hasta resolver ciertos proble-
mas sin ayuda ajena, y qué nfimero de eonocimientos pre-
ciosos y permanentes hemos adquiride por los esfuerzos

i 5 ; =
propios. Iis eierto que los nifios no van & la escuela &
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educarse 4 si mismos, sino en busca de guia y de syuda;
sin embargo, debe adoptarse por regla el no decirles lo
que ellos puedan decir, no hacer por ellos lo que puedan
haecer por si mismos. vla ensefianza no se encamina &
hacer infitiles los libros, sino 4 dirigir 4 los alammnos
para que hagan buen uso de ellos. Se ha estado estu-
diando, por ejemplo, la historia de la Conquista de
Méjico, y se necesita recoger todos los dates que sirvan
para dar unidad 4 Ia impresién que guede en la mente
de los alummos sobre un perfodo particular. Debe dar-
ge entonces una corta conferencia sobre Herndn Cor-
tés, la figura mas sobresaliente en la hisioria de ese
tiempo ; pero el profesor no ha de agotarla materia, sino
que ha de dejar 4 sus diseipulos campo para que contri-
buyan & la formacién del cuadro. Un buen maestro
dird: “He tratado de bosquejar los hechos mis notables
de Ia vida de Hernin Cortés y ahora corresponde 4 Vds.
el eseribir para la préxima semana una biografia tan
completa como puedan. Halarin datos adicionales en
Solis, Historia de la Conquista de Méjico ; en Préscott,
Conguista de Méjico ; 6 en tal eoleceién de docunien-
tos, etc. No es necesario que sigan Vds. el método
que he segunido, 6 estimar su carficter del mismo modo
que lo he hecho, si encuentran pruebas en contra de mis
aserciones y que les hagan cambiar de parecer. El
maestro debe estar seguro de que i, como resultado de
su ensenianza, los discfpulos no se encuentran dispuestos
& 1c:or_' por si mismes por figurarse ya que todo lo que
necesitan saber lo hallan en la conferencia que se les da,
las lecciones orales adolecen de un gran defecto, y en
tal caso debe cambiar de método. ;

Trabajo con los libros—Los textos pueden ser usa-
dos ventajosamente en la ensefianza. Lo que se trata
en las lecciones orales se encuentra en ellos en una for-
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ma concisa que se graba ficilmente en el entendimiento
de los alomnos; y cuando no se entiende algin pasaje de
ellos puede ser leido varias veces hasta entenderlo. Asi
como la ensefianza oral debilita Ia inteligencia, el eSta-
dio en el texto la desarrolla, la aguza y hace que las im-
presiones sean permanentes. Poco puede hacerse sin
ellos. Bin embargo, los mejores maestros son los que
mis en peligro estin de rebajar el mérito de las leccio-
nes por libro; y los malos 6 medianos, los indolentes, son
los que tienden constantemente & darles valor. Como
lo he dicho, el mejor medio y el mis ficil de ensefiar es
poner un libro en manos del alamno y decirle: “Vé y
prepirate.” Un buen maestro siempre ejerceri especial
vigilancia sobre si mismo, y antes de sentarse 4 dar una
leccién se preguntard: ¢ “Es realmente éste el mejor
medio de lograr mi objeto?”

Sus inconvenientes.—Antes de dar reglas para los
trabajos y para el uso de los textos, es bueno retror.'cd.er
un poco para considerar la relacién entre la obra escrita
v el ejereicio intelectual como se encuentra ilustrado en
el Fedro, uno de los didlogos de Platén. Sderates
muestra 4 uno de sus discipulos con cuinta facilidad
puede un estudiante equivocar los medios con los fines,
y hacer del arte de escribir un gustitnto del esfuerzo
mental en vez de nn auxiliar de éste ; y dice:

«Te contaré un cuento, amado Fedro. Teutis era
uno de los antiguos dioses de Egipto, el primer inven-
tor de la aritmética y de la geometria, del juego de
damas v del de dados, pero especialmente de las letras.
El rey de Egipto en aquel tiempo era Tamus, qaien vi-
vi6 en 1a gran ciudad de Tebas. Teutis fué 4 sn pala-

i Sy
cio, le comunicé sus descubrimientos, y le exeité a que
los hiciera conocer en todo Egipto. Pregnntado por
et
Pamus sobre el uso de cada uwno de ellos, fué indicin-
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dolo, y cuando llegé al de las letras le dijo: “El conoci-
miento de ellas, oh rey, hari al pueblo mis sabio, porque
al mismo tiempo he inventado un remedio para Ia me-
moria y para la sabiduria.” Pero el rey respondi6 : ‘Es
més facil para ti, Teutis, hallar ingeniosas invenciones
que para otros juzgar de su mérito y de su grandeza,
pero me imagino que por la indulgencia que te merece
tu propio descubrimiento, le has atribuido precisamen-
te el efecto contrario al que produciria en realidad.
Esta invenci6n hara negligentes & aquellos que la usen,
desde el momento en que dedicindose & escribir recor-
darin exteriormente por medio de signos exteriores y
no inferiormente por medio de sus propias facultades.
Le suministraras asi & mi pueblo una sabiduria aparente
¥ 1o real, pues pensari que ha adquirido algo muy va-
lioso, cuando solamente posea palabras eseritas, y se
creerd sabio sin serlo.” Qué dices, Fedro, hablé el rey
euerdamente ? ¢ Pienso, Sécrates, que sabes forjar cuen-
tos de Egipto 6 de otro pais enalquiera cuando necesitas
probar alguna cosa.’

“Te ruego, Fedro amigo, que no te fijes en el origen
del cuento sino en la verdad que encierra, porque en los
primitivos tiempos los hombres se congregaban en Ia
gruta de Dodona para oir & un roble 6 & una piedra con
tal que ellos hablasen la verdad. Y considera ademds,
amigo Fedro, que los discurses escritos tienen la des-
ventaja de parecer vivos y de poseer alguna sabiduria,
pero si los excitas & que digan algo, gnardan el mis
profundo silencio, 6 4 lo més dan una sola y siempre la
misma respuesta. Y cada discurso, una vez escrito, es
repetido y leido de un mismo modo por aquellos que lo
entienden que por otros & quienes de nada aprovecha, y
no sabe 4 quiénes debe hablar ni con qué personas debe
guardar silencio. Pero después de todo, &i lo escrito ha
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de prestar algfin servicio, este no ha de ser otro que el
recordar lo que ya se ha dicho y esti entendido ; y si el
conocimiento no se fija profundamente en el entendi-
miento del que aprende, no tiene valor alguno.

Caracteres de los e¢jercicios en casa.—Tal vez ese
antiguo apdlogo griego no carezca de interés al tratar
el punto de que vamos 4 ocuparnos. ¢Cuiles son las
condiciones en las que los textos y los ejercicios escri-
tos, especialmente los preparados fuera de la escuela,
pueden ser ftiles 4 los fines de la educacién ?

No deben ser muy extensos.—La primera de esas
condiciones es que los ejercicios no sean muy largos. A
los nifios de menos de doce afios no se les debe exigir tra-
bajo en que puedan emplear més de una hora, ni 4 estu-
diante alguno tarea 4 que tenga que dedicar mis de dos
horas. El buen maestro deberi informarse por los pa-
dres de los nifios acerca del tiempo que estos dedican en
casa & los ejercicios, y si el tiempo excede de lo dicho
debe disminnirse la tarea. El ejercicio dado para estu-
diar en casa debe ser tal que no requiera ¢ presuponga
ayuda inteligente, porque no es propio de un buen maes-
tro compartir con los padres su trabajo. Puede suceder
que el alumno no tenga en su casa persona que pueda
ayndarle y entonces la tarea que se le impone es supe-
rior 4 sus fnerzas y no la terminard. Pero si tiene quien
le ayude, el benéfico influjo de un hogar inteligente pro-
ducird més tarde mayor efecto en el curso ordinario que
gi ge reduce al padre 6 4 la madre al papel de simples
ayudantes del maestro. El hogar tiene su inviolabilidad
y sus formas apropiadas de ensefiar. No permitdis que
los ejercicios escolares usurpen el puesto que no les co-
rresponde.

Deben ser bien definidos.—Los trabajos que han de
ejecutarse en casa deben ser bien definidos y han de
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poderse corregir ficilmente. No tienen valor alguno y
estimulan al descaido si no son atentamente examina-
dos, y por tanto el maestro debe pensar bien, antes de
fijarlos, en si tendri lugar y conocimientos necesarios
para hacer un examen critico de ellos. Con este fin
procfirese que los ejercicios sean de tal naturaleza que se
pueda decir facilmente si estan bien 6 mal ejecutados y
por qué. Debe recordarse que es muy sencillo poner
un ejercicio, pero muy dificil examinarlo y emitir voto
sobre su desempenio. Nada es mis ficil que decir: < Es-
cribame Vd. esta noche una relacién de lo que se ha dicho
hoy.” TPero cuando se ha presentado el ejercicio se ve
que hay muchos modos de expresar bien 6 mal una mis-
ma cosa, y que para hacer ver 4 cada nifio con toda
claridad en qué se ha equivocado y qué parte esti bien
desempenada, es dificil y entretenido. Si no hay tiempo
6 capacidad para proceder de este modo, no se intente
dar sino aquellos ejercicios como listas, definiciones 6
asuntos en los que puede decirse inmediatamente que
estan bien 6 mal hechos.

Deben admitir pronta correccién.—Una de las ven-
tajas de los ejercicios sencillos es que pueden ser co-
rregidos en clase por el sistema de la revisién mutua.
Los libros de ejercicios cambian de manos, y cada esco-
lar toma un lapiz para anofar al margen los errores,
mientras que el maestro va leyendo en voz alta las pre-
guntas y haciendo repetir las respuecstas para criticar
estas cuando no sean correctas. Después de anotados
los errores debe volver el original 4 manos de su ducfio.

No es este el finico medio de corregir ejercicios, pues

sucede que algunos necesitan alguna mis atencién de
parte del maestro para que sean bien corregidos ; pero
economiza tiempo, y suministra la oportunidad de re-
petir algnnas cosas que no hayan sido bien entendidas
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y de hacer reeapitulaciones, & mis de despertar en los
alumnos las cualidades criticas. Ademds, esto es mas
eficaz como medio completo de correccion que el labo-
rioso de que el maestro anote después de las horas de
clase los libros de ejercicios; porque tales comentarios
eseritos al margen han de ser muy concisos € incomple-
tos y con frecuencia ilegibles. Es obvio, sin embargo,
que este sistema de eorreccién mutua en clase, aunque
podria ser adoptado con ventaja dandole mis amplia-
cién, presupone que los ejercicios son de carficter muy
definido, como algo para aprender de memoria, é_para
traducir, ¢ alguna cuestiéon de aritmética, y es inaplica-
ble para ensayos § para composiciones generales.

Deben ser suplementarios mds bien que preparato-
r¢0s.—Al poner lecciones que hayan de aprenderse en
casa deben tenerse en cuenta dos objetos importantes.
Kl uno, que sean preparatorias y suministren al alumno
los materiales para Ia leecion del dia siguiente ; el otro
que sean suplementarias, ¥ sirvan para completar la lee-
cién del dia anterior. Kl buen sentido ensenia que debe
procurarse llenar los dos objetos en nna misma leccién ;
pero no obstante; toca al maestro determinar en ciertos
casos, cuil es mdis importante de los dos. Este punto
estd muy bien tratado por Fearon en su valiosa y il
obra sobre la Inspeccién Escolar. El dice tocanté &
geografia y 4 historia, que “los hechos positivos deben
ser aprendidos por los alomnos fuera de la escuela para
facilitar mis las lecciones. Es un sistema deplorable y
ruinoso, tanto para el maestro como para el diseipulo, el
emplear tiempo en referir al alumno hechos que €l puede
aprender en los textos. . . . En Marlboroug y en Rug-
by se exige de los escolares que se familiaricen con tales
elementos fuera de Ia escuela, y el maestro dicta sus lec-
ciones sobre la base de ¢sos conocimientos preliminares,

INSTRUCGCIGN ¥ MEMORIA 157

tratando de ilustrarlos, amplificarlos, ilustrarlos y darles
interés.”

Admitido que la distincién arriba hecha es conve-
niente, y que todo el trabajo inteligente & interesante
debe hacerse en la escuela, surge la cuestién de si la
tarea de ensenar los hechos y los nombres no se hace
mucho mis llevadera si se emprende més bien después
que antes de la leccién. Es bastante pesado para un
nino obligarle & trabajar con un esqueleto seco hasta
que ¢l maestro lo cubra de carne y le dé vida. Pienso
que por juicioso que sea este método aplicado en easos
excepcionales, es regla segura y general que los ejerci-
cios fuera de Ia escuela sirven menos para preparar el
camino & una leccién signiente que para ahondar y fijar
la memoria de una leccién pasada. Los nifios aprenden
con mucho més gusto & interés aquello enya inmediata
aplicacién ven, que las cosas dichas meramente para in-
dicar que mais tarde son de alguna utilidad.

Aijemplos ilustrativos.—Asf, si yo hubiera de dar
una leccién sobre la geografia de Suiza, no exigirfa 4 los
estudiantes que el dia anterior se aprendieran una lista
de las ciudades, de los cantones 6 de las montafias, sino
que les harfa una descripeién general, les describiria
ante un mapa 6 modelo sus configuraciones fisicas, y
tratarfa de despertar su interés hacia el pueblo intrépi-
do, frugal y amante de la libertad, que vive en aquel
pais, y al fin de la leceibn les exigiria un mapa de éste
y algunos datos escritos acerca del mismo como leceién
para prepararse en casa. i se frafara, en aritmética,
de dictar una leceién sobre reduccién de fracciones 4 un
comf(in denominador, no se les diria 4 los estudiantes :
“Aprendan Vds. de memoria esta noche una nueva
regla y mafiana les ensefiaré suw explicacién.” Serfa
mejor tomar un problema y comenzar, por un método
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inductivo, & resolverlo en el encerado delante de ellos,
mostrandoles la necesidad de cada procedimiento y su
conveniencia para el fin propuesto, y decirles después :
“Cuanto he dicho en el procedimiento esti contenido
en una regla que deben Vds. aprender y escribir. Estos
otros problemas se pueden resolver del mismo modo,
trabajen Vds. en ellos esta noche.” En gramitica, el
método seria tratar de esclarecer por medio de ejemplos
convenientes las reglas 6 definiciones, y después hacer-
las aprender de memoria, con tal que Henen las-condi-
ciones de que se ha hablado ya.

Estoy muy lejos de deeir que no haya easos en que
sea oportuno dar, como lecciones que deban estudiarse
en casa, ejercicios preparatorios de la labor del dia si-
guiente. Se trata, por ejemplo, de una oda de Horacio
6 de una fabula de Lafontaine. TPodemos decirle al
alumno : “Aprendan Vds. esto y hagan para manana
una traduccién completa de ello”’; pero asi no podemos
contar con hallarle al dia siguiente familiarizado con las
alusiones y modismos que deba emplear en el tratamien-
to del asunto. Lo que nuestra ensefianza debe proporeio-
narle es el conocimiento completo del asunto, sin dejarle
mucha tarea 4 él. Asi podemos decirle: “ Vamos 4 con-
siderar mafiana tal trozo, y lo leeremos manana en clase.
Busquen Vds. esta noche en el diccionario las palabras
cuyo sentido no sepan.” HEsta exigencia es perfecta-
mente legitima, y si es atendida tendremos material para
trabajar. Lo leeremos todo linea por linea, deducire-
mos por medio de preguntas sus conocimientos gramati-
cales y el de los modismos, y supliremos los nuevos he-
chog, ilustrando 1as dificultades gramaticales, explicandeo
lag alusiones y las metaforas y los giros dificiles que se
encuentren ; y cuando hayamos hecho esto podremos
decirles : “ Espero que escriban Vds. para esta noche
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una cuidadosa traduccién del todo ; y aqui tienen unas
cuantas palabras, nombres propios, modismos & frases
alusivas, que intercalarin Vds, y sobre cada unna de las
cnales deben escribir un comentario 6 explicacién espe-
cial.”

Asi Ia tarea que debe hacerse en casa viene 4 ser en
parte preparatoria y en parte suplementaria de nuestra
ensenanza ; pero la mejor parte de esta es la suplemen-
taria. No dudo que, como regla general, la principal
importancia de los ejercicios eseritos estd en dar preci-
gi6n 4 las lecciones ya aprendidas y en fijarlas en la me-
moria. Que comprenda el estudiante cuilles son nues-
tros fines, para que podamos comunicarle una parte de
nuestro propio interés y entusiasmo en la investigacién
de la verdad, y asi sc afanard por apoderarse de aquellos
detalles que comprende son necesarios para dar sistema
y claridad & sus conocimientos. Pero el que espere que
los nifios se familiaricen con detalles cuyo objeto no
comprenden, es tanto como exigirles que hagan lo impo-
sible.




VI

EXAMENES

Fcdmenes.—El phblico suele formar una idea exage-
rada de la importancia de los exdmenes, por ser la parte de
las tareas escolares de que hablan finicamente los perid-

dicos. Podriamos llegar 4 tener nociones exactas acerca
de lo3 examenes, si consideraramos el asunto como su-
bordinado en todo 4 la edueacién y como parte de las
labores escolares. Si llegamos & conclusiones racionales
en este punto, podremos considerar con provecho el
efecto que producen las pruebas y de los titulos escola-
res en las corporaciones extranjeras, en las universida-
des 6 en las competencias para el servicio pfiblico.

Fi arte de kacer preguntas—Debemos recordar, en
primer lugar, que el arte de hacer preguntas es uno de
los mis importantes para un maestro )" de los que debe
adquirir primero. Saber cémo se hace una pregunta 6
como se plantea una cuestién es haber adelantado mucho
en ¢l camino gue conduce 4 ser hibil y experto instrue-
tor. Debemos, pues, preguntarnos cuéles son las condi-
ciones en que se puede preguntar con mis aprovecha-
miento.

Los objetos que nos proponemos al hacer preguntas
4 un niio & quien estamos ensefiando pueden ser :

1°, Cerciorarnos de lo que sabe, con el fin de prepa-
rarle para una ensciianza mas avanzada.
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9¢. Saber qué ha comprendido mal y qué dificultades
encuentra.

3°. Mantener su mente en actividad y utilizar su
cooperacién mientras se le esti ensefiando.

4°. Asegurarse de los resultados de la ensefianza.

De modo, pues, que la interrogacién no es s6lo un
medio de descubrir lo que se sabe, sino que es en si
mismo un medio importante para la trasmisién de los
conocimientos. En el empleo de todas nuestras faculta-
des no s6lo necesitamos la facultad dinfimiea, sino la
sensacion guiadora que nos diga qué estamos haciendo.
Si un hombre es sordo, pronto llega 4 ser mudo. 8i no
puede oirse, cesa de saber como habla y pronto deja de
cuidarse de hablar. Cuando vamos & dar una leccidén
estamos completamente & oseuras, 4 menos que por medio
de las preguntas nos pongamos en relacién constante
con el alumno y sepamos exactamente si ha puesto aten-
cién en lo que decimos ¥ cuénto ha aprovechado.

Las preguntas de investigacién.—EL primer objeto,
pues, de un interrogatorio es avivar la curiesidad, con-
dueir al principiante, por decirlo asi, 4 los limites de sus
conocimientos previos, y poner asi su mente en la apti-
tud propia para extender aquellos limites aprendiendo
algo nuevo. Todos sabemos que el finico hombre gene-
ralmente reputado como maestro en este arte y que ha
dado su nombre & un modo particular de convencer, es
Séerates. Jiste fub, como se sabe, un filésofo que vivié
en la edad de oro de la Grecia, enando la actividad
intelectual en Atenas estaba en su apogeo ; y el come-
tido que &l se asigné fué finico en su especie. Vib &
un pueblo sediento de saber, y muy amante de la espe-
culacién ; vié también que habia una gran clase de
hombres, los sofistas, los retéricos, y otros, que trataban
de satisfacer este apetito. Lo que con més fuerza le
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impresiond fué la prisa con que el pueblo generalizaba
las cuestiones que apenas habia examinzdo imperfecta-
mente, el descuido con que usaba ciertas palabras sin
haber fijado antes su sentido, y, en lo general, Ia nece-
sidad que notaba de que se examinasen y se conociesen
a si mismos los hombres. Asi, pues, el objeto de los
dilogos que nos han sido trasmitides por sus diseipulos

Jenofonte y Platon, fué esclarecer 1a mente de los hom-
bres para que los conocimientos pudiesen grabarse en
ella y para ponerla en la situacién mis ventajosa para
recibir dichos conocimientos y hacer buen uso de ellos,
mas bien que el de darles dogmas definidos 6 verdades
que tuviesen el sello de 1a autoridad. Haré aqui una
traduceién libre de uno de estos diflogos de Jenofonte,
que da una idea bien clara del método.

Un didlogo socrdtico.—Habia un joven llamado Eu-
tidemo por quien €l mostraba mucho interés, cuya ar-
diente ambicién era la de distinguirse como pensador y
filos6fo. Soerates le salid al encuentro y le dijo :

—“Me han dicho, Eutidemo, que has coleccionado
muchos de los escritos de esos hombres 4 quienes llama-
mos sabios : g Es cierto ?”

—< Sin duda alguna que lo es, y no cesaré en'la em-
presa acometida porque estimo en mucho su valor, Mi
finica ambicién es la de saber.”

—“z Qué clase de conocimientos son los que deseas
adquirir ?” Tl enumer6 entonces una después de otra
las prineipales profesiones, la de médico, arguitecto,
geometra, y fué recibiendo contestaciones negativas en
cada easo.

“Tal vez deseas entonces aquel género. de conoci-
mientos que te hagan apto para ser un buen hombre de
estado, 6 buen economista, de los que estin llamades al
mando y hacen al hombre fitil & sf mismo y 4 los demés.”
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—< A la verdad, eso es lo que yo busco y lo que es-
toy tratando de conseguir,”—replic6 Eutidemo con no
poca emocién.

Séerates alaba esta resolucién y por medio de algu-
nas preguntas méis hace declarar & su catecfimeno que lo
que Jlos hombres necesitan es un gran sentimiento de
justicia, y que €l aspira & serles fitil haciéndoles conocer
mejor sus deberes.

—“Seguramente—dice en contestacién & una pre-
gunta de Socrates sobre lo que él entendia por justicia
—no puede haber gran dificultad en sefialar lo que es
justo y lo que es injusto en las acciones que diariamente
presenciamos.”

—* Supén, enfonces, dice S6crates, que trazamos una
linea y ponemos un alfe aqui y una omega all, y en dos
columnas encabezadas por estas dos letras eseribo lo que
pertenece 4 la justicia y 4 la injusticia respectivamente.”

—*“Puedes hacerlo, si crees que tal método haya de
servirnos.”

—** Ahora dime (después de haber hecho el trazado),
& existe la mentira ?”

—=*¢ Ciertamente.”

—“3 Y en qué columna la ponemos ?

—“En la de la omega, que es la de la injusticia.”

—*“3 Tratan los hombres de engafiarse unos 4 otros ?”

—*“ Con frecuencia.”

—*“ 1Y en dénde colocaremos este engafio 2%

—“Kn la misma columna.”

—“¢ Y vender como esclavo 4 quien naeib libre ??

—“En la misma, por cierto.”

—“Pero supongamos que un hombre 4 quien se con-
fia el mando del ejército toma una ciudad perteneciente
al enemigo y vende 4 sus habitantes como esclavos.
¢ Diremos que obra injustamente ?”
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—*“De ningfin modo.”

—“4 Podemos decir que obra con justicia ?”

—“ Si podemos.”

—*“¢ Y si mientras estd en guerra engaiia al enemi-
go ? »

— Hara muy bien en obrar asf.”

—*“¢ Del mismo modo, cuando saquea el pais enemi-
g0, podra llevarse sus granos y su ganado sin cometer
injusticia ?”

“Sin duda, Séerates, y si dije otra cosa antes fub
cuando se trataba de nuestros amigos.”

—“ Entonces, lo que se ha colocado bajo la letra
omega, puede traspasarse 4 la columna del alfa.”

—* Puede hacerse.”

—g Pero no seri necesario hacer una distincién,
y deeir que tratar de tal manera & nuestros enemigos es
justo, & injusto respecto & nuestros amigos, porque con
€stos debe emplearse mayor sinceridad y eandor ?

—*“Hs exacto.”

—*¢ Pero si ese general ve que decae el valor de sus
soldados y les haee creer que estin para llecarle refuer-
zos y asi se renueva el ardor de ellos; ¢4 qué lado de-
bemos colocar esta falsedad 27

—“Supongo que al de la justicia.”

—*“ Ahora, si un nifio rehusa tomar un remedio, y el
padre se lo da en la forma de alimento, § cémo debemos
clasificar este engafio ? ¥

—* Como cosa justa.”

—“Supongamos que una persona llega 4 la desespe-
racién y quiere matarse y llega un amigo en ese momen-
to y le arranca la espada por la fuerza. g En qué colum-
na podemos colocar este acto de violencia ?”

—“En la misma de las anteriores. Este acto deci-
didamente no es malo.”

L

—

e Tu
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—Pero resulta de tus respuestas, Eutidemo, que no
siempre debemos tratar 4 nuestros amigos con ingenui-
dad y eandor, seg(in me habias dicho antes.”

—*“Hs claro que no siempre debemos hacerlo asi, y
retiro mi opinién anterior, si lo permites.”

—** is mejor cambiar de opinién que insistir en una
errada. Pero importa mucho que no pasemos adelante,

. Eutidemo, sin que decidas. gCusl te parece acto méis

injusto, el de engafiar & un amigo con un fin, 6 el enga-
fiarle sin designio 2 7

—=¢ Por Jfpiter, que no sé qué responderte, ni qué
pensar, porque das tal giro 4 lo que digo, que lo haces
aparecer diferente de lo que pienso. Crei que no era
tan ignorante en filosofia, pero me parece ahora més
dificil, y comprendo que sé menos de lo que me figu-
raba.”

Pregquntas soerdticas—Por tal método, en aparien-
cia humillante, preparaba Séerates la mente de su disei-
pulo para ulteriores investigaciones. [Le mostré que
habia dificultades latentes en muchas cosas que parecian
sencillas ; que proposiciones plausibles y que suenan
bien admiten excepciones y calificaciones de que no sos-
pechabamos ; y que es prematuro dogmatizar acerca de
ellas hasta que las conozcamos y las hayamos examinade
bien. Todo esto le parecia parte importante deé la dis-
ciplina intelectual. Y si al leer lo que se ha llamado
“didlogos de inyestigacién,”
llega 4 conelusién alguna, debéis considerar gue aungue
contrariaran 4 sus discipulos, no le contrariaban 4 él;
porqae si podia desvaneeer ilusiones y hacer que el pue-
blo viese la diferencia entre lo que sabia y lo que no
sabia, y ponerle asi en condiciones de llegar por si mis-

observiis que en ellos no se

mo & conclusiones, él pensaba que con eso le habia pres-
tado un gran servicio intelectual, mayor que si le hubie-
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ge provisto de conclusiones prontas, por valiosas que
fueran.

Aplicacién del método al uso escolgr.—De una ma-
nera semejante, pienso que obraremos sablamente como
maestros, si por medio de preguntas tratamos de infor-
marnos primero de qué género de conocimientos exis-
ten, y qué errores 6 puntos mal entendidos vagan en Ia
mente de nuestros alumnos acerca de la materia que
tratamos de explicar. Esto tiene dos objetos : revelar
la medida de la deficiencia que tenemos que suplir y
despertar simpatia é interés hacia aquello que {ienen que
aprender.

Distintivo de una buena pregunia.—Desempenada
esta labor preliminar, le resta saber al maestro cémo
deben usarse mejor las preguntas en el curso de las lec-
ciones y al fin de ellas.

1. Claridad.—El primer requisito de una pregunta

es el que sea perfectamente clara, en estilo sencillo;
que su sentido no esté sujeto 4 error, que se exprese en
tan pocas palabras como se pueda. Of & un maestro que,
examinando de geografia fisica, se expresaba asi:
«;En dénde cree Vd. que hay lagos? Vd. sabe,
por ejemplo, la diferencia que existe entre una cordillera
y un grupo de montafias ; sabe que el agua baja de las
E;zt;i’"ms y que debe ir 4 alguna parte. ¢ Qué esg'un
En esta pregunta hay cuatro proposiciones y des
preguntas enteramente distintas. El interrogador sabia
lo Gue necesitaba, pero le parecié que podria esclarecer
el punto dando una ligera explicacién, y terminé per
hacer una pregunta distinta de la que habfa dirigido al
principio. Era entretenido el ver 1a turbacién con que
los mitios escuchaban esa y varias otras de las torpesy
nada metédicas preguntas, enmarafnadas con modifica-
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ciones y reflexioncs, sin alcanzar 4 saber qué era lo que
realmente se les preguntaba. ¥l les debiera haber mos-
trado primero un dibujo 6 modelo de una cordillera,
excitandolos después & que le dijeran 4 donde iban las
corrientes que bajaban por las faldas de las montafias ;
4 continuacién les habria debido dar una idea general
del curso de los rios: como determinado por las corrien-
tes ; para preguntarles luego lo que sucederfa si las
montafias no formaran cadena sino grupo, asi como
cuando el agua que bajaba al Tlano no siguiese s CUrso
sino que fuera detenido por otra montana. “; A donde
va 4 parar el agua?” Fsta debe detenerse en los va-
Hes. “3 Y cuando el agua no sale del valle, qué nom-
bre toma?” El delago. “gQué es, pues, un lago?2”
“; Cémo crec Vd. que deben estar las montaiias en Ia
regién de los lagos, en grupo 6 en hilera?” “gPor
qué?? Cada pregunta, como se Ve, debe ser una é in-
divisible, 4 fin de que no resulte ambigiedad acerca del
género de respuesta que deba darse.

o Coneisitn.—No contraigais el habito de dirigir
vuestras preguntas acompafiadas con frases innecesarias
y circunloquios por este estilo : «; Puede alguno decir-
me?” ¢;Qnuién de Vds. gabe?” “Levante la mano
el que pueda responder.” ¢ Bien, ahora necesito que
alguien responda.” Despojad vuestras preguntas de
todo adorno y de perifrssis, ¥ decid claramente lo que
querdis decir. ~ “¢ Cuiles son los verbos en tal frase 2”
« ; Por qué esth tal nombre en acusativo?” g Cudn-
tas varas tiene una legua ?” Ejercitaos en €CONOmIZAT
palabras y en reducir vuestras preguntas & sus formas
més sencillas.

3. Precisién—Deben evitarse también las preguntas
vagas. “gQué piensa Vd de esto?” “zQué clase de
persona fué fal rey ? »  «Sirvase describir lo que suce-
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di6 en tal guerra civil.” “; Cudles son los usos del hie-
rro?” Of a un maestro dar una leecidn sobre la atmds-
fera ; explic6 eémo se habia ahegado un hombre, yla
muerte de este por falta de aire ; y al fin dijo, como en
triunfo : “bien, ;qué pensamiento trae esto 4 nuestra
mente?” Kstoy seguro de que yo no habria podido
responder & aquella pregunta; gran nfimero de cosas
ocurrieron 4 mi mente, pero como no tenia idea exacta
de su pensamiento, ni de lo que él exigia de su clase,
hubiera guardado silencio ; y asi lo hicieron sus alum-
nos. Preguntas de esta clase, que admiten muchas res-
puestas 6 una muy larga, son perfectamente legitimas
en un examen escrito, porque eéntonces hay lugar de
contestarlas en todos sus puntos. Perp son inoportunas
en examenes orales, pues en éstos las preguntas deben it
directamente al punto que se quiere dilucidar.

4, Que mo puedan ser respondidas con monosila-
bos.—; Necesitaré preveniros contra aquella clase de
preguntas en que el maestro lo dice todo y el dis-
cipulo no ha de hacer sino contestar afirmativa 6 nega-
tivamente ? . He aqui un extracto de cierto texto sobre
“buenas maneras,” para el uso de las escuelas de in-
ternes.

F. ;Es la mentira un vicio muy comfin en los
nifios ?

B SE

£P. ;Son los nifios muy propensos.a deecirlas?

K. SL

P. ; No es la mentira un vicio bajo y degradante
que repugna 4 la eonciencia, punible por la ley y aborze-
cido y condenado universalmente ?

B, S

P. ;Y sin embargo Vds. dicen que los nifios ineu-
rren en esa falta y tienen tendencia 4 cometerla ?

MAIVE LD A=
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. St

]Ii. gS Hay ejemplos de que la comisién de este pecado
haya sido castigada con la muerte 2

R. S .

P. ; Merece respeto 6 estimacion el reconocido como
embustero ?

R. No. e

P. ; Andarfan Vds,, 6 deberd andar un mifio ¢ una
nifia en compaiia de un embustero ?

R. No.

No hay necesidad de decir que aqu.i no hay vex:dade-
ras preguntas 4 pesar de la forma de interrogatorio que
aparentemente adopta el libro de donde ha sxd(: t,omado
Jo anterior. Los nifios dicen maquinalmente si 6 no al
oir la frase, y conocen por el mismo tono de 13_\’01 qué
respuesta se aguarda de ellos, sin que se posesionen de
la idea contenida en las preguntas. Podréis hallar en
vuestra misma préctica la prueba de lo dicho, ¥ porsmt
parte aseguro que se podré dar una respuesta afirmativa
6 megativa 4 vuoestras preguntas ignorando completa-
mente el asunto que tratéis de ensenar.

5. Que no pueda ser respondida con una sola pala-
bra.—Os aconsejaria ‘también que no aceptaseis l:}stl:es’-
puestas que constasen de palabras sueltas. Expliciis 4
los rifios por medio de un diagrama 6 de otro modo que
1a recta que pasa por el centro del eirculo es Ia que se
llama didmetro. Algunos maestros dirfn después de
esta explicaci6n, “ g Cémo se llama esta recia 27  Tha-
metro, le responderfin,  “zQué es esto?” Un disme-
tro, le contestardn. Sirepetis la pregunta una docena
de veces, se os puede tesponder con el simple eco de
la palabra y lo podrin hacer hasta los ninos que no
comprendan el sentido de ella. Ta palabra didmetro
forma parte de una cliusula: “Se llama didmetro, la
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linea que pasa por el centro de un circulo 6 de una es-
fera.” Y si los nifios no se han apropiado bien toda
la eliusula no han aprendido mnada. Cunando se haya
dado una palabra en respuesta 4 una pregunta, se hace
una segunda en otra forma: “J Qué es didmetro?” y

esto obliga al alumno 4 dar el resto de la clausula. ¥ :

¢l maestro diré 4 continuacién: ;Y qué hemos apren-
dido con esto? “Que un didmetro es,” ete. Recorde-
mos que cada respuesta dada 4 una pregunta ordinaria
es parte de una proposicién; que es solamente la ora-
¢ién completa y no una sola palabra la que tiene senti-
do; y que ¢l cxaminador que entiende su arte les da
vuelta & las preguntas para ir obteniendo de sus alum-
nos cada parte de Ia proposicién y al fin el todo. ILa
prueba de la bondad de una pregunta la da la relacién
entre el nfimero de palabras empleadas por el maestro y
el alumno respectivamente. Si el maestro se lo habla
todo y el alumno sélo responde con palabras sueltas, la
pregunta es mala, El gran objetfo consiste en usar el
minimum de palabras para sacarle al alumno el mixi-
mum de palabras y de pensamientos.

6. Prequntas que no tienen legitima respuesta.—No
ge os ocultarh que debéis evitar preguntas cuya respues-
ta no podéis dar, 6 & las que no puedan responderse
razonablemente, y que no las repetiréis 4 quienes no ha-
yan podido contestarlas. El elenco socratico es un ele-
mento pernicioso si de emplea para atormentar & los
nifios por conocimientos que cllos no poseen, porque en
este caso se los induce al hébito de adivinar que es en
realidad un mal habito. Merecen desecharse tambié:
las preguntas que terminan en la palabra < que,” y aque-
llas preguntas elipticas en las que el maestro hace una
afirmacién y se detiene para que el escolar diga Ia
filtima palabra. Un hébil interrogador nunca adoptara
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la costumbre de decir la primera silaba de una palabra
que no puede recordar el alumno.

7. Continuidad.—Al hacer una gerie de preguntas,
sea en el curso de la ensefianza, 6 por via de recapitula-
ci6én 6 de examen, debe tenerse mucho cuidado en con-
servar Ia continuidad y el orden. Cada pregunta debe
relacionarse con la @ltima respuesta, 6 estar de algim
modo unida légicamente con ella. Obsérvese la manera
como que los abogados que practican en el foro emplean
ol arte de interrogar. Leemos en los peritdicos los tes-
timonios dados en un juicio, y nos sorprende la claridad
y coherencia delos relatos, especialmente cuando sabemos
que fueron hechos por testigos ignorantes ¥ turbados con
la preocupacion de la publicidad. Pero, en realidad, el
relato no ha sido expuesto como lo leemos. El abogado
ha deducido hecho por hecho por medio de una serie de
preguntas, y el taquigrafo no copia sino i:\.t‘s respues-
tas; y el método, la claridad y la falta de incoheren-
cias que llaman nuestra atencién se deben, no 4 las
facultades narrativas del testigo, sino 4 la habilidad del
abogado que sabia exactamente lo que mecesitaba, y el
orden en que debfan ponerse los hechos. Amoldad &
este trabajo el vuestro. Preguntad, cuando los alumnos
cierren el libro y los interroguéis sobre una leccién de
Jectura, como si la seric de respuestas que se 08 vaya 4
dar hubiese de ser escrita por un taquigrafo invisible &
impresa én conjunte. ; Estan ordenadas las preguntas?
iSon legibles? g Abarcan la materia y forman el su-
mario de lo que se ha aprendido? Sj vuestras pregun-
tas no_ satisfacen 4 estas condiciones, tenéis mucho que
aprender en el arte de interrogar.

ZLas respuestas.—Debemos decir algo acerca de las
respuestas que sean defectuosas en todo & en parte. - Si
1a respuesta es mala, serd porque hayiis preguntado lo
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que el alamno aun no sepa, 6 porque el asunto no haya
sido bien explicado, y cn este easo debéis volver atrs
y explicarlo todo de nuevo. Puede suceder también,
que el slumno sepa lo que se le pregunte, pero que no
pueda responder ; lo que indicard que la disciplina es
mala y que se debe comenzar de nuevo para subsanar
las faltas cometidas. Las respuestas al acaso y tontas
prueban ignorancia y deben ser consideradas como hijas
de ella 5 perolasrespuestas defectuosas dadas por alumnos
que desean aprender requieren nuevas preguntas que
las faciliten. De que una pregunta no sea contestada
no debe deducirse que el alummo ignore el contenido de
ella. En este caso, formflese de otro modo 6 dirfjase
otra mas sencilla. Tal vez, después de todo, el alumno
sabe el punto, pero encmentra dificultad cn cxpresarse.
Si se da una conferencia sobre la presién atmosférica, y
se pregunta, “; Por qué el agua hierve 4 una temperatu-
13 menos elevada en la cima de una montafa quc en un
valle?” Si la clase permanece en silencio, puede ser
porque csta es una pregunta complexa en cuya respues-
ta podria decirse mucho, y aunque los alumnos conocen
algo del asunto tal vez no saben por dénde principiar.
Entonces debe recurrirse 4 ofras preguntas por este
orden : s Qué sucede cuando el agua principia 4 her-
vir? ¢ Qué significa el burbujeo ? ; Qué habria impe-
dido que principiase pronto el burbujeo? La fuerte
presién del aire. ;Qué cosa habria contribuide 4 que
principiase pronto el burbujeo ? La baja presién, ; Pue-
de el agna recibir més calor después que principia &
burbujear?. ; Qué relacién hay entre ¢l estado del aire
en la parte alta y en Ia parfe baja de nna montana?”
efe.; y probablemente se obtendri contestacién &4 to-
das estas preguntas detalladas. Después de lo cual se
podra decir: “ Al principio hicé una pregunta dificil
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que comprendia todas estas particulgmridades. 301:5;}
de Vds. podrd responderme ahor:} dicha pregunta?
No os impacientéis, y apresuraos 4 respm}der vuesﬁras;
propias preguntas, lo que serd mis sencillo. Por e
“nismo acto de sacar de la mente de los escolares sus
ideas y conocimientos, y de reunirlos, es como se adies-
tra su inteligencia. Tenéis que mostrarles que mucho
de lo que nceesitiis hacerles saber pueden hallarlo en
sf mismos, y que podéis ayudarles & ‘encontrarlo; y
s6lo se puede hacer esto dando gran variedad de for.mas
4 las preguntas y siguiendo el método de redueir &
preguntas sencillas las que sean complexas y o_frezcan
mucha dificultad. Cuando en buen maesu:o recibe una
respuesta inadecuada en todo 6 en parte, 6 aunque co-
rrecta cn el fondo es mala en la forma, no 12 rechaza, sm}o
gue Ia acepta como parcialmente verdm‘iem, Yy Ge.spues
de obtener una mejor de otro alumno, exige del primero
que mejore su respuesta ; 4 1enos que vea que la com-
pleta investigacién de la dificultad asi revt.zlm:la, lc haya
de llevar demasiado lejos del objeto principal de la
lecei6n y destruya su unidad ; pues entonces reserva el
punto, manifiesta que necesita mas e,:;a.mr:n y promete
tratarlo al fin de la leceidn, 6 en la proxima, pard tratar
4 fondo el asuntoy deshacer Ia dificultad. Nunea mi-
réis como faltas las confusiones, sino como Puntas que
debéis poner en claro y para cuyo esclarecimiento pedis
la cooperacién del disefpulo.

Respuestas colectivas.—Hay algunos que cuando es-
tin ‘preguntando, especialmente cuando las clases son
numerosas, se contentan con obtener respuestas de aque-
llos que alzando la mano manifl'iest:m saber lo (I}u; se
pregunta. Este método es sencillo, pero poco satistac-
torio. Todo alumno debe estar seguro de que se }e’pre-
guntard y de que el meénor descnido le expondrd & ser
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reensado. Poned mucha atencién en los malos estudian-
tes y medid vuestros progresos por los que podais hacer
con ellos. Tos maestros que en su deseo de seguir ade-
lante reciben como buena cualquicra respuesta que se les
da, estan muy expuestos & sufrir graves desengaiios.
Nuneca tomemos como medida del adelanto ni de las
aptitudes de la clase la prontitud con que responden
algunos nifios inteligentes. Para que no caigais en el
error de equivocar una parte con el todo, haced algu-
nas veces vuestras preguntas por turno; ¢ tomad nota
de los alumnos que se equivocan con mis frecuencia,
acercadlos 4 vuestro escritorio y por cada pregunta que
hagis 4 los otros hacedles dos 4 ellos.

FPreguntas mutuas—El arte de dirigir una buena
pregunta es por si mismo un ejercicio mental de mucho
valor, é implica algfin conocimiento del asunto que se
estd tratande. Al interrogar 4 la clase tendréis una
prueba de esto, y convendri que en ciertas ocasiones los
alumnos cambien de oficio y pregunten en vez de res-
ponder. El aforismo de Bacon, Prudens questio, di-
midium scientie, no debe echarse en olvide. Habréis
andado mis de la mitad del camino en el conocimiento
de un asunto, cuando podais dirigir una buena pregun-
ta sobre lo que sc trata. Algunas veces he oido & un
maestro, al fin de 1a Ieceién, decirles 4 cada uno de sus dis-
cipulos: “Haga Vd. una pregunta 4 la clase sobre lo que
hemos aprendido.” De este modo el alumno debe darle
vueltas al asunto en su mente y verlo bajo nuevo aspecto.
Si €l sabe que se va & poner 4 prueba lo que ha aprendi-
do, atiende mis y prepara con tiempo sus preguntas, y
con tal esfuerzo gana mucho, sepa 6 no la respuecsta.
Los mejores maestros animan & sus diseipulos &4 que ha-
gan preguntas. Kl antiguo sistema de argumentos y
discusiones empleado en las universidades de la Edad
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Media, segfin el cnal un estudiante proponia una tesis
y otro tenia que combatirla, era bueno para aguzar el
1ngemo. :
Dispiritu investigador.— La mayor parte,” ha d_lcho
Mr. Bain, “de la curiosidad de los nifios, no es legitima.
Con frecuencia es seiial de egoismo, de un deseo de mo-
lestar, 6 de que los demfs les ayuden y sirvan. Hacen
preguntas, no con el deseo racional .de saber, sino por
el gusto de irritar” Y después dice: La llamada
curiosidad de los nifios es valiosa como tesoro de escenas
ridiculas para nuestra literatura cémica.” Una.‘rez‘spetaa
ble autoridad condena de este modo la tendencia inves-
tigadora de los nifios, y disculpa 4 las nifieras ignoran-
tes, y & los maestros holgazanes y antipéticos, del em-
pleo de su férmula familiar, “No seas pesado, y mo
preguntes tanto.” Hs de esperarse que vaya COH?lde-
r4ndose como anticuado este modo de tratar 4 los nifios,
y que los futuros maestros estimen el espiritu curioso &
investigador de los nifios como signo de que se puede
esperar algo bueno de ellos, como una de las cosas que
deben estimularse en ellos, y como uno de sus mis segu-
ros aunxiliares en el desarrollo del pensamiento. “ Porque
la curiosidad,” dice Whateley, « es madre de la aten-
cién, y un maestro tiene tanto derecho 4 esperar éxito
en la ensefianza de aquellos que no tienen curiosidad
por averiguar nada como 4 confiar en el agricultor que
siembra un campo sin labrarlo.” Dudo mucho que haya
quien pueda establecer reglas satisfactorias 6 una teo-
ria aplicable sobre disciplina, mientras no tenga opinién
definida sobre ese punto. ;Debe rechazarse la curio-
sidad infantil como impertinente y danina, 6 estimularla
y aceptarla como el mejor auxiliar del maestro? ¢ Es
bueno 6 malo el hébito de preguntar los nifios lo que
no entienden ? Por mi parte, aunque estoy de acuerdo
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en que eomo asunto de disciplina debe castigarse seve-
ramente el atrevimiento de hacer preguntas por el mero
deseo de molestar, creo que por una vez en que esto su-
ceda habri diez en que la pregunta-del nifio sea prueba
de actividad mental y del deseo de saber.
Catecismos.—Parece conveniente volver por un mo-
mento 4 tratar de las preguntas tal como las hallamos
en los textos, y del uso de los catecismos. EI apren-
der de memoria las preguntas se presta 4 las siguien-
tes objeciones : (1) El lenguaje en que estan concebi-
das, raras veces 6 nunca tiene el mérito suficiente para
justificar el que sea encomendado del todo 4 la me-
moria ; (2). Suponiendo que sean aprendidas de me-
moria y que puedan ser recordadas, las proposiciones
gon generalmente incompletas, por euanto una parte de
la proposicin esth contenida con la pregunta, que no se
aprende de memoria, y la otra parte § la respuesta es im
mero fragmento, y es de poca 6 ninguna utilidad. (3). Se
supone que cada pregunta no admite sino una forma de
respuesta, lo que de cien veces podra suceder una Vez.
Pero el peor efecto de los catecismos.es el que produee
en el maestro, pues lejos de ejercitarle en la practica
de preguntar, ¢l uso del libro produce el efecto con-
trario. No se habla aqui, por supuesto, del eateclsmo
de la Iglesia, pues su contenido debe ser respetado, ¥
para los sacerdotes, los padres y otros que no son maes:
tros de profesién, puede éste ser fitil para ver la clase de
conacimientos que debe comunicarse 4 los nifios, y en
qué orden estén arregladas las partes. Pero ninguno
que conozea los principios mas elementales del arte de
ensefiar haré nunca uso de un catecismo, ni obligaré. &
que las respuestas de éste sean aprendidas de memo-
ria. Recuerdo con qué piadoso cuidado se me ensend
en 1 nifiez el catecismo de la Iglesia, y cufntos cente:
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nares de veces he recitado aquel formulario. Recuerdo
también que contenia esta pregunta: g De qué somos
dendores 4 nuestros padres?” y que siempre cref que
nestros era un verbo; pero nunca lo pregunté, y asi
como nos aprendemos el catecismo religioso sin enten-
derlo, asi se aprenden las cosas en los catecismos que
tratan de otras materias, porque lo mismo sucede en
asuntos de fe que en los cientificos Nunca he presen-
ciado examen alguno en donde los alumnos que han es-
tudiado astronomia, historia, mitologia fi otra materia
por cafecismo, demuestren haber entendido los puntos
tratados.

Libros en estilo de conversacién.—Lamisma objecibn,
aunque en su menor eseala, puede hacerse respecto & los
libros en que se intenta tratar puntos cientificos & hist6-
ricos en forma de conversacién. En tales libros siem-
pre se representa 4 un buen nifio y 4 una buena nifia
muy inteligentes y deseosos de saber, que tienen mucha
familiaridad con el maestro, 4 quien le preguntan siem-
pre lo que este desea responder y le presentan aquellos
problemas y dificultades cuya solucién tiene ¢l prepara-
da. La inverosimilitud que reina en todo esto desagra-
da tanto 4 los nifios como 4 las personas de méis edad.
Los dialogos verdaderos tienen gran encanto para los

_mifios, pero no los que dejan comprender claramente

que se han escrito para que sirvan de leccion.

Frdmenes eseritos.—Debemos considerar ahora la
utilidad de los exAmenes escritos. Por el momento es-
tablezcamos que son el medio prineipal que sirve para
conocer en ¢l exterior la obra de la escuela. Mis tarde
tendrémos que considerarlos como medios de seleceién
y como de recompensa permanente ; pero antes es pre-
ciso considerarlos como auxiliares de Ia educacién.

Qué };ucden probar.—g Qué significacién tiene res-
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pecto al alumno un juicioso examen escrito? FEs una
prueba sus conocimientos. Pero es, ademis, un va-
ligso instrumento en la educacidén ; ensefia método y
prontitud é inspira confianza en si mismo ; exige exac-
titnd, memoria, atencién concentrada y la facultad
de modelar y arreglar nuestros pensamientos. Por
otra parte, como Latham lo afirma, detris de todas
estas cualidades podria descubrirse lo que un fisiéloge
Hamaria solidez 6 robustez del cerebro, 6 lo que llama-
mos energia de la mente. De esto, en cuanto pueda ser
producto del ejercicio con los libros 6 con las ideas,
podemos juzgar justamente medianfe un examen es-
crito. Vemos qué conocimientos se han adquirido, y
conocemos el esfuerzo del cerebro para conseguirlos ;
podemos notar la fuerza 6 debilidad de la voluntad, y
deducir de un cuaderno de papel si el hombre conoce 6
no su propia mente. Lo escrito mostrari cualidades
que quizas no pudieran revelarse por respuestas de viva
voz. Kl examen oral es bueno para estimular la mente,
para hacer trabajar al estudiante con prontitud, para pro-
bar su destreza y avivarle el ingenio. Las respuestas
orales son necesariamente incompletas; el alumno lee
muchas veces en la expresion del maestro lo que debe de-
cir, y las respuestas de sus condiscipulos le facilitan las
snyas. Por muncha unidad y enlace que haya en el trata-
miento del asunto, esa sera obra del maestro y no del
alumno; y hasta que se ha hecho sufrir 4 este un exa-
men eserito, no hay seguridad de que &l haya abarcado
el todo, 6 de que conozca perfectamente las relaeiones
que existan entre los puntos comprendidos en la materia.

Lo que no pueden revelar.—Debemos, sin embargo,
reconocer que hay ciertas cualidades muy valiosas que
no pueden revelarse en un examen escrito y que no reci-
ben estimulo alguno si s¢ confia mucho en este. Si se
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exceptaan la obediencia y la diligencia, las otras eunali-
dades morales no pueden ser sometidas 4 prueba, ni ejer-
citadas. No podéis saber si la aceién de la mente ha
sido ripida 6 lenta, 6 si en el alumno ha inflaido la idea
del deber 6 la aficién 4 su trabajo ; mucho menos os for-
maréis idea de aquellos atributos de que dependen en
gran parte el éxito y la honra en la vida, como son la
simpatia con los seres humanos, la deferencia para eon
los superiores, la facultad de trabajar eon los demas é
influir en ellos, Ia finura, la decilidad, y las maneras.
Reconozeamos en definitiva que si los mejores exi-
menes no ponen 4 prueba al hombre en su conjunto,
sino que dejan elementos muy importantes del carac-
ter para que sean reconocidos por otros medios, tene-
mos aun que preguntar entre qué limites dan los exi-
menes resultados satisfactorios, y ¢omo podemos con-
seguir de ellos el maximum de provecho. Si no obte-
nemos buenos resultados juzgando por los examenes, no
es porque estos desvien 6 dejen de ser equitativos, sino
porque los nusamos exclusivamente y no hacemos al mis-
mo tiempo buen muso de otros medios gue nos sirvan
para juzgar.

Sucede frecuentemente que los alumnos que se pre-
sentan per primer vez & un examen piiblico estdn impe-
didos por la turbacién y no se les puede hdcer justicia,
porque las condiciones del examen, el silencio, el aisla-
miento, Ia completa imposibilidad de recibir una indica-
cién, palabra 6 estimulo amistoso, 6 de saber si van bien
encaminados, son completamente nuevos para ellos.
Mas estas condiciones no deben ser nuevas, porque son
en si una disciplina de la posesién y del dominio pro-
pios. Haremos bien en aceptarlas no como un mal sino
como que tienen valor de suyo ; y si nuestros alumnos
han de presentarse & examen pfiblico, debemos hacer
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que este se subordine 4 nuestros propositos como maes-
tros, y no subordinarnos nosotros & &l

Metdforas falsas—Al tratar de estos puntos haga-
mos por no engafarnos con falsas metéforas. Se'nos
dice algunas veces que el hibito de someter & prucba &
los nifios, ya por medio de eximenes orales § escrites es
como el desenterrar las raices de una planta para ver
eomo crecen, y los:que se expresan asi dan mucho valor
al silencio y 4 la meditacién, y recomiendan la impor-
tancia de dejar campo al desarrollo silencioso y 4 la ae-
¢ion natural de las facultades mentales del niio. Pero

no hay exactitud en esta analogia, pues el acto de re- |

producir lo que sabemos y de darle nuevas formas de
expresi6n, no es un acto de ablandar sino de fijar. De-
bemos, por supuesto, abstenernos de preguntas innece-
sarias, pero sin olvidar que no hacerle preguntas &un
nino ni someterle 4 prueba alguna no es darle mejor
campo para el ejercicio espontfineo de sus propias fa-
cultades, sino estimular la inaceién y el olvido.

Hay otra enfadosa metéfora usada con relacién 4 los
exhAmenes. Se dice gque los nifios aparentan saber en
¢l examen lo que verdaderamente no saben; pero se
puede responder.que de lo que se trata por medio de
él es de averiguar quiénes son los que verdaderamente
saben, pues el examinador que comprende su arte sabe
discernir Ia diferencia entre o que es conocimiento ge-
nuino y ha sido bien digerido, y lo que se ha indigesta-
do y es superficial.

Si 4 un alumno se Ie ha permitido hacer en dos meses
lo que es obra de un afio, lo que constituye el mal no
es ol enfuerzo excepcional de los dos meses, sino la
pérdida de los diez. Siempre que la salud no sufra,
debe consentirse que el alumno se consagre 4 cierta
clase de trabajos que necesiten gran esfuerzo. Lo que
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podria perjudicarle seria Ia prolongacién por mucho
tiempo de dicho trabajo. La naturaleza es muy genc-
rosa con los jovenes, y muy pronto vuelve a restable-
cerse su cnergia, tanto intelectual como corporal. Por
un caso que se presenta de alteracién de Ia salud de
un joven 6 de una joven por ¢l mucho ejercicio mental,
hay veinte ejemplos de escolares que sufren por efecto
de pereza 6 de la inaccidn.

Precanciones contra ¢i abuso de los exdmenes.—
Pero concediendo que el exceso de tarea sea un mal,
puede evitarse facilmente si se tienen en cuenta las
siguientes precauciones :

1. No se prepare & los alumnos de la escuela para
méhs de un examen externo, y higase que el programa
elegido corresponda 4 las miras del maestroy al ideal de
1a obra escolar.

2. Elegido el plan, empiécese el trabajo preparatorio
con mucha anticipacion, y eada dia, aunque sea lenta-
mente, se ita caminando hécia ¢l fin. No se permita 4
ning@n alumno que se presente sin que haya tenido
tiempo y oportunidad para salir bien de su empefio.

3. No se permita que una parte de la preparacion
sea considerada excepcional, y, en tanto que sea posible,
hiagase que éntre en el programa diario de la escuela.

4. No se permita que los alumnos elijan los asun-
tos; pero si es bueno descubrir y estimular la inclina-
cién particular de cada nifio. A la larga, los intereses
del alumno se consultan mejor haciéndole aprender lo
que otros aprenden y lo que la escuela puede ensefiar
mejor.

5. Es un buen sistema el de someter 4 los nifios &
exfmenes escritos cada quince dias 6 cada mes, sobre los
principales puntos ensefiados. Deben observarse en
ellos las mismas condiciones—silencio y aislamiento—
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que en los exdmenes plblices. Ademas de esto, es me-
jor dar una sola pregunta que se relacione con cada
punto, para que sea enteramente respondida por eserito.
El maestro debe leer en alta voz alguna de las respues-
tas, sefialando sus defectos, y dar después 4 la clase el
modelo-de la respuesta, tan completo como le sea posi-
ble, tanto en lo relativo 4 la materia como al estilo.

Para los fines escolares es mejor usar con frecuencia
una forma de exfmenes gque no pueda ser usada en los
ptblicos, 4 saber, dar mis tiempo y permitir el uso de
los libros. Después de todo, algunos de los mejores
trabajos hechos fuera de la escuela se hacen en esas
condiciones, y el arte de usar autoridades y de refe-
rirse 4 ellas es uno de log que deben ser ensenados en
la escuela. Algunos asuntos se prestan mais que otros
para esta clase de ejercicios, v. g. la biografia, la des-
eripeién de un pafs, la explicacién de la teorfa de una
regla matematica, la preparacién de un ensayo sobre
alg(in tema cientffico 6 de especulacién moral, Asf no
se necesita poner 4 prueba la memoria, sino la facultad
de utilizar todos los recursos que estdn 4 disposicién de
uno : los libros y el pensamiento. Un maestro podria
decir 4 sus alumnos: “Aqui hay un tema que requiere
pensar un poco para tratarlo; por eso les daré dos dias
de término, y pueden Vds. consultar los libros que consi-
deren oportuno.”

Preparacion de las pregunias escritas.—Al formar
un pliego de preguntas, 6 al determinar cufntas propon-
dréis, las circunstancias deben serviros de guia. Si vais
4 examinar 4 ofras personas que no sean vuestros alumnos,
serd mas conveniente presentar més preguntas de las que
deben ser respondidas y dejar al estudiante en libertad
para escoger las que mejor pueda contestar. “Pero
en un colegio 6 escuela en donde el mismo maestro
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es el examinador y conoce exactamente lo que se ha
enseiiado y qué debe saberse, no es oportuno dejar al
eseolar la eleceién 6 poner més preguntas de las que
pueden ser resueltas ficilmente en el tiempo fijado. Es
él, y no ¢l alumno, quien debe elegir las preguntas que
han de responderse.

Por regla general, no es conveniente presenfar un
pliego de preguntas para que todas sean contestadas de
una vez  Si el examinador confia en su memoria, 6 en
¢l conocimiento general del asunto, sus preguntas ten-
dran una especie de semejanza de familia ; las dirigira 4
cada alumno segfin sus aptitudes, y asi cada eunal se pre-
pararé con tiempo. Si arregla un programa que sirva
de auxiliar al texto, se verd inducido 4 escoger pregun-
tas sobre detalles oscuros 6 aislados, 6 temas sencillos
para interrogar sobre ellos, pero de escaso valor positivo.
Asi, se deberia llevar su libro de notas y apuntar en
él toda buena pregunta que la ensefianza sugiriera, & fin
de tener dispuesto un repertorio de ellas para cuando
se necesitara usarlas. Obrando de este modo se pueden
adaptar las preguntas 4 log conocimientos de los esco-
lares, lo que no podria conseguirse de otra suerte.

Requisitos de un buen pliego de preguntas.—El pri-
mer requisito de un buen pliego de preguntas es que
estas sean claras y no puedan ser interpretadas en diver-
cos sentidos. Evitese toda ambigiedad y oscuridad,
para que correspondan 4 su objeto.

Luego es preeiso que se adapten 4 la edad, 4 los alcan-
ces de los discipulos y & lo que puede razonablemente
esperarse de ellos. Si el maestro piensa en el efecto
que han de causar en el padre 6 en el pablico, est{x. en
peligro de no ser justo con los discipulos. El objeto
que tienen las preguntas es el de averiguar lo que ell‘c:s
saben, ¥ no el de descubrir su ignorancia. Necesitais

-
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estimularlos para que hagan el mejor uso posible de los
elementos que tengan, y no hay sinceridad para con
ellos cuf'x'ndc se les presenta un pliego de ‘preguntas
que.habels preparado para mostrar vuestros propios co-
nocimientos, ¢ impresionar al pfiblico con la extensién y
excelencia del plan de estudios més bien que para corres-
ponder 4 las razonables exigencias que hayiis de tener
respecto 4 los alumnos. Conoci una escuela particular
cuyo director hacia imprimir el pliego de preguntas
para los exdmenes y lo mandaba fijar en las est;cioues
de ferrocarriles é insertar en los periédicos, junto con
un prospecto de la escuela y grabados en madera que
representaban el establecimiento (que era muy mediano)
con apariencia de palacio rodeado de jardines. Excu-
sado es decir que las preguntas cran formidables, y que
estajban calculadas para excitar la admiracién del pue-
blo ignorante ; y facil es imaginar, aunque no se infor-
maba de eso al ptblico, lo que los muchachos sabrfan de
ellas, lo que responderian, y el influjo moral que un
maestro podria ejercer sobre nifios 4 ‘quienes hacfa par-
ticipar en una impostura.

Las preguntas deben ser tales como las que pudie-
ra animarse 4 contestar un estudiante mediano que no
contara con grandes facunltades para la composicidn, sino
con su diligente esfunerzo. Las cuestiones sencillas son
siempre mejores, porque se adaptan 4 los entendimien-
tos comunes, y en ¢l modo de tratarlas y en la sustan-
cia de ellas se ofrece campo bastante para distinguir
el mérito de los alumnos. Entre estas cuestiones sen-
cillas podrian intercalarse dos 6 tres que requiriesen
algin esfuerzo de entendimiento para resolverlas, de
manera que ofrecieran ocasién de lucirse 4 los mejores
estudiantes. Por ejemplo, de diez temas sobre aritmé-
tica, siete se pondran en la forma que el escolar las es-
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pere naturalmente, y tres de modo que requieran explica-
ci6n de principios y que sin ser embrolladas puedan poner
4 prueba los conocimientos y el alcance de los buenos
alumnos. Debe procurarse, recuérdese bien, que cada
pliego tenga un valor distinto y superior al de mera
prueba ; debe hacerse referencia 4 él y ser leido nueva-
mente, lo que ayuda 4 formar entre los estudiantes el
ideal 4 que se aspira. Recuérdese que un buen examen,
cuando ha llenado su principal condicién de ser un es-
crutinio honrado de lo que el alumno ha de haber apren-
dido, debe servir también para mostrar lo que el maes-
tro desea que sus alumnos alcancen, y en qué direccion
quiere encaminar sus ideas.

“ Hay cierto género de examen que tiende a habituar
4 1a farsa tanto 4 los alumnos como al maestro, que con-
siste en animar & aquéllos & que usen un lenguaje que
no entienden, pues presupone facultades especulativas y
filos6ficas que aun no poseen.

Permitidme que os lea algunas preguntas hechas en
un colegio pfiblico & algunos jévenes que habjan estado
asistiendo 4 un curso de conferencias :

£ Qué es historia general, y cémo se puede tratar
cientificamente este asunto ?

¢ Cuéles son los principios fundamentales de la poli-
tica china y de la organizaci6n social de aquel pais?

; Qué contienen los Vedas? ¢ Coémo y por qué se
desarrollé el brahamismo en la India, y qué analogias
existen entre lag mitologias india, egipeia y griega?

2 Quibnes eran los persas? Deseriba su periodo mi-
tolégico, y diga los principales incidentes de su historia,
y las causas de su decadencia.

; Quiénes eran los griegos, y cudil fué su influjo en
el desarrollo intelectual de la humanidad ?

Hable de las principales leyes de Licurgo y de Solén,
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de sus analogias y diferencias, y de su influjo en la for-
macion del caracter griego.

Nombre las més importantes escuelas filoséficas de
la Grecia.

¢ Cudles fueron las principales cansas que condujeron
al establecimiento del imperio romano ?

¢ Cudles fueron, desde el punto de vista histérico,
Jas causas principales para el ripido progreso del cris-
tianismo ?

Hemos visto algunas de las respuestas & estas pre-
guntas, en las que no hay hechos sino divagaciones
acerca de la ensenanza filoséfica de Tales y de Anaxi-
mandro, y de las fuerzas estiticas y dinamicas de la hu-
manidad. Saltan 4 la vista la pretension y falsedad en
todo esto. Algunas de esas preguntas no las responde-
rian facilmente personas ilustradas ; mucho menos prin-
cipiantes que no pueden entrar con acierto en generali-
zaciones filoséficas, porque ignoran absolutamente los
hechos en que se apoyan.

Calificacién de las respuesias escritas.—Suponiendo
que el maestro haya arreglado sus temas cn vista de los
conocimientos que tienen los alumnos, tanto los media-
nos como los inteligentes, viene después el modo de cali-
ficar 1as respuestas. La mejor y la que mds se acerca a
Ia justicia, es la calificacién numérica. Se fija, por ejem-
plo, el nfimero 100 para designar el grado més alto ; &
cada tema, segln su dificultad, se la asigna cierto nfi-
mero de grados. Es un buen método distribuir cerca
de 90 de esta manera, y dejar 10 para el estilo, Ia lim-
piezay el pulimentoy la hahilidad general en el arreglo.
Al distribuir los 90 grados, se asignarin 12 & un tema,
6 4 otro, ete., segln el conjunto de conocimientos y la
inteligencia que se necesite para dar una respuesta com-
pletamente satisfactoria; peronose diré 4 los alumnos qué
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preguntas tienen mis grados, para que 1O s¢ preoct-
pen con lo que pueden ganar en vez de fijarse en lo
que son capaces de responder, segln sus facultades; y
ast se notard quiénes son los que recurren mis bien 4 la
memoria que al entendimiento al formular las respuestas.

Modo de leer las respuestas.—Al leer cada respuesta
se I pondré el nfimero que merezea segfin 1a proporeion
establecida de antemano, para quc después no vaya &
calificarse & capricho 6 segfn la impresién que produz-
ca el conjunto. Sin embargo, antes de pasar 4, otro plie-
go, y mientras éstin frescos los recuerdos, es bueno
sumar los diversos nfimeros para ver si el total repre-
senta el mérito general del pliego considerado en su
conjunto. Porque puede suceder que el alumno, aunque
eseribiendo con todo el poder de su mente, haya distri-
buido mal su tiempo, dando sin necesidad respuestas
muy satisfactorias & cuatro de las preguntas, por las que
pueda obtener el grado miximo, y alcance, sin embargo,
4 un grado total mas bajo que otro estudiante mo tan
bueno como ¢l que ha tomado ocho temas, y que ha con-
segnido mayor nfimero en el conjunto. Eantonces seria
justo darle 4 aquél algnnos grades méis por la habilidad
en el desempefio general. No cs seguro ni equitativo
dejar para después el grado total que ha de asignarse
4 cada estudiante.

En matemiticas no es diffeil que un estudiante que
ha resuelto satisfactoriamente todas las cnestiones, eon-
siga el grado mis alto. Pero en otras materias serd muy
raro llegar al méximo, porque como éste representa el
grado modelo, no es probable que en historia 6 en lite-
ratura cada respuesta merezea el nfimero més alto. Por
término general debe mirarse como. bueno el pliego que
obtenga las tres cuarfas partes del total, y como apenas
aceptable el que obtenga la mitad.
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Debe tenerse mucho cuidado en que el juicio del
maestro se manfenga en sus limites al revisar las res-
pnest.as, Yy, antes de calificar una es bueno leer las correAS-
pondx.entes de otros pliegos y elegir, si se tiene una
especie de clayve, una 6 dos igualmente buenas, y una 6
dos igualmente pasaderas, para fijar la norma (’le lo que
es ralzcmable esperar. Ya con esta morma en la igna‘
ginacion se podra comenzar 2 asignar grados a cada una
de la's respuestas. Si el examen es para distribuir un
premio 6 para hacer alguna designacion es conveniente
dar aE. pliego una segunda lectura, comparande no sélo
un pliego con otro, sino las respuestas entre si. Pero
esto Hos preciso en examenes ordinarios.

; dGraL:Ios n‘egumvos.—Se ha preguntado algunas veeces
81 deberan asignarse notas negativas, 6 notas expresivas
de. lo malo de una respuesta. La ausencia de conoci-
mientos debe no ser anotada como falta, pues basta con
privar al ?st.udiante de las notas conferidas al que mues-
tra conocimientos; pero la ignorancia presuntuosa que
confunde el saber con los desatinos y los errores, los
cuales co‘mete cn grande escala para ocultar la care,neia
de. conocimientos, sf debe ser castigada como falta; lo
mismo podria decirse del estilo malo é infatuado, de los
yerros ortograficos, 6 del uso de palabras cuyo sentido
ignora el mismo que las ha escrito. Pero no se deben
juzgar con severidad ciertos inocentes desatinos que ine-
v.lmbiemente han de cometer aquellos jovenes que no
tienen previa practica en estos asuntos. Cuando algtn
joven os diga: “El eastellano tiene en el aleméan su p?in-
cipal origen,” “Moratin fué contemporaneo de Cervan-
tes,” “Bolivar fué el libertador de Méjico,” no eontéis
estas cosas conio faltas sino como efectos de la turba-
C}(’m, pues &i le hacéis reflexionar un poco él mismo rec-
tificaré sus errores. Si dijese, por otra parte, que “Colén
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e fué 4 Holanda antes que & Espalia 4 solicitar anxi-
Jio para descubrir el Nuevo Mundo,” 6 que “Quintana
era mejor autor dramético que Moratin” 6 que el caste-
Hlano viene del griego,” si deben castigarse estas faltas
porque indican suposiciones- hechas con ¢l objeto de
aprovecharse del descuido del examimador.

Aun en clase puede ser interrumpida provechosamen-
te 1a serie de preguntas orales, haciendo que la respuesta
deba ser dada por escrito inmediatamente por todos los es-
tudiantes en vez de darla oralmente. Método que pue-
de seguirse en el ¢aso de que se desee averiguar si todos
los de la clase saben un verbo franeés, 6 un grapo de
nombres, ete. Y entonces, cuando hayéis examinado el
Iibro de notas por el sistema de Ja correccion mutua 6
por otro semejante, el resultado puede ser apreciado en
forma numérica. Pero en las preguntas orales ordina-
rias de una clase ¢reo que Do €S posible adoptar para ca-
lificar. el resultado el sistema de nfimeros, y seria me-
jor emplear otros simbolos, como Sobresaliente, Bueno,
Regular, Mediano, que son mis generales. .

L moralidad de los exdmenes—Nos falta aun deeir
lo principal. El problema de los examenes y la manera,
acertada y justa de dirigirlos y prepararlos, afecta muy
de cerca & 1a moralidad de 1a vida escolar. Fijaos en el
influjo que los eximenes pueda tener en el ideal de vues-
tra labor y la idea que el escolar se forme de ellos.  Pre-
guntaos si lo que s¢ le obliga & hacer de preferencia en el
examen serh lo que més le interesa 46l conocer. Fijaos

en que el prospecto de los eximenes no desdiga del meé-
todo de los estudios, del sentido del honor del estudian-
te y de su amor 4 Ia verdad. El maestro debe esforzarse
por el buen resultado de los exfmenes, pero nuncd, St
ceda lo que sucediere, hard una cosal indigna por obte-

nerlo. Evitad todo engaio ¥ fodo mal resabio de los
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tis0s antiguos, para que asi vayan cambiando de opinién
con respecto 4 ellos las personas que los consideran
como el veneno de la verdadera ensenanza y ¢omo con-
trarios 4 los mis altos fines del maestro. Los cxime-
nes, en el lugar que les corresponde, han prestado gran
servicio 4 la educacién y pueden prestarselo mayor;
pero esto serd con una condicién: hagamos por quc
ni nesotros ni nuestros alumnos miremos como un fin
el éxito en los exAmenes, sino como un medio de llegar
al fin mas alto de la cultura verdadera, al conocimiento
de si mismos y 4 la reflexién.

VII
ENSENANZA PREPARATORIA

FEnseiianza preparatoria—Confio en que nadie esti-
mara innecesario ni fuera de lugar lo que aqui se diga
sobre la ensefianza_rudimentaria. En la ensenanza
superior necesitamos tener 4 nuestra disposicién faculta-
des ya adicstradas y mantenidas en ejereicio sistemiti-
co y activo; y seria muy bueno que esta disciplina se
obtuviera en la escuela preparatoria. Pero hay dos razo-
nes para que los maestros de las escuelas phblicas traten
de formar nociones claras acerca de la enscianza ele-
mental y aun de la de parvulos. Primera, porque dicha
ensenanza es frecuentemente incompleta y necesita de
que se le dé ensanche en un curso superior. Es increible
que se descuide tanto la ensenanza de la lectura y de
1a eseritura, hasta el punto de que jévencs que han esta-
do en las escuelas pfiblicas escriban de modo que apenas
sea legible lo que eseriben; ¥, sin embargo, he visto
muchos de ellos presentarse & examen para obtener em-
pleos ptiblicos, y ser rechazados por 1a raz6n apuntada.
Si en la enseiianza elemental se ha trabajado sin éxito
6 no se ha trabajado lo suficiente en este punto, en la
superior hay que poner mayor atencién de lo ordinario
para enseiiar con propiedad tales artes; y si por el con-
trario se ha consegunido provecho, en los cursos adelan-
tados hay que seguir trabajando para acabar la obra.
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Y segunda razén, porque como aun los maestros de las
clases mis avanzadas pueden ser llamados & organizar y
dirigir secciones preparatorias, 6 al menos & examinar si
estas llenan su objeto, todos deben familiarizarse con
los métedos de la ensefianza elemental.

Principios que deben observarse.—No es de mi in-
cumbencia hacer aqui un analisis del papel que desem-
peiian los sentidos y la inteligencia en el desarrollo de un
nino. No necesitamos detenernos & demostrar verdades
tan cvidentes como la de que los sentidos son el érgano
del entendimiento; que en la nifiez los sentidos son més
activos que la infeligencia, y que los primeros rudimen-
tos deben ensefiarse hablando & los sentidos de la vista
y del ofdo méis bien que & las facultades reflexivas.
Baste decir aqui, que debe comenzarse por ensefar 4
los nifios 4 hacer uso de sus sentidos, y que los adelan-
tos ulteriores dependeran de lo poco 6 mucho que se
gane en este respecto.

Fnserianza de los sentidos.—El nifio que ha aprendi-
do en su infancia 4 fijarse en las formas y apariencia de
los objetos que le rodean, llegari 4 ser mas tarde un
habil observador de la naturaleza y estudiante aprove-
¢hado de las ciencias fisicas. Bl se divierte y adelanta
mAs con la vista de los cuadros pintados y de los pai-
sajes, que en contemplar sin objeto y vagamente las
cosas que le rodean. EI que ha sido ensefiado desde su
niiiez 4 tener firmeza en la mano y precision en el tacto,
estars mejor dispuesto para ser con el tiempo un buen
dibujante 6 excelente mfsicor” La falta de- educacién
del oido para estimar las mis sutiles diferencias de in-
flexién y de expresién voeal, redundari después en con-
tra del gusto y dcla perfeceién literaria. No es de este
Jugar el entrar en especulaciones sutiles con respecto i

la exacta prioridad é independencia de las percepciones
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sensuales & intelectuales. ¢ Nihil in intellectd quod non
prius in sensd,” puede ser é no un dogma sostenible en
filosofia especulativa ; pero sabemos #1 menos que un
gran desarrollo de sensibilidad en la vista 6 en el oido
va acompaiiado, casi necesariamente, de otra de las fa-
cultades intelectnales ; que la expresion exterior es una
poderosa ayuda de la claridad interna ; y que ya consi-
deramos ol desarrollo de Ia sensibilidad fisica parte de
la educacién elemental 6 dela superior, ella es factor
muy importante en la vida del hombre para que sca
desatendida por el maestro de ensenanza primaria 6 su-
perior. :
¥ las Gltimas escalas de Ia educacién no debe aten-
dorse mucho & adiestrar concienzudamente los sentidos
por medio de ejercicios directos, aunque se sabe que
algunos estudios, sobre todo, como el de la boténica, el
de la quimica, el del dibujo y el de la mfisica adquieren
un valor especial cuando el alummo posee espiritu ob-
gervador y ofdo sutil. Y debe no perderse de vista que
ademas de tales usos practicos 6 intelectuales de estos
estudios, y sobre todos ellos, se gana mucho eon adies-
trar la sensibilidad, y con poner & un joven en aptitud
para interpretar y sentir las bellezas del mundo 4 donde
ha venido & vivir. Sin embargo, dentro del dominio or-
dinario de la vida escolar, los ejercicios que se relacio-
nan con el uso de los sentidos son la disciplina de estos
en la escucla de parvilos, y las artes de la lectura, de 1’3.
escritura y del dibujo como se practican mas tarde. A
estas debemos confinar nuestras actuales investigaciones.
Tos kindergarten & jardines de la in, fancia.—FPesta-
lozzi, Roussean y Jorge Combe insistieron con mucho
ahinco sobre la necesidad de nna ensefianza més definida
& intencional de los sentidos, y haréis bicn en estudiar en
sus detalles 1o que ellos han dicho acerca de esto 5 pero
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de¢bemos & Froebel el haber reconocido con més claridad
aquel principio cardinal, y el esfuerzo mis sistematico
para reducir aquel principio4la aplicacién prictica. Su
método de ensefianza de parvulos, al que se ha dado el
nombre ecaprichoso de kindergarten, ha sido expuesto
con mis cuidado y claridad por las sefioras Shirreff y
Maning en Inglaterra, y en Alemania por la baronesa
de Biillow, las cuales han manifestado el verdadero es-
piritu de la nueva doctrina pedagégica ; porque comen-
zaron POr Teverenciar 4 sa maestro, y terminaron por in-
terpretar lo que ¢l dijo con més claridad que €l mismo
pudo hacerlo.

Froebel combiné una serie de ejercicios para nifies
de tres 4 cuatro aios de edad; comprendié que lo pri-
mero que debian hacer los nifios era ver, tocar, moverse
y ejercitar los sentidos, y traté de arreglar una serie de
ocupaciones sencillas y apropiadas 4 los fines de la edu-
eacién que estuvieran en armonia con las sugestiones de
Ia Naturaleza. Dié 4 los mis jévenes una caja de pie-
zas de madera para que las arreglaran y dispusieran de
acuerdo con el modelo que el macstro les presentara.
Venian en seguida ejercicios que consistian en doblar
cuidadosamente pedazos de papel de color en diversas
formas ; en plegar papel 6 tiras de papel con arreglo
4 las muestras presentadas ; apuntar 6 coser con hilo de
color figuras dadas; trazar lineas que aumentaran gra-
dualmente en longitud, nimero y composicién, de ma-
nera que resultasen inesperadamente figuras geométricas
variadas y agradables.

Ademés de esto Froebel organizaba juegos, cortas
representaciones draméticas, danzas y movimientos fisi-
cos de un género ritmico, con mfsica sencilla, y leccio-
nes sobre conversacion en las cuales el nifio hablara
acerca de algfin cuadro, analizando sus diferentes partes;
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y hacia que se auxiliaran mutuamente con los conoei-
mientos que tuvieran sobre huertas, jardines, calles y €o-
cinas. He visto practicar algunos de los ejereicios an-
teriores, y no hay duda que el sistema, en manos de un
maestro inteligente y simpético, tiene muchas ventajas
importantes. El método de Froebel divierte mucho &
los nifios, con lo cual se gana inmensamente. Esto dis-
minuye en gran manera la dificultad del problema, que
consiste en ocupar todo el tiempo consagrade 4 la escue-
la; porque pasar todo el dia en una de las formas ordi-
parias de instruccién es cansado para los nifios, y por
mucho tiempo los maestros no han gabido cémo hacer
més variadas las tareas de los nifios en la escuela, tener-
Jos sometidos & la disciplina, y al mismo tiempo evitar
el cansarlos y recargarlos de lecciones y hacerles tomar
aversion 4 Ia idea de aprender. Para tales maestros, el
método y los ejercicios de Frocbel son una verdadera
adquisicién. Ocupados los ninos en diferentes ejereicios,
estos absorben su atencién y sus fuerzas sin causarles
fatiga ; aprenden 4 ser obedientes y 4 fijar 1a atencidn ;
adquieren seguridad en la vista y firmeza en las manos ;
aprenden 4 contar, y & distinguir la naturaleza, el color ¥
1a forma. Se ejercitan en la imitaci6n, en la invencion,
y en los clementos del dibujo, y aprenden del mejor
modo posible estas lecciones, sin tomarlas como tales,
sino como diversién. En realidad son ésto, con un fin
cientifico, y ellos piensan que estdn en sus juegos cuan-
do lo que se hace esensefiarlos. La experiencia demues-
tra que los nifios educades segfin este sistema aprenden
4 escribir, 4 contar y A dibujar ; que estin mejor pre-
parados para otras ensefianzas que los educados por
otro método ; y que obtienen de una manera directa
hébitos que solamente se ven 6 se encuentran en una
naturaleza sensible y en una inteligencia clara. Por
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tanto, os recomicndo encarecidamente que os familiari-
bis con este método estudigndolo en alguno de los Ii-
bros que he nombrado, y que saquéis provecho de la
hondad del sistema. Al mismo tiempo me atrevo a haee-
ros algnnas advertencias que no hacen los antores de li-
bros sobre tal sistema. - No los culpo poresto. Se hace
siempre més con el entusiasmo que con la critica. La
frialdad y desconfianza que nos anima con respecto 4 la
bondad 6 maldad de un sistema no es de esperarse que
la tengan también aquellos hombres y mujeres que rebe-
landose contra lo inerte y torpe de la disciplina 4 que
han sido sometidos los nifios, han exagerado tal vez la
bondad del método de Froebel. Pero demos por cierto
gue si ellos no hubicran visto con claridad dicho siste-
ma, no habrian conseguido tantos adeptos ni hecho tan-
to bien.

Fl bxito depende de las dotes personates del maestro.
— Yo aconsejaria 4 los maestros que no trataran de
adoptar el sistema & menos que tuviesen fe en €l y las
aptitudes especiales y el entusiasmo que se necesitan
para sacar de ¢l todo el provecho posible. - Dari muy
pobres resultados si cae en manos de maestros sin brio
algnno que lo consideren meramente como sistema que

¢énalquiera puede adoptar, y que traten de ponerlo en

prictica valiéndose de libros de diagramas y de dibu-
jos en donde estan descritos los cjercicios en serie
regular. Para que el sistema dé resultados satisfacto-
rios se mecesita que el maestro sea jovial y simpa-
tico, que se entusiasme y tenga oracia y facilidad para
referir cuentos y hacer sencillas explicaciones.

Limites de su utilidad.—Hay maestros que se ens
tusiasman tanto con el sistema y le tienen una fe tal,
que llegan & abusar y 4 esperar demasiado de él. El
Feindergarten no esth destinado 4 que el nifio pase en

»
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¢l toda su vida escolar, pues eso €s tanto como ton-
fundir. los medios con los fines. Llegado eierto tiem-
po tiene el minio gue abandonar los juegos para apren-
der cosas de més provecho. Si se los dedica 4 hacer
senales y figuras, cuyo sentido no comprenden porgue
ya sus facultades se han desarrollado lo suficiente para
que se les ensenie 4 escribir, el maestro se ha exce-
dido en el sistema. Al permitirles que empleen mucho
tiempo en hacer trenzados y dobleces 6 adornos de pa-
pel, serd fieil que lleguen & comprender el ningim
valor de estos en si mismos, cuando ya debieran estar
ejercitando la mano y la vista en dibujar, coser 6 te-
jer, 6 en alguna ofra cosa cuya utilidad comprenda el
nifio. Los nifos saben muy bien que deben aprender
en la escuela, y ha de ensenarseles aquello cuyo objeto
vean. No reciben preparacién para el trabajo gerio de
1a escuela 6 para el de la vida, si no hacen ofra cosa
que divertirse y jugar. Entonces el kindergartern. no
los hace trabajar, ni los pone en situacién de vencer difi-
cultades.

Es preciso ver claro en este punto. No nos creemos
dificultades en el supuesto de que tenemos que robuste-
cer Ia naturaleza de los niifios, ni perdamos de vista las
que puedan presentarse. Admitamos la necesidad su-
prema de desarrollar las facultades ; pero confesemos que
de diez, nueve maestros se equivocan por desconocerla, y
por suponer que toda su tarea se reduce & comunicar co-
nocimientos. No obstante, debemos no olvidar que la
vida de la escuecla es demasiado corta para emplear
mucho tiempo en ensefar, por @mor & la-ensefianza, Y
que tan pronto como hemos desarrollado una potencia 6
facultad es preeiso ponerla & trabajar cuanto antes en
alguno de los problemas practicos de la vida.

1 Labito de observacion no es de suprema imporian:
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eic.—Ademis, aunque es muy Gtil la facultad de Ia obser-
vacion, es postble exagerar su importancia. A la larga,
en la vida intelectual es factor menos valioso que el
hibito de la reflexién, y el kindergarien ayuda poco
4 nada 4 desarrollar ésta. Los ayuda 4 los nifios 4 apre-
ciar con mis claridad lo visible y lo conereto, pero con
dificultad los conduce hacia lo absiracto y lo invisible.
Aprenden 4 fijarse, & ofr, & obrar en concierto; pero el
maestro es el que piensa y el que habla. Hste noes un
defecto del sistema, sino que es uno de los limites de su
atilidad, por lo cual no debe perderse esto de vista.
Froebel y su obra.—Al estudiar la vida y hechos de
Froebel no dejaréis de respetar su entusiasmo, y de
admwirar su simpatica naturaleza infantil; no llegaréis
4 Ia conclusion de que tuviera vastas y profundas ideas
sobre la educacién considerada en conjunto. El no fué
un erudito, y parece que no atendié mucho 4 los cono-
cimientos derivades de los libros, sino que vié con
mucha elaridad ciertas verdades sencillas cuya prictica
debfa hacer mas productivo y agradable el trabajo in-
fantil. Demos gracias 4 tales profetas, aunque no nos
hayan dejado sino verdades & medias. Hay algo de
conmoveder en la obgervacién de la baronesa de Biilow,
una de sus mas diligentes discipulas : “La luz con que
el cielo favorece 4 un hombre raras veces distribuye sus
rayos sobre todo el conjunto de su ser, sino que tan s6lo
“alumbra aquel campo donde esté destinado 4 edificar.”
Cada uno de nosotros tendria por qué alegrarse si la luz
fuese lo suficientemente elara y estable para mostrarnes
lo que pudiéramos hacer mejor. La parte iluminada
en Froebel fué aquella que pudo hacerle ver el corazén
y la vida de los nifios, los comienzos del saber y del
pensamiento, las funciones y los deberes de los maestros
de primeras letras ; regién que si tiene fronteras defini-
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das, es lo bastante ancha y variada para safisfacer una
ambicién mdis atrevida que la suya.

Me permito repetir que cnalquier maestro que tenga
la oportunidad de ejercer influjo sobre una escuela pre-
paratoria, hard bien en procurar que los métodos de
Froebel sean adoptados en razonable proporeién. Po-
drin emplearse muy bien hasta la edad de siete afios
si se combinan juiciosamente ¢on otras formas de ins-
truccién elemental ; mas no debe permitirse que se so-
brepongan & &sta.

Fnserianza de la lectura—En el supuesto de que
los alumnos hayan aprendido & leer con facilidad y ya
sean capaces de entender lo que dice el libro, ;debe-
r4 darse por satisfecho el maestro? La mayor parte de
los profesores se contentan con eso; creen haber puesto
en manos de sus discipulos el instrumento que ha de
gervirles paraadquirir todos sus conocimiento ulteriores,
y que ya no necesitan més lecciones de lectura. La leec-
tura en alta voz, como arte propiamente dicho, estd muy
descnidada en las escuelas, con especialidad en las de
instruceién primaria superior; porque no se aprecia bien
su valor, considerando mucho més importante la adqui-
siciéiede otros conocimientos. Sin discutir este punto,
puede afirmarse que si alguna vez se hiciera fijar la
atencion de los maestros en la gran utilidad de este arte,
procurarfan dedicar algin tiempo 4 su mejor estudio ¥y
enseianza. Considérese lo raro que es oir leer verdade-
ramente bien. Por de contado que no lamo leer bien &
la elocucidén de efecto teatral, que se atrae haeia si la
atencién y el aplauso para ella sola, y cuyo artificio no-
tan los oyentes ; sino 4 la lectura tan clara, facil y natu-
ral, que se pueda oir con gusto una hora entera & mis
tiempo, y por medio de la cual se lleven 4 la mente del
que escucha todas las palabras y la verdadera significa-
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cién que 4 cada una le ha destinado el auntor del es-
crito.

Debemos no considerar la leetura como mero arte
mecanico del cual nos valgamos para reproducir pensa-
mientos ajenos. Es por si misma un ejercicio para la
inteligencia y el gusto. Ya hemos dicho que ensefiar es
aprender. Asi, pues, la lectura en alta voz de modo que
ilustre, encante y conmueva 4 los que escuchan, es el
medio infalible para ilustrarse, encantarse y conmoverse
el lector mismo. De muchos buenos libros puede deeir-
se con verdad, que nunca se entienden completamente
gino después de haberlos oido leer 6 recitar bien por
quien sepa hacerlo. Si ademis se considera-que la voz
bhumana es lo que sirve para expresar con mayor fideli-
dad, fijeza y elocuencia lo que el hombre piensa y siente,
se echarid de ver la relacién que existe entre el buen
pensamiento y su buena enunciacién ; y que cuanto el
maestro haga por dar 4 su lenguaje mayor exactitud,
expresi6n y belleza, beneficiara directamente & la cultu-
ra intelectual y moral de sus disefpulos. Por fltimo,
recordaré que de todas las artes y aptitudes que el hom-
bre posee, la de enunciar sus pensamientos ¢s la de mas
frecuente aplicacién ; y lo que se hace mas & menudo es
Io que mejor debe hacerse.

Condiciones principales de la buena lectura.—Habria-
mos de extendernos demasiade si quisiéramos presentar
aquf el compendio de las reglas para la buena elocucién.
Pero si es del easo sefialar tres puntos de la mayor im-
portancia que conviene no perder de vista : & saber:

1°. Pronunciacién clara, de modo que los oyentes
perciban bien todas las silabas y sus letras, especialmen=
te las consonantes. Para corregir los defectos de pro-
nunciacién, se formaré una lista de palabras que ofrezcan
alguna dificultad y se hara que los alumnos se ejerciten
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pronunciandolas hasta lograr que enuncien clara y dis-
tintamente todos los somidos que pertenezcan 4 cada
voeablo ; ésto 4 més de corregir tode defecto que se
note al leer los alumnos en clase.

90 Hacer frecuentes pausas. Para acostumbrarse &
Jeer bien, es necesario empezar por leer despacio y hacer
aun més pausas que las indicadas por la puntnacién.
Les sera mas facil repartir esas pausas 4 quienes hayan
aprendido & analizar las oraciones seglin la divisién en
sujeto, verbo y predicado. Como regla, diremos que
para marcar las divisiones logicas de cada oracién, debe-
r4 hacerse una ligera pausa retérica, aunque sin dete-
nerse apenas, después de un nominativo, especialmente
gi consta de dos 6 tres palabras ; antes de cada preposi-
cién, conjuncién 6 pronombre relativo, y antes de cnal-
quier palabra 6 frase que se necesite decir haciéndola
resaltar. :

3°. Dar justa entonacion y sentido. Desde un prin-
cipio se debe corregir 4 los nifios el vicio de leer con
monotonia & con tonillo; se les ha de acostumbrar & que
lean como se habla, dando 4 las frases impresas ignales
inflexiones que las usuales en la conversacién. Esto se
ha de lograr, bien sea haciéndole leer trozos conveniente-
mente variados, bien sea, ademés, obligando al alumno
4 eerrar el libro tan pronto como diga con tonillo alguna
frase y haciéndole decir entonces en su propio lenguaje
Ia sustancia de lo que acabe de leer; 6 también obser-
vando con rigor la regla de que la vista debe llevar
adelantadas algunas palabras & Ias que se van pronun-
ciando, 4 fin de que al enunciar éstas se tenga ya com-
pleto conocimiento de su valor ¢é intenci6n.

Firpresién oral.—A mis del arte de leer, 6 de'repro-
ducir las palabras impresas, debe tenerse presente 1a

utilidad de la expresidn oral, el modo de expresar el
10
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alumno sus propios pensamientos en su propio lenguaje;
cosa harfo desatendida en las esemelas. Con sobrada
frecuencia los maestros se conforman con que Sus alum-
nos digan tan solamente lo que han aprendido, y 4 tro-
zos, contestando & preguntas y casi en la misma forma
que lo han aprendido. Serh bueno que poco después
de concluirse cada leceién el maestro diga 4 sus discipu-
los: “ Quién de ustedes puede darme mejor explicacién
de 1o aprendido ahora? ¢ Quién de ustedes puede refe-
rirme lo que acabo de exponer?” Asi se tendri un
ejercicio de cxpresién consecutiva, de eleccién y uso de
las palabras ; el cual nose logra por medio de la simple
contestacién 4 preguntas fijas. Esta prictica sera algo
molesta al principio, en cuanto los discipulos sentirin
cortedad para responder; pero, una vez adoptada, se
vera cuinto ayuda 4 dar facilidad y confianza & los
nifiog, y se notard que ejerce excelente aceion refleja en
Ia lectura, evitando la monotonfa y ¢l amaneramiento.

Fjercicios especiales—Proclirese tener de cuando en
cuando un pequeiio concurso de lectura 6 de elocucién,
on el cual se rccite algGn animado diflogo 6 algana
escena draméatica por los mejores alumnos y en preselis
cia de la clase.

Convendri igualmente hacerles aprender de Tnemoria
algunos trozos de diseursos 6 de poesias célebres, para
que se reciten eon especial cuidado en cuanto 4 su buena
pronuneiacion y expresin.

Ejemplo del maestro en la lectura.—En muchas es-
cnelas se considera til destinar media hora 4 Ia semana
4 la lectura por el maestro en presencia de los alumnos,
escogiendo para ello trozos de buenas composiciones en
verso y en prosa. Sielmaestro elige trozos que atraigan

Ia atencién de los discipulos y sabe leerlos de modo que 3

éstos le escuchen con placer, no sblo les proporcionara
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modelo que imitar, sino ocasin para aficionarse mas al
arte de leer como medio de dar y de obtener grato en-
tretenimiento. ;

Esta y las demés reglas citadas presuponen que el
maestro mismo ses buen lector. No se puede nunca
clovar al discipulo al mismo nivel del profesor ; pero 81
desea que lleguen & poseer bastante bien lo que estén
aprendiendo, es preciso que ¢l maestro lo domine ente-
ramente ; y poreso le serd pmvéchoso, respecto 4 Ia lec-
tura, todo trabajo que se tome para aumentar la fuerza,
dulzura y flexibilidad de su voz. La lectura es un arte
de imitacion, y si se ha de enseiiar bien sera menester
primero convencerse de que Ia buena elocucién merece
aprenderse, y después aprenderla.

Fseritura.—La escritura es uno de los asuntos sobre
los cuales parece ha de haber menos que decir. Todos
convenimos en que es cuestién de prictica y no de teo-
ria. Para ensciar 4 escribir son muy pocos 6 ningunos
los principios que han de explicarse, y muchisimos los
ejercicios que han de hacerse.

Como arte, se deseuida mucho la ensefianza de la
escritura en las escuelas elementales y superiores. Al
escribir muchas notas, traducciones y otros ejercicies,
los nifios se acostumbran & hacerlo de prisa y mal, aun
antes de haber aprendido & formar bien cada letra; y es
muy poco lo que se procura evitar esa tendencia. Cuan-
do se considera la comodidad que un buen manuserito
proporciona 4 quien lo lee, no se comprende por qué ra-
zén haya de desatenderse cl perfeccionamiento de la
escritura en las clases superiores de las mejores escnelas.

Sw importancia indirecta.—A mAs del resultado in-
mediato que se desee obtener de una leccién cualquiera,
¢l maestro ha de considerar qué facultades 6 cualidades
mentales se ejercitan en esa leccidn, y qué efecto puede
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producir el estudio de cada asignatura en la formacién
del caraeter intelectual del diseipulo. Asi considerada
la cseritura, se advierte e0mo ensefia 4 ver mejor, 4 fijar
el pulso, 4 dar mas flexibilidad & la mano, y ¢émo favo-
rece los habitos de obediencia y limpieza del alumno,
siempre que las lecciones se dispongan y dirijan conve-
nientemente.

En la actualidad es facil lograr que todos los alum-
nos de una escuela lleguen 4 escribir con cierto grado
de perfeccién. Puede decirse que generalmente escri-
ben bien los alumnos de l1as escuelas elementales. Cuan-
do el métode es bueno y se sigue con constancia, resulta
infalible su eficacia, hasta en los peores casos; y el
buen método no es complicado. Hay sistemas completos
para la ensefianza de la eseritura fundados en el ani-
Iisis de las lefras, considerandolas divididas en sus ele-
mentos, que se llaman eaidos, perfiles, curvas, &a. ; yhe
visto dar lecciones muy ingeniosas, en las que despuds
de enseniados los modelos de las diferentes partes de las
letras se iban dictando los nombres de esas partes, resul-
tando asi luego formadas lag letras y hasta palabras
eateras. Pero en la prietica son de poca ntilidad seme-
jantes sistemas, en cuanto exigen innecesario esfuerzo
de la memoria, y dan distintos nombres 4 cosas que
separadamente carecen de valor y de significacién. El
buen éxito en la ensefianza de la escritura se logra 4
favor de otros métodos mucho mis sencillos. Si se
prineipia por ejercitar 4 los discfpulos en el trazado de
las letras mas ficiles para pasar luego gradualmente 4
las que mayor dificultad ofrecen, ¢l resultado final es el
mismo que 51 se clasifican sus frazos componentes. Para
los efectos de la prictica basta con formar cinco grupos
de letras que comprendan, por ejemplo, el primero 7 m
Iwui; el segundo, 0 ca g d; el tercero, r b v ; el cuar-
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to, g h fjp; y el quinto, las letras que mas difieran de
csos tipos como son las laz lakylae. Ademis, el
profesor debe hacer que en las muestras aparezcan voca-
blos cortos compuestos de las convenientes letras, en vez
de presentar letras sueltas, porque ast se cxcita mis el
interés de los ninos.

Poniendo buenas muestras & log discipulos, que es la
primera condicién, la atenta vigilancia y pronta correc-
ci6n de las faltas lograra lo restante. No se necesitan
muchas explicaciones sobre el modo de tomar la pluma
6 de tener el cuerpo; en algunos casos particulares
puede indicarse el defecto de la mala posicién, pero nin-
£l dafio se sigue de permitir que los alumnos manejen
1a pluma de diversas maneras, con tal que hagan buena
letra. Bl profesor cuidadoso va viendo por turno lo
que hacen todes los alumnos de la clase de eseritura, les
Hama la atencién sobre cualquiera falta, traza con Lipiz
1a letra dificultosa para el discipulo y le hace repetirla
en todo un renglén, sin dejarle continuar hasta que él
vea lo escrito al corresponderle de nuevo el turno de
revision. Cuando observa que en la clase hay varios
disefpulos que incurren en un mismo defecto de forma
6 proporcion al escribir, traza delante de toda la clase,
v en una pizarra pautada, las letras que ellos escriben
mal y les obliga & copialas repetidamente, porque sabe
que de no hacerlo asf favoreceria la tendencia de los
nifios % copiar sus propios defectos ; de ahf que fie mis
en su incesante vigilaneia, en el cuidado de que ningfin
alumno eometa dos veces una misma equivoeacién, y en
el uso continuado de buenos modelos de letra, que en
ninguna especie de ensefianza tedrica.

Doctrina de Locke—De lo que sobre este asunto
escribié Locke se dednce que los dos medios principales
para ensefiar 4 escribir bien son: 17 el trazado sobre
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muestras, siendo acaso preferibles las de mano del maes-
tro hechas con 1apiz, en lugar de las grabadas 6 litogra-
fiadas de lineas desvanecidas ; y 2°, exigir que los discipu-
los hagan letra grande, no accediendo fan pronto como
sucle accederse al deseo de los alumnos de empezar a
escribir letra pequeiia y de corrido. Los que principian
pronto a hacer letra pequenia suelen cuidar poco de la
forma correspondiente & cada letra en particular, ad-
quicren la costumbre de eseribir mal y no la pierden ya
nunca, Pero los que siguen trazando caracteres mayo-
res hasta que consiguen dar buena forma 4 cada uno,
pueden llegar & tener buena letra, pronto y sin difienl-
tad. En esto, como en muchas artes mecinieas, no hay
que impacientarse porque al principio se vaya despacio,
recordando que una vez bien dominadas las dificultades
ge adelanta luego con més rapidez y menos trabajo.
Aqui viene bien lo de que la gradacién y la repeticién,
dehidamente entendidas, son el alma de Ia ensenanza.

Dictado—Una leceion de eseritura al dictado puede
dirigirse eon habilidad 6 sin ella, y por lo mismo me
parece que no estarén fuera de lugar algunas observa-
ciones acerca de este sencillisimo asunto.

Al dictar frases, oraciones 6 cliusulas, algunos maes-
tros van pronunciando las palabras una por una en alta
voz y con monotonia ; lo cual no hace al easo, pues por
fuerte y claramente que se pronuncien las palabras aiss
ladas, es facil que no se comprendan bien. Otros maes-
tros leen fragmentos coTtos, repitiéndolos hasta tresy
cnatro veces ; este sistema da ocasion 4 equivoeaciones,
por cuanto después de escrita una palabra el oirla repes
fir es innecesario y solo sirve para distracr la atencion
del alumno que cstd escribiendo.

Ta mejor manera de dictar 4 los nifios es leerles pri-
mero todo el pasaje que han de escribir, 4 fin de que
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formen idea de su significado y objete; leyéndolo luégo
4 trocitos, 6 sea parte por parte de la clansula, pero di-
ciéndolos una sola vez y con la inflexién de voz y en el
tono correspondientes & lo que expresen las palabras
lefdas, & mas de dejar después de cada frase tiempo bas-
tante para que pueda escribirla el alumno que lo haga
con menos prontitud. Las pausas 1o han de arreglarse
4 1o que pida la puntuacién precisamente, ni 4 ninguna
medida fija é igual; pero si deben corresponder & la
separacién de los elementos légicos de la sentencia, de
tal modo que cada trozo confiado 4 la memoria tenga
unidad y sentido particular. Hé aquf un ejemplo :

«Salf 4 paseo | ayer tarde | por los campos veei-
nos, | é insensiblemente | me sorprendié | la oseuri-
dad | de la noche. | Tan distraido iba.” |

Si alguna vez se hace preeiso repetir cualquier pala-
bras 6 frase, serd porque quien dicte no lo haga como
conyiene ; y entonces habr4 de acostumbrase 4 pronun-
ciar con mayor claridad 6 & tener més paciencia.

Transeripeion.—El ejercicio de copiar trozos de lo
impreso en un libro, aunque no deba preferirse al dicta-
do, puede reemplazarle fitilmente de cuando en cuando.
Es més expeditivo y tranquilo, aunque ocasionado & que
si ¢l alumno es poco cuidadoso le resulten las mismas
equivocaciones que eseribiendo al dictado, por no mirar
las palabras una 4 unay si querer acordarse de dos 6
fres 4 un tiempo. Si se trata de alumnos que miren cui-
dadosamente las palabras y procuren 1o equivocarse,
desde lnégo este cjercicio serd tan eficaz como el de la
eseritura al dictado; y después de conclnido podrin
examinarlo y corregirlo los mismos alumnos antes de
que lo vea el maestro.

Dibujo y musica vocal.—Aunque Do me propongo
dar reglas pricticas acerca de I3 mfisica y del dibujo,
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debo manifestar mi firme convencimiento de que el estu-
dio de ambas artes ha de formar parte integrante de les
planes de estudios relativos 4 las escuelas elementales.
Lo mucho que el estudio del dibujo y de la mfiisica con-
tribuye al desarrollo de ciertas facultades, y las valiosas
aplicaciones que puede tener no sbélo en la escuela misma
sino en la vida soeial, le dan indisputable derecho 4 ser
considerado entre las asignaturas necesarias 4 toda clase
de alumnos matriculados en esas escuelas.

VIII
ESTUDIO DEL LENGUAJE

Su importancia ¢n la instruccion.—El estudio del
lenguaje ha ocupado lugar distinguido en la mayor
parte de los sistemas de instrnceién. FPor remota que
gea la época que busquemos en 13 historia del saber hu-
mano, hallaremos que los estudios acerca del buen usoy
eleccion de las palabras ha sido siempre una de las prin-
cipales condiciones para obtener buena educacién. En
algunas universidades, sobre todo en las inglesas, ese
estudio ' se consideraba mucho mis importante que los
demas. -

Razones que lo abonan.—Asi, pues, empecemos por
preguntarnos por qué hemos de estudiar el lenguaje, en
qué razones se funda la tradicién universal para favore-
cer los estudios filolégicos y gramaticales, ¥ si son vale-
deras esas razones ; Y, al serlo, hasta qué punto debemos
adeptarlas, teniendo en vista lo que con justicia recla-
man otros muchos ramos de conocimientos fftiles moder-
nos. Sabemos ya, que la palabra es uno de los distinti-
vos del hombre. Todo vocablo se ha inventado para re-
presentar un hecho 6 un pensamiento, y sirve de medio
para la trasmisién de las ideas. De modo que cada
palabra nueva viene & representar una mueva conguista
de la civilizacion, algo agregado 4 los Tecursos intelee-
tuales de la humanidad. Aprender palabras y su coml:
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pleta significacion es aprender mucho acerea de las cosas
que ellas representan, asi como acerea de lo que otras
personas han pensado con relacion 4 esas cosas. Al au-
mentar nuestro vocabulario, tanto respeecto al propio
idioma como 4 cualquicra otra lengua, se aumenta el
aleance de nuestro pensamiento y adquirimos nuevos
materiales para el saber.

Ademas, los vocablos de que nos servimos no son tan

solo exponentes de las nocienes que han existido en otras
inteligencias, sino que son los instrumentos por cuyo
nmedio pensamos. Sin admitir la intervencién del len-
guaje no se concibe ninguna aceidén consecntiva del pen-
samiento, ningn paso desde lo conocido hacia lo desco-
nocido ; por tanto, lo que nos da precisién y método en
el use de las palabras da precisibén 4 nuestros pensamien-
tos. El lenguaje, segfin lo han formado los pueblos y
se ha reunido en la literatura universal y se ha sujetado
4 férmulas gramaticales, corresponde por su estructura
4 la evolucién del pensamiento en el hombre. Toda
regla gramatical es, en otra forma, una regla de 16gica ;
todo modismo, una representacién de alguna diferencia
6 rasgo caracteristico del pueblo que lo ha usado ; toda
sutil distincién verbal indica alguna distincién légiea ;
toda. figura de diceién, es simbolo' de algtin esfuerzo de
la imaginacién para pasar de lo-material y prosaico & la
regién de lo infinito ; y toda ambigiiedad verbal es 4 un
mismo tiempo efecto y causa de confusién mental. Asi
resulta que el estudio del lenguaje es el de la humani-
dad ; que las férmulas del lenguaje representan las del
pensamiento humano ; que la historia del lenguaje es la
de nuestra especie y la de su desenvolmimiento ; y que
un gran dominio del lenguaje es un gran dominio de las
ideas que constituyen el tesoro de nuestra vida intelec-
tual
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Latin y griego—Sabido es que la m’ﬂtura: lingiis-
tica y filolégica que se ha consideradeo mas v'a.l_xosa esla
obtenida & favor del estudio del latin y del griego. Esto
provino de que en otro tiempo No ?xjsﬁian apenas otras
obras dignas de leerse que las escrifas en e80S 1d101pzfs.
El que entonces deseaba aprender h1si;orxa, filosofia,
retorica, literatura dramitica, geometria, e_tc., tenia
que acudir 4 los grandes autores grifegos Y latl_no&f, como
Tucidides y Tito Livio, Platén y C1ce1:én, Amstotele§ y
Quintiliano, Séfocles y Plaunto 6 Euripides y Terencio,
Tuclides, ete. La literatura moderna estaba muy en sus
pringipios, y se notaba en ella cierta ru:deza propia de
una época nada lejana de la Edad Media. Aunque ya
se habian eserito las obras del Dante y otras no tan no-
tables, & ningfin sabio del siglo XV se le h:%bria ocufr_ido
suponer que esas obras mereciesen aﬁallfza_‘rse critica-
mente como los poemas de Homero, Virgilio it 0‘v1d10.

Su gramdtica.—Otra razén en favor del estudio del
latin y griego consistia en que estas lenguas eran las
fmicas cuya gramitica se habia formulado y 1-edl1<{1do &
gistema. Cada una de ellas era casi homogénea, siendo
muy pocos los elementos extralios que cont_enian. T:m.’eo
en una como en ofra habia un completo sistema de in-
flexiones y férmulas gramaticales ; ¥ ambas eran ya len-
guas muertas, esto es, que no se hablaban generaimente
en ningfin pais, y por lo tanto habian' dejado de estar
expuestas 4 la corrupcién que experimentan las len-
guas vivas por el uso comfin que de ella.ﬁ hacen las
gentes ignorantes. Las dos ofrecian el e]em[:.'lo de su
graméitica filoséficamente formada, y de una htera:tura
fija, en 1a cual se veian aplicadas y podia.n‘ estudl‘m:se
facilmente las leyes gramaticales. En cambio, los idio-
mas de 1a moderna Europa eran heterogéneos y estallmn
llenos de anomalias y sufriendo constantes cambios.
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De ahi que no ofrecieran tantos atractivos y ventajas &

los hombres dedicados al estudio del lenguaje.

Usos que tuvo- el latin—Pero ademas de esto, si
bien habfa dejado de usarse el latin como idioma popu-
lar, estaba convertido en lengua universal de la Iglesia
y de los sabios, y en latin se escribian todos los Libros y
documentos importantes. Era el medio de comuniea-
cién entre los hombres de ciencia, y su estudio consti-
tufa la base de la educacién en las naciones enropeas.

Uso que aun tiene.—Todavia en la época presente
se recurre al estudio del latin como fundamento de la
instruceioén literaria propiamente dicha, aunque ya no
tiene tanta aplicacién como antes ; las lengnas modernas
han rcemplazado al latin para todas las manifestaciones
del pensamiento.

Nociones de latin en las escuelas elementales—Opino
que 1a ensenanza del latin debe aplazarse hasta que el
alumno haya llegado & desenvolver y educar bastante
sus facultades mediante el estudio de varias asignaturas
elementales ; es decir, creo que no debe ser objeto de
instruccién especial en las escuelas elementales. Pero
si conviene que en ellas se den algunas lecciones por las
cuales adquieran los alumnos cierta nocién de la exis-
tencia é importancia de la lengua latina, muy prineipal-
mente por derivarse de ella gran nfimero de las voces
que constituyen los idiomas modernos de Europa y
América. Hasta en las escuelas donde los estudios sean
mas elementales deberi enseiiarse al nifio que existen
varios idiomas y muchas maneras de expresar una misma
idea. Luego se le presentarin ejemplos de palabras de
origen latino, haciendo notar ¢émo pueden distinguirse
por sus terminaciones y otras particularidades de su es-
tructura.

Derivados del latin.—También podré. ser ventajoso
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explicar la etimologia de muchas palabras que vengan
del Iatin ; pero en esto se ha de proceder con cautela.
Si 4 un alumno poeo instruido todavia se le dice que
percibir se deriva de per y capio @ obedieneia de 0b y
audio, nada habra aprendido con eso, que mas bien le
oscurecerh la idea que ya tenga del significado de Ias pa-
labras propuestas como ejemplos. Al efecto mo se em-
pleariin sino voces cuyos componentes latinos no hayan
adquirido al formar la palabra compucsta, 6 al pasar 4
nuestro idioma, distinto significado del que tfuvieran
primitivamente ; por ejemplo, las voces submarino y
soliloquiio tienen una ctimologia que por si sola da idea
completa y precisa de su significado, sin ocasionar am-
bigiiedad 6 confusién de ninguna clase. Sera partico-
larmente fitil manifestar como algunas voces que en un
prineipio tienen significacién literal y material llegan &
tenerla metaforica. Asi sucede con la palabra juerte,
de 1a que se derivan jorialeza, material 6 moral, fortifi-
car, fortalecer, confortativo, ete., con tmagen € imagi-
nacion, integro & integridad, y otras; lo cual ofrece
ocasion para decir que la aplicacién de una palabraa
una verdad moral 6 intelectnal es subsiguiente 4 su sig-
nificado material, y que se puede expresar una verdad
de carfcter moral por una imagen de naturaleza mate-
rial, pero nunca un hecho material por una imagen pro-
cedente del mundo del pensamiento. Igualmente podra
ponerse ejemplo de algfin que ofro radical latino, para
que después los discipulos les anadan silabas también
de procedencia latina, & fin de formar voces compuestas
como suponer, exponer, interponer, POSponer, TEPORCE,
haciendo ver cuil es el elemento comfin en todas esas
palabras.

Prefijos y afijos.—Méas tarde se llamard la atencién
gobre la doble significacién de los prefijos latinos, con
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objeto de explicar, por ejemplo, que en algunas voces
hacen oficio de preposicién y se refieren & lo material,
como en transportar, invadir, ezpeler, emitir, extramu-
ros; ete., y un significado adverbial 6 derivado, como
en {ransfignrar, incompleto, experiencia, elocuencia, ex-
travagante. Al hablar de estos prefijos es necesario
manifestar que se tiene incompleta idea de su significado
si al buscarlos en un diccionario sc considera sélo su
significacién primitiva como preposiciones simplemente,
sin atender también & su significacién secundaria ddn-
doles valor adverbial, en la composicién de los verbos.

De lo expuesto se infiere que algunas nociones de la-
tin—no la gramitica, sino cierto vocabulario y ciertos
hechos que sirvan para explicar la estructura y signifi-
cado de palabras pertenecientes 4 nuestro idioma usual
—estimularin y auxiliardn mucho 4 los que més tarde
tengan oportunidad para continuar los estudios sobre el
lenguaje, y aun servirin 4 los que no hayan de tener esa
oportunidad. Por manera que las nociones de latin
pueden perfectamente formar parte de lo que se ensefie
en las escuelas elementales.

Lenguas vivas—En la ensefianza de las lenguas
vivas extranjeras, lo que se ha de tener en vista no es
precisamente lo que nos proponemos al enseniar las len-
gnas sabias. Es verdad que en cierto sentido el estudio
del francés puede servir para el mismo objeto que el del
latin, si la gramética francesa se enseila comparindola
constantemente con la de nuestro propio idioma, para
determinar las diferencias resultantes. Pero la estrue-
tura de la gramitica francesa no da ocasién 4 compara-
ciones y contrastes tan instructivos como la latina, ora
nos propongamos lograr diseiplina filoséfica, ora quera:
mos profundizar las leyes gramaticales por lo que en si
valen. La primera razén por la cual se aprenden las
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lenguas vivas es la de poder leer y hablar en esos idio-
mas como medios de comunieacién. El gran objeto de
ensenar el latin—la investigacién de la légica del len-
guaje, y la accitn refleja de su gramatica enla estruc:
tura de otros idiomas y particularmente del nuestro—es
sélo secundario y de subordinada importancia -cuando
<o esth estudiando el franeés, por ejemplo.  En cambio,
el principal motivo~de aprender el francés, 6 sea el de
poder hablar y escribir en esa lengua, no es, de ningin
modo, el que nos hace estudiar el Iatfn. Y solo tenien-
do presente esta diferencia fundamental podremos for-
mar los métodos més convenientes para ensefiar uno {i
otro idioma.

Sus analogias con el latin—Es claro que algunos de
los principios antes expuestos son igualmente aplicables
al latin y al franeés, puesto que ambos son idiomas ex-
trafios. En uno y otro mecesitamos empezar por el
pringcipio, por aprender vocabulario y gramftica. En
los dos ¢s esencial comenzar aprendiendo unos cuantos
nombres, para unirlos primero & verbos, lucgo & adjeti-
vos, y después 4 otros nombres en las diferentes relacio-
nes de caso. En ambas lengnas es igualmente impor-
tante que no se den nuevas reglas sino cuando hagan
falta y se puedan demostrar inmediatamente sus aplica-
ciones. En ambag hay la misma necesidad de interesar
al alumno, haciéndole unir las palabras aprendidas a
objetos y sucesos que estén al aleance de su compren-
sién. Enuna y otra conviene llamar de continuo la
atencién sobre las frases y construcciones andlogas de
nuestro propio idioma.

Sus diferencias—Pero ademis es neeesario que al
¢nsenar el francés se pongan desde el principio ejerci-
cios de conversaci6n, 4 fin de que los diseipulos apren-
dan 4 hablar al mismo tiempo que vayan conociendo la
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teoria gramatical. Conviene empezar por frases fami-
liares y sencillas. En una de las mejores escuelas de
Inglaterra he visto lo que alli se Hlamaba clase de las
cotorras, en la cual figuraban ninas de corta edad que
estaban aprendiendo 4 decir frases y cantinelas. Se
cuidaba de que imitaran bien la pronunciacién é in-
flexion de voz verdaderas, y s6lo se les decia el signifi-
cado total de las frases, sin atender al de cada palabra
en particular. Segfin este sistema, los nifios no han de
ver eserita ninguna palabra francesa hasta que hayan
dominado las dificultades de pronunciacién y entona-
cién ; entonces es cuando se les empieza 4 llamar Ia
atencion sobre los gonidos de las silabas por separadeo, el
significado de cada palabra 6 modismo y la manera de
traducirlo.

Hablarlas antes queescribirlas—FEsos ejercieios son
de mucha utilidad. Para la conversacién es necesario
acortumbrarse & comprender lo que significa toda una
frase sin detenerse & pensar qué quiere decir cada voca-
blo, y ya sabemos cuan lento es el trabajo de ir uniendo
unos & otros los diversos elementos de la oracién cuando
se trata de entender lo que se nos diceen cualquiera
lencua extratia. De ahf que al ensefiar el francés 4 una
clase compuesta de nifios de corta edad, se deba proce-
der de un modo semejante 4 la manera como el nifno
aprende la lengua materna ; esfo es, usando de breves
oraciones euyo significado total es lo finico que al prin-
cipio se considera, prescindiendo de su anilisis. Lo
mejor es procurar que cuanto antes aprenda el nifio fra-
ses que le pueda ser grato fijar en la memoria.

Es evidente que el aprender de memoria y la pricti-
ca de hablar tienen mds importancia en el estudio de los
idiomas modernos que en el de las lengnas muertas.
_ Cuando se estd aprendiendo el francés 6 el alemin, las
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lecciones en que los discipulos leen y traducen solamen-
te sin ejercitarse en la conversacién, no son de gran uti-
lidad. Hasta la més sencilla oracién afirmativa puede
convertirse en interrogativa, 6 facilita materia para una
pregunta y respuesta, que & poco que se varie_ obliga al
nifio & fijarse en el valor de las voces; y mientras el
discipulo no se apropie las palabras y aprenda material-
mente 4 usarlas, sus adelantos dejarin bastante que de-
sear. También se ha de tener presente, que cuando se
quiere adquirir cierto caudal de voces para usarlas en la
practica ordinaria, no es un gran nfimero de nombres y
adjetivos lo que hace més falta al principio, sino algnnas
frases familiares 6 locuciones comunes para pedir, afir-
mar, negar y preguntar ; pues en ella encuentran faeil
acomodo los nombres sustantives y adjetivos 4 medida
que se van aprendiendo después. Como dice Marcel,
mejor es saber menos palabras y poderlas aplicar en la
préctica que poseer un vocabulario mis extenso y no
saberlo emplear.

Fl latin para la vista y €l francts para el oido.—
Cuando se estudia el latin basta con entender las pala-
bras leidas y darse cuenta de su conveniente colocacion
gramatieal; de modo que el sentido de que mnos hemos
de valer principalmente, es el de la vista. Pero al apren-
der una lengua viva como el francés fi otra, necesitamos
valernos también del ofdo y de la voz ; por lo cual gran
parte de cada leceién debe darse con el libro cerrado.

Ejercicios de audicion.—Convienen especialmente
los ejercicios que podemos Hamar de andicién, los cuales
consisten en oir frases ¢ clausnlas dichas en francés é
interpretarlas répidamente. En la mayor parte de las
escuelas ni siquiera se dicta bastante en franeés, aunque
el dictado constituye un ejercicio tan sencillo como ne-
cesario, que no se debe descuidar. Con todo, ba de
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considerarse que el dictado no es suficiente, porque el
encargado de dictar cuida generalmente de hacerlo des-
pacio y pronunciando con la mayor correccién posible, y
h6 como se suele hablar en la conversacién ordinaria.
De ahi que muchps escolares que han aprendido 4 es-
cribir bien al dictado en francés no puedan, sin embar-
go, seguir una conversacién ni aun entender un discurso
pronunciado como de ordinario. Sabido es lo que desa-
grada, cuando uno se figura posecr el francés porque ya
gabe leerlo de corrido y traducirlo, encontrarse entre
franceses y no poderles entender bien, porque, al hablar
ellos con la rapidez habitual, ¢l que carece de costum-
bre de oirlos no los puede seguir. Le parece que hablan
demasiado de prisa, olvidando que al hablar él en su
propia lengua lo hace con igual rapidez, y que en reali-
dad no se posee un idioma lo bastante para poder hablar-
lo hasta que se logra pensar en ¢l con 12 misma. rapidez
habitual con que se habla.  El finico remedio para evi-
far esto es el mucho ejercicio de oir leer 6 hablar con la
rapidez ordinaria; y la facultad de utilizar mejor ese
ejercicio Ia adquieren mucho més facilmente los xinos
antes de que su inteligencia se haya ocupado en traba-
jos analiticos y gramaticales. Por lo tanto, esa clase de
ejercicios ha de adoptarse desde el principio. Boweny
otros maestros recomiendan gue tan pronto como 5¢a
posible se proporcionen & los discipulos adelantados
obras de consulta en francés, ya porque las tecnologias
cientificas son mAs parecidas entre si, ya porque las
cuestiones tratadas y ¢l interés que estas tienen para los
discipulos facilitan més el camino al estudiante.
FBjercicios de composicion.—Un ejercicio muy im-
portante y que debiera practicarse mis, es la composk
cién en el idioma que se esth estudiando. Al prineipio
pueden darse un nombre, un verbo y un adjetivo, para
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que el discipulo forme con ellos dos 6 tres oraciones ;
luego, pueden darse algunos nombres para que el alum-
10 los una & verbos que él elija ; después se propondran
verbos y adjetivos, para que el estudiante afada nom-
bres y construya clausulas ; y por filtimo se darin frases
peculiares & modismos, para que los discipulos les den
cabida en cliusulas de su invencién. FPor de contado
que segfin adelante el alumno se le han de ir facilitando
menos materiales ; y nada importa si €l acude sélo & su
memoria 6 & los libros con objeto de proporcionarse las
palabras que necesite para sus ejercicios de composicion,
pues lo mismo le aprovechard una cosa ¢omo oira.

Pero no se crea que al encarecer Ia importancia de
los ejercicios orales que requieren més habilidad, pron-
titud y memoria por parte del maestro dejo de tener en
cuenta que las lenguas vivas se estudian también para
poderlas eseribir, y que su gramitica debe conocerse a
fondo. Por lo mismo, no podremos prescindir de los
ejercicios escritos, especialmente de los gramaticales y
de composicién, de igual clase que los usuales y necesa-
rios para la ensefianza de las lenguas muertas. Esto es
lo que los libros de texto suministran en abundancia.




IX
LA ARITMRETICA COMO ARTE

Objeto de la aritmética—Antes de preguntar cémo
se ensena la aritmética, bueno seri saber para qué se
ensenia. Dos objetos se han de tener al ensefiar una
materia. (1) Que la cosa ensefiada sea necesaria 6
fitil, y pueda ser aplicada & usos practicos. (2) Que
el efecto incidental de la ensefianza sea poner en juego
¥ ejercitar ciertas facultades y capacidades, para que
sirva 4 un fin real de la educacién. Como lo hemos
visto, entre las materias que ensefiamos las unas ticnen
el primero de estos objetos, y las otras satisfacen 4 la
segunda condicién. Importa mucho, cualquiera que
sea la materia que enseficmos, que NOS Propongamos
uno de estos dos objetos, porque si las leceiones 6 el
asanto no tienen valor ni por utilidad préetica ni por
el efecto que producen sobre las facultades generales
y la eapacidad del alumno, su cnseiianza cs del todo
injustificable.

Arte y eiencia 4 un mismo tiempo.—Con respecto &
la aritmética podemos decir que si se ensefia como se
debe cumplird ambos fines. Sus reglas nos sirven mucho
para ayudarnos 4 resolver los problémas de la vida real;
y sus leyes y principios, siempre que se investiguen
rectamente, sirven para poner en ejercicio las faculta-
des mentales y para el adelanto y desarrollo ulterior
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del que aprende. Esta es una delas materias mis impor-
tantes de 1a instruceién escolar, v la que tiene mas am-
plias aplicaciones, pues sus ideas y procedimientos pue-
den ser aplicados con provecho & otros ramos del saber.
No se¢ puede medir su utilidad intelectual atendiendo
s6lo 4 sus fines inmediatos. KEs 4 un tiempo un arte y
una ciencia : arte, porque supone un trabajo efectivo
para llegar & resultados definidos y diiles; ciencia,
porque investiga prineipios, y porque el que descubre Ias
verdades que encierran las leyes de la aritmética se
ejercita no s6lo en el logro de un género particular de
verdades acerca de los nfimeros sino en los procedimien-
tos por los cuales se investiga y se alcanza lIa verdad de
muchos otros géneros.

Considérase ordinariamente como un arte.—Es m-
necesario recordar que de estos dos aspectos 6 usos de
Ia aritmética, tan s6lo asociamos el primero al nombre
de ésta. En las escuelas se cree que estudiar aritmé-
tica cs usar cifras para calcular y hacer sumas, y no ra-
zonar sobre los nfimeros, y asi los textos de la materia
no contienen otra cosa que ejercicios y problemas.

Ta ensefianza de la aritmética tal como se di6 en las
eseuclas de Atenas 6 de Alejandria & los contempori-
neos de Sécrates 6 de Alcibfades, 6 mis tarde en la
Edad Media cuando compartié con la 16gica, la geome-
tria, la gramética, Ia retérica y la misica la distinci6n de
formar una de las materias principales de una educacion
cumplida, fué ensefiada desde el punto de vista de sus
principios, como disciplina 16gica, como algo distinto
de mera serie de reglas para resolver problemas. Se
quiso, sin embargo, apoyar en ella algunas infitiles €
insostenibles teorfas acerca de las propiedades misticas
de ciertos nfimeros, y se supuso que las relaciones nu-
méricas suministraban la clave de ciertas cuestiones
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morales y espirituales, eon las que no tienen nada que
hacer.

Bl lugar de lg aritmétiea en vn curso escolar.—
Estamos: tan acostumbrados 4 oir hablar de la aritmé-
tica como una de las partes indispensables en todo plan
de enseiianza, que se excita la curiosidad hasta el punto
de preguntar la razén de esto. Tienen siempre una mis-
ma eategoria en esos planes Ia lectura, la escritura y la
aritmética, y. ocurre averiguar si hay eoordinacién entre
ellas, y en qué sentido se relacionan. Pero el arte de
la lectura ocupa el primer lugar en este moderno &ri-
wéum, y no hay duda que con razén, porque es el ins-
trumento de todas nuestras adquisiciones y se hace
indispensable. No hay momento en la vida en que no
constituya una gran diferencia para el individuo el sa-
ber leer 6 no. Lo mismo sucede con el arte de la es-
critura, que es el instrumento principal de la comunica-
cién, y que viene & ser de utilidad diaria, en una f otra
forma. ; Pero ocurre con la misma frecuencia en la vida
el ejercicio de contar, y hacer sumas? Fuera de la eje-
cucién de sencillas adiciones y de lo que sc necesita
saber para revisar las partidas de una factura 6 de una
cuenta, son muy limitados los conocimientos de aritmé-
tica que necesita en la vida privada una persona. Para
usos practicos, no sirve mis, eomo no sea al hombre de
negocios, lo que aprenda sobre la historia de su propio
pais, 6 sobre algunos principios elementales de fisica, que
lo que pueda haber aprendido en la escuela sobre quebra-
dos 6 proporciones. Lo cierto es que, consideradas
como artes-practicas, la lectura, la escritura y la arit-
mética no pueden ser clasificadas como elementos coor-
dinados de educacién ; porque la filtima de ellas es
bastante menos fitil 4 la generalidad de los individuos,
no sélo que las otras dos, sino que muchas otras que

LA ARTTMETICA COMO ARTE 9293

podrian nombrarse ; pero la eseritura, la lectura y el
ejercicio matemético §156gico que pueda adquirirse en el
trato con los nimeros, sf tienen derecho & constituir los
clementos primarios de la ensenanza. Y ereo que de me-
recer 1a aritmética el alto lugar que convencionalmente
se le ha sefialado en nuestro sistema.de educacitn, debe
ser principalmente si se la considera como ejercicio 16-
gico. - Este es el finico ramo de las matematicas que ha
hallado cabida en la educacién elemental, pues otras
partes de las ciencias exactas han sido reservadas para lo
que se llama ensefianza superior 6 universitaria ; pero
todos los argumentos que sc aducen para ensenar alge-
bra 6 trigonometria 4 los estudiantes de clases elevadas,
pueden aplicarse igualmente 4 Ia ensefianza de los prin-
cipios 6 teoria de la aritmética 4 los nifies de una es-
cuela, porque el mismo objeto que se proponen con
aquélla se trata de conseguir con ésta: poner en ejerci-
cio ciertas facultades que no pueden ejercitarse con la
misma propiedad en otros ramos de la ensefianza. En
suma, la aritmética como cieneia sirve tanto 4 las nece-
sidades del principiante, esto es, viene & serle comple-
tamente ininteligible, como las mateméticas superiores
4 los estudiantes universitarios.

Ta aritmética tiene con la educacién de unag ning
la misma relacién que con la de un nifio.—La razén
para que el estudio de la aritmética no haya sido favo-
rito en las escuelas de nifias, habrd sido probablemente
por haber sido mirado desde nn punto de vista pura-
mente practico. Las maestras, por regla general, no
toman mucho interés en &l, ni tratan de despertar el
entnsiasmo de sus alumnas. Si no se desanima & las
nifias 6 jévenes, por lo menos ellas llegan 4 comprender
que el estudio de la aritmética no es propio de las mu-
jeres, que es innecesario y vulgar; y no hay que negar
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que estén en su derecho las que asi proceden, si se fun-
dan en la nocién que tienen de la aritmética. Si el
estudio de esta ha de reducirse 4. un conjunto de artifi-
cios para hacer sumas ; si la ensefianza del arte no tiene
otro objeto que formar personas habiles para desempe-
fiar un oficio en tiendas 6 en casasde comerelo, entonces
va bien guiada la tendencia de las maestras y discipulas
contra la aritmética; pero si tal estudio ha de dar fruto
intelectual, si ayuda & ejercitar y 4 concentrar la aten-
¢ién, 4 poner bajo dominio la facultad razonadora, &
mostrar de qué manera se pasa de .lo conocido 4 lo des-
conoeido, 4 hacernos capaces de percibir la naturaleza
del sofisma y de distinguir las dos partes que separan la
Knea divisoria de la verdad y de lo falso; si, en suma,
el estudio de la aritmética ha de ayudar principalmente
4 hacer conocer la verdad y la manera de llegar a ella,
entonces se relaciona tanto con las necesidades de la
mujer como con las del hombre, porque ella también
tiene problemas intelectuales que resolver, libros que
leer y opiniones que formar, y alcanzaré tanto éxito en
todo esto como buena educacion y disciplina lleve 4 su
trabajo.

Bl lado prdctico de la aritmética.—Baste esto al
presente para que se conozcan los fines primordiales
que deben considerarse en ]2 ensenianza de la aritmética,
y hablemos de los subordinados, que no deben ser pers
didos de vista. No es cosa despreciable cl ser buen
caleulador y el saber aplicar las reglas de aritmética,
diestra y seguramente, 4 la administracién de una renta,
4 1a direcei6n de los negocios, 4 la estadistica, 4 los pro-

medios, 4 los cileulos cientificos y politicos y al gran

nfimero de problemas que se presentan en la vida. ¥
aunque debe miratse siempre 4 los objetos principales
del estudio de la aritmética, no es perdido el tiempo
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gue se emplea en conseguir los secundarios. Les cono-
cimientos aritméticos que forman al buen calculador, al
que ejeenta Ias operaciones pronta y exactamente, son
muy dignos de adquirirse; pero no debe exagerarse
su importancia hasta el punto de creer que todo haya de
ser estudio de mateméticas.

1.a aritmética tiene, pues, dos usos muy distintos:
1% su uso prictico y directo como instrumento para la so-
Incién de los problemas ; y 2°, sn uso indirecto 6 cienti-
fico como medio de desarrollar las facultades de razona-
miento. Los dos objetos pueden separarse pricticamente,
pero como asunto de hecho deben ser tratados en con-
junto. No se puede conseguir ¢l uno sin el auxilio del
otro, pues no puede ensefiarse aritméfica practiea, ni
aun su mas sencillo ejercicio, prescindiendo absoluta-
mente de la disciplina mental ; y las leyes de la arit-
mética no pueden explicarse al nifio con claridad sin
darle algunas reglas de uso prictico. Sin embargo, se
pueden tratar con ventaja los dos objetos separadamen-
te, y al presente tratarcmos de la manera de ensemar la
aritmétiea como arte.

Computacién.—Tres cualidades caracterizan al buen
calenlador. La prontitud, la seguridad completa, y
aquella destreza 6 flexibilidad de entendimiento que le
permite apoderarse al instante del sentido real de una
cuestién, y aplicar el mejor método para resolverla.
2 C6émo se consiguen estas tres cnalidades ?

Los primeros ecercicios deben ser conecretos, 7o
abstractos.—Lo primero que debe tenerse en cuenta es
la verdad familiar de que las primeras nociones del ninio
sobre los nfimeros son conecretas y no abstractas. El
nifio sabe lo que significan tres rosas ¢ tres sillas, an-
tes de que pueda hacer abstraccion del nfimero 3 como
entidad separada, y asf, para ensefiarle 4 contar debe

11
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eomenzarse con ejereicios sobre objetos, para le cual es
de mucha utilidad el ¢baco. Hagasele contar también
los objetos que haya en el cnarto, las partes de gue se
componen las vidrieras de la ventana, un puhado de
guijarros, los cuadros que estédn sobre la pared, y el nt-
mero de niios de la clase. No se le critique porque al
principio cuente con los dedoes; déjesele proceder como
4 bien tenga. En unos nifios se desarrolla mis pronto
qne en otros Ia facultad de concebir los nGmeros abs-
tractos y de aprender 4 combinarlos sin ilustraciones
visibles 6 tangibles. Mientras adquieren dicha facultad
viloanse de los medios que ellos prefieran para responder
correctamente 4 lo que se les pregunte, pues lo demas
vendri luego. Las primeras cuestiones 6 problemas sen-
cillos que se presenten 4 los nifios pueden referirse 4
manzanas, naranjas 6 aquellos objetos que les sean més
familiares ; peronose continfie usando mucho tiempo de
estos artificios. No se les muestre dbaco ni se les ha-
ble de nueces ni de naranjas cuando ya no necesiten de
auxiliares para comprender el sentido abstracto de 6-1-5.
El buen maestro debe conocer cuindo ha llegado este
tiempo, para prescindir entonces de lasilustraciones con-
cretas de que ha venido sirviéndose.

Necesidad de una discipling rigorosa—Recnérdese
también que las lecciones de aritmética son de las que
més disciplina necesitan. El método y el ejercicio que

exige una clase de lectura 6 de geofrafia no serfan su--

ficientes para otra de aritmética. En csta es donde los
alumnos pueden més facilmente copiar el trabajo ajeno
¥ servirse unos & otros de apuntadores ; y sl eso no e
evita sus verdaderos adelantos serin muy pocos. Es
muy importante que un alummno aprenda & confiar en 13
exactitud de sus caleulos. Si tiene algfin indicio deb
rezulfado y hace como que lo busca conociéndolo ya3
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si le dicen al oido alguna palabra ¢ cifra: que le sir-
va, de gufa, Iz situacién & que llegue no la debe & es-
fuerzos propios, y poco ¢ nada aprenderd. Es, pues,
esencial que en la. clase haya tanta disciplina, que se
haga imposible el que los alumnos se¢ auxilien unos 4
otros con indebidas sugestiones, 6 el gue puedan co-
piar los resultados. Se perderd el tiempo si para im-
pedir esto se habla de honor’ 4 los nifios y de que es
indigno acudir & dichos medios para contestar, pues
ellos no entenderin de eso y tratarin siempre de co-
piarse unos 4 otros sin que les ocurra el menor escra-
pulo de que estin obrando mal ; tal arbitrio podrd ser
mejor para usarlo con estudiantes de facultad mayor.
Lo que debe hacerse es evitar de otro modo dichos peli-
gros ; lo que podri conseguirse dando 4 cada uno ejerci-
cios diferentes, y asi los que estin juntos no busearin
un mismo resultado, 6 colocindolos en posiciones conve-
nientes, distantes unos de otros, y teniéndolos bajo rigo-
rosa vigilaneia.

Los ¢jercicios deben proponerse de palabra, no én
guarismos—Soy de parecer que muchas cantidades de-
bieran darse de palabra yno en cifras. Recuérdese que
las cuestiones enla vida no se nos presentan en forma de
sumas, sino en otra que necesitamos traducir en sumas ;
¥ que este trabajo de trasladar la cuestién dela forma
ordinaria 4 la adoptada en los libros de aritmética es
frecuentemente mis pesado que el mismo de ejeeutar
1a suma ; v. g. : Réstese 3,018 de 10,000. En una escue-
la mal dirigida el nifio pregunta primero qué regla
debe aplicarse y después cémo deben colocarse los dates,
preguntas que &l debiera saber contestar.

Desde el momento en que un nifio encuentra dificnl-
tad en reconecer un ejercicio en una regla dada, bajo
cualquier disfraz, por poco familiar que le sea, debe es-
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tarse seguro de que no entiende la regla y de que no se
le debe ensenar otra mas avanzada.

Antes de pasar de una operacién 4 otra es muy ftil,
para ayudar 4 esta clase de versatilidad 6 de expedicién,
no solo el que los mismos maestros se ejerciten en Ia for-
macién de nuevos ejercicios, sino que estimulen 4 sus
alumnos para inventar nuevas cuestiones. El habito de
trabajar en la formacién de nuevos ejemplos hara que
el nifio se posesione bien del verdadero sentido de una
operacién aritmética, y ademas, con esta clase de ejer
cicios, habra m#s animaeién en la clase.

Las respuestas deben apartarse de la visia.—Mien-
tras se trabaja no debe permitirse que se haga réferen-
cia alguna & la respuesta. Deben ocultarse & los ‘alum-
nos las respuestas impresas 4 las cuestiones aritméticas,
aunque sea muy dificil conseguirlo. De todos modos el
maestro debe estar en guardia contra la tendencia de los

nifios # mirar furtivamente la respuesta, antes de haber =

terminado la operacién, para trabajar como buscando
un resultado que ya conocen. Si el que obtienen no esté
de acuerdo con éste, alteran las cifras, ¢ introducen nue-
vos factores para arreglarlo todo & su modo y Hegar al
resultado conocido ; y una suma 6 una resta asi obte-
nida no es de ninguna utilidad.

Lo gjercicios cortos y numerosos son preferibles & los
extensos en nimero reducido—Bs mejor dar al alumno
numerosos ejercicios cortos formados con irregularidad,
que usar aquellos de largas series de cifras que conties
nen los textos de las escuelas, los cuales son mas incon-
venientes para el maestro por cuanto le ocupan mucho

tiempo para revisarlos. Una larga suma en que todos .

los sumandos tengan una misma extensién y lleguen to-
dos & centenas de millén, es de menos utilidad que su=
mar diez y siete, ciento veinte, mil trescientos veinti-
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séis, veintisiete y eineo, ete. Muchos nifios incapaces
de ejecutar la primera, podrin hacer la segunda. Sin
embargo, de cuando en cuando es bueno dar un ejercicio
largo para poner & prueba la atencién sostenida y la
continuidad del pensamiento y asegurar la ateneion.

Recapitulacién.—Antes de pasar & Una nueva opera-
¢ién dictense unos cuantos ejercicios que sirvan no s6lo

ara practicar la inmediata anterior sino las precedentes.
No hay verdadero adelanto si se permite perder de vista
alguna de las reglas clementales.

Es imperiosa la necesidad de queno se dé paso ade:-
lante sin que se haya entendido ysin que se sepa bien lo
anterior. Todos los ejercicios deben ser graduales, y
los ejemplos han de formarse eon tanto cuidado, que en
cads unose ejercite lo ensefiado anteriormente y se fijen
méas y més las reglas ya dadas. No conozco texto algu-
no en que se haya atendido lo suficiente 4 estas indieca-
ciones, y asi el maestro debe completarlos con ejerci-
cios varios, arreglados en su libro de notas para que
de alli los dicte & los alumnos sin que estos sepan la
regla que trata de ilustrarse con ellos ni Ia operaeion 4
que se refieren.

Aritmética oral 6 mental—Consideremos ahora el
uso que el alumno hace de la pizarra 6 del papel cuando
esta ejecutando alghin cfleulo. El objeto de las reglas
es, por supuesto, mostrar c¢6mo un largo 6 complicado
problema, que no puede ser resuelto por un solo esfuerzo
de la mente, puede resolverse en un nfimero de proble-
mas separados y lo bastante sencillo cada uno de ellos
para que pheda trabajarse en él. Obtenida asf cada
suma, multiplicacién 6 division, la eseribimos para auxi-
liar Ia memoria, y podemos pasar al ejercicio siguiente.
Es evidente que el mérito y la exactitud del resultado
general depende de la correceién con que se hayan re-
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suelto los problemas parciales. Antes de poner 4 traba-
jar 4 un nifio en un problema es bueno darle ejercicios
orales sobre nfimeros sueltos.

1.a aritmética oral 6 mental ha sido por largo tiem-
po un ejercicio favorito en las escuelas elementales, pero
muy descuidado en las superiores ; lo cual depende del
nso téenico y restringido que se ha hecho de los ejercicios.
Hn los manuales de aritmética mental se saca ventaja
de las menores facilidades accidentalés 6 semejanzas que
ofrecen nfimeros particaulares, y se fundan las reglas
sobre ellas.

Su abuso.—Cada una de estas reglas puede facili-
tar los chilculos, pero son muy raras las ocasiones en que
ocurren eagos ignales, y estas reglas ayudan poco al es-
tudiante que tiene la memoria octipada con cllas ; mis
bien le perjudican cuando necesita resolver problemas
que difieran algo de los propuestos en el libro. Tales
reglas parecen més ftiles de lo que gon, y cuando los
nifios que las han aprendido son examinados en plbli-
¢o por personas que estin en el secreto, los resultados
dejan de ser satisfactorios. Asisti no hace mucho &
an examen de caleulo oral en una escuela intermedia de
algunas pretensiones, y el maestro de aribmética tra-
taba como de probar la habilitad de los alumnos, mas
los ejercicios propuestos eran Ia aplicacién de algunas
de es2s reglas. También les propuso algunos ejercicios
de adicién répida que eran respondidos con una pron-
titud y rapidez que admiraban: v. g.

731 927-F 65=Respuesta, 165
18-1-82--37-1-63-+-15=Respuesta, 215.
Después de que habian sido presentados seis 6 sies

te ejemplos de esta clase, observé que las dos primeras -

cantidades de cada grupo sumaban ciento, y lo mMismo
las dos siguientes ; y que todos los demis ejemplos es-
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taban formados sobre la misma base. Muchos de los
dol auditorio no descubrieron esto;, pero por supuesto
que los nifios estaban en el secreto y de acuerdo con el
maestro en lasimpostura. Conocedores niuchos buenos
maestros de que lo gue se llama aritmética mental es
una farsa, han desacreditado justamente su ensciianza.

S utilidad.—Perola aritmética mental guc realmen-
to es fitil no consiste en el ejercicio de algunas reclas, sino
en el de problemas fipidos, variados 6 irregulares en to-
das las formas que puede tomar el chlenlp. Difiere de
la aritmética eserita en el uso de cifrasde poco valor en
vez de grandes cantidades. Antes de presentar ejerci-
cios escritos para ilustrar una regla, deben hacerse va-
rios orales para familiarizar & los alumnos con la nato-
raleza de una operacién. Esclarecer esto: con algunos
ejemplos:

Ejemplos de ejercicios orales—(1) Adicién y Subs-
traceién. 'Témese el nfimero 3, agrésele 4 1y higase
lo mismo con cada una de las sumas que resulten, hasta
50.

1, 4,7, 10, 13, 16, 19, 22, 25, 28, 31, 34, 37, 40, ete.
T.o mismo con 7: 1, 8, 15, 22, 29, 36, 43, 50, 57, 64, 71.
Témese luego 50 6 100, y vayase restando, sucesiva y
ripidamente, 8 6 7 i 11 cada verz.

Se observarh que hay algunas combinaciones menos
faciles que offas. Se emplea, v. g, més tiempo para de-
cir el nfimero que resulta al quitar 3 de 82, 6 para decir
21 después de 18 que para dar otras respuestas. Ob-
servando esto se puede propomer una larga serie de
ejercicios asf: 283,484 3; 42 —3; 21 —3, elc,
en que entran csas combinaciones fi otras semejantes.

Si se van eligiendo ciertos nfimeros para hacer ejer-
cicios de sumay resta con cada uno de los nueve digi-
tos, se obtendrén casi todas las combinaciones posibles
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de estos digitos. No se pierda de vista que cnando se
ha cometido un error al formar por suma una serie de
cifras, se puede busear en ciertos nimeros como el 8 y el
76 el9 y el 5, que son los-que habitualmente presentan
mis dificultad que los otros. Sélo la prictica puede evi-
tar errores y dificultades; y por tanto desde que se ob-
serve que se encuentra alguna en eombinaciones 6 subs-
tracciones especiales, es bueno trabajar en ellas hasta
que vengan & sernos familiares, hasta que la sola vista de
8 y 7 sugiera instantaneamente 15 como la unidad de la
suma, y la substraccién de 6 de cantidades que terminen
en 3 sugiera 7.

(2) Son interesantes y no requieren pizarra ni papel
los ejercicios que pueden hacerse sobre monedas, como
sumar centavos y pesos, hacer reducciones de unes 4
otros, y de la moneda del pais 4 la extranjera y vice-
versa. Como en las naciones hispano-americanas, por
ejemplo, hay para la moneda nombres y subdivisiones le-
gales y otros sistemas que se usan en el trato ordinario,
debe también procurarse que los alumnes se ejerciten
en las reducciones de pesos 4 reales, & medios y 4 cuar-
tillos y viceversa.

(3) Céleculos de tiempo. Con las horas, eomo 3, 8,
12, 24 ; con la fecha y el dia de la semana, y tres dias,
cuatro semanas, diez y siete horas, dos meses despueés;
y de un modo semejante, ealculos sencillos sobre las me-
didas de longitud y sobre pesos, pueden ser muy buenos
como preliminares de los ejercicios escritos.

(4) Fracciones. Los primeros ejercicios orales de
ben versar sobre cantidades familiares referentes 4 mo-
nedas, y sobre productos ya conocidos en la tabla de
maultiplicacién, y pueden graduarse asi :

(@) 1 cuarto, 1 tercio, 1 quinto de peso, de peseta,
de franco, 6 de chelin,
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() 2de 6 reales,  de 1 peso, § de I?eseta. :

(¢) ¢Cull es el nimero cuya quinta pafte es 9%- 7
euya cuarta parte es % ; ocuya decllma parffe ﬂes}-;;—, et?'; '

(d) Hallar otroes quebrados iguales & %, 4 §,a 3,2
g, ete. ; i .

(¢) % de 1 pie, § de 1 libra, 2 de 1 semana, 5%
una hora; ete.

Si se eligen ejemplos de fracciones que no presentfz_n
complicaciones ni residuos, y que puedan hacerse varia-
dos, se puede adelantar mucho en los quebrados antes de
hablar de numeradores y denominadores 6 de dar regla

louna.
i (5) Ejercicios sobre ntumeros especiales.  (a) Mitad,
tercera, cuarta, quinceava, décimasexta parte, ete., del
nfimero 60.

() Hallar dos, tres, cuatro nimeros que sumen se-
senta ; 24 y 36, 18 y 42, ete. 5 11, 14 y 35; 21, 19 y 20;
12, 20, 18 y 10, ete. : :

(¢) Restar de 60, ripida y sucesivamente, 4, 7, 11,
8, 3, ete.

(d) Hallar § de 60,y %, % % 15 % 15, 45, etc.

(¢) Dense los componentes de sesenta pesetas, de se-
senta reales, de sesenta onzas, de sesenta horas, de se-
senta varas.

(/) De cuéntas maneras puede hacerse un pago de
sesenta reales. .

(6) Proporcién.  (a) Qué otras cifras representan
la misma relacién que 5: 7, 3: 8, 15: 21, ete. :

(b) Hallar una cuarta proporcional 4 2:3 32 45 4
5:6: 105 47:12:: 6; $4:83 2 $8; 2c.: 9c. i 4o

(¢c) Hallar dos pares de factores cuyos productos
gean iguales, y arreglarlos de modo que formen propor-
cion: v.g,b X 24=8%X15; 5:15 22 8:24; 624515

::8: 5, ete.

..
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Un buen maestro podrd formar per sf mismo cente-
nares de ejemplos semejantes sin ayuda de texto. En
ellos no hay engafio ni artificio, y eontribuiran & los pro-
gresos de los alumnos en el cileulo ; adquirirdn ligereza,
versatilidad y exactitud, y se prepararin muy bien para
los problemas eseritos. Recuérdese el prineipio general
de que la naturaleza de cada procedimiento debe hacer-
se familiar por ejercicios orales antes de recurrir 4 la
pluma 6 al lapiz, y que en los ejercicios orales debe exi-
girse la misma exactitud que en los problemas eseritos,
pues no difieren sino en la extensién y en el hecho de
que cada problema requiere solamente uno 6 4 lo més
dos esfuerzos mentales y que da por resultado n{imeros
que pueden ser recordados sin ayuda de la vista. El
maestro que dirige tales ejercicios necesita una mente
muy activa, y cuando los dirige bien desarrolla las fa-
cultades pensadoras del nifio, concentra su atencibén y
suministra excelente disciplina para la prontitud y flexi-
bilidad de pensamiento.

Uso de objetos cercanos y familiares como unidades
de medida— Al comenzar las lecciones sobre monedas,
pesos y medidas, debe hacerse uso de la moneda corrien-
te, tomando algunas de cllas para dérselas 4 contar al
alumno. En las escuelas de Francia y en las de Bélgica
no s6lo hay un diagrama que muestra la forma y pro-
porcién de los pesos y medidas legales, sino que cada
escuela posee un juego de pesos y de medidas, para que
el nifio las tome y las use, y se ejercite en medir y pesar
y escribir los resultados de sus operaciones. Deben
conocerse bien las dimensiones de la sala de clases y 1as
de los muebles de Ia escuela, y debe marcarse en la pa-
red la longitud de un metro para que sirve de modelo
cuando sc trate de medir 6 de hablar de Ia extension.
El maestro ha de conocer muy bien el 4rea del patio d&
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recreo, la longitad y anchura de las calles 6 caminos
que estén en la vecindad de la escnela ; la distancia
de ésta & la iglesia 6 algfin ofro edificiggnotable y co-
nocido, y la altura de alguna torre, para referirse 4 ellas
cuando tenga que hablar de distancias. Ha de mostrarse
4 los nifios que el quinto de peso & la peseta tiene un dia-
metro detantosmilimetros y que pnede medirse con ella
la extensién de un eseritorio 6 las dimensiones de un
cnaderno de eseritura. Sucede frecuentemente que un
nifio no sabe trazar una linea de tres centimetros de lar-
go, ni decir cuanto ha andado desde la iglesia hasta su
casa, ni cufuto pesa el libro gue tienc entre sus mManos,
ni qué distancia hay de su casa al rio, ni cuél es la alto-
ra aproximada de unedificio, ni 1a longitud de sus dos
brazos, ni tiene, en fin, nocién elemental alguna sobre
el sistema de pesos y medidas.

Pesos y medidas—Los pesos y medidas son siempre
el tropiezo que se encuentra en la ensefianza. Los libros
nos dan una formidable lista de tablas, y se hace que los
nifios las aprendan de memoria, cuando ellos s6lo nece-
sitan aprender aquellas que son de uso constante, v. g
Jos pesos del comercio, las medidas de longitud y el nfi-
mero de metros cuadrados que ticne el area ; perenolos
pesos de farmacia, ni las medidas que no sean de uso dia-
rio ni legal. Tribajase por desterrar del todo las medi-
das antiguas y no se recargue la memoria de los nifios
sino con lo que sea abselutamente necesario.

Rapidez en el edleulo—Yos ejercicios de eéleulo ra-
pido ayudan mucho & concentrar la atencién. Las
competencias entre los alumnos convienen mucho, pues
cuando se fija, v. g., media hora para yer qué alumno re-
gnelve mas casos, se avivan mucho sus facultades y se
fijan notablemente en el asunto. En aritmétiea no su-
cede lo que en otras materias, en las que perjudica la
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higereza y viene 4 ser causa de error ; por ¢l contrario, 1a
lentitud y la deliberacién son las que deben evitarse.
FLos intervalos son en cstos casos de poco 6 de ningfin
valor y s6lo sirven para extraviar al pensamiento. TLos
mejores calculadores son los que proceden con tanta
rapidez que se abstraen de lo que les rodea y no piensan
sino en el problema que estin resolviendo.

FEractitud—No debe olvidarse que la aritméties,
como todas las otras ciencias exactas, tiene 1a ventaja
de no dar sino resultados que son absolutamente ciertos,
lo que no pueden reclamar otras ciencias. Cuando le-
gamos 4 un resultado en deduccién matematica y pura-
mente 15gica sabemos si es exacto § inexacto, pues en Ia
exactitud no hay grados; si una reéspuesta es correcta,
todas las otras posibles no Io son. De esta suerte, si
buscamos en la aritmética la precisién y la exactitud
que esta destinada 4 darnos en sus resultados, no debe-
mos contentarnos con los que se acerquen 4 la exactitud.
Es esencial la entera correecién en la respuesta, y el
maestro debe dar mucha importancia 4 la exactitud del
residuo y de lo que parezca ser mis insignificante en las
respuestas.  Bn matematicas no hay detalle insignifi-
cante : todo es esencial,

Respuestas aproximadas—Algunas veces se obten-
dran resultados mo sélo errdneos, sino descabellados y
absurdos ; se precunta, v. g., qué tanto por ciento se ha
ganado, y el alumno responde con una suma de milla-
res de pesos; 6 se hace una pregunta que exige por
respuesta una expresion de tiempo, y se contesta con un
nfimero de pesos 6 centavos. Es bueno para prevenic
esto solicitar del alumno que diga aproximadamente, y
antes de que resuelva el problema, qué espera le resul-
te y cuinto ; por qué sabe, por ejemplo, que el nfime-
ro no puede pasar de un millén ni bajar de veinte, y
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eémo ha averiguado el género de lo que de busea. De
st respuesta se puede deducir si el alumno progresa 6
no, y si sucede lo @ltimo debe buscarse el remedio que
hia de ponerse.

Tnjenio—Cuando se enseiia ¢l arte de (.zaleu[ar,'es
del caso destinar algunos ejercicios al caltivo del An-
menio, los cuales suelen estar em relacion con los dife-
rentes métodos de comprobar la selucién de un pro-
blema. Hallada esta, pueden- cambiarse de lugar los
datos y lo que se pedia para que los estudiantes formen
nuevos problemas, de tal modo que cada uno d(‘,flos fac-
tores en el problema primitivo venga & formar & su vez
el resultado. Otro método es el de trabajar fuera de
Ia clase en la solucién de un largo problema, & invitar
después 4 los estudiantes.d que digan (‘.ué‘l ha sido el
procedimiento seguido, y cuéiles de las cifras colocadas
no son esenciales para obtener el resultado. - El estu-
diante debe siempre buscar los métodos mas abreviados
para trabajar, sirviéndose de su propia expetiencia.

Reglas comerciales.—Estimo ¢omo un error el que 56
mida la utilidad prictica de los ejercicios aritméticos
por su visible relacién con el comercio, y con los nego-
cios de 1a vida. Por supuesto que es importante el que
muchos de los problemas que se propongan se ns‘:emejen
en lo posible 4 los que se presentan cn el comereio. Los
meros acertijos inventados por los antores parecen muy
flusorios 4 los nifios, y estos se encuentran més dis-
puéstos & hacer frente 4 las cuestiones préacticas con
que hayan de tropezar al salir de la escuela. Los maes-
tros deben ejercitar 4 los alumnos en operaciones sobre
ganancias, rentas y gastos de las familias 4 cuya clase
pertenezean ellos. Deben formar problemas basades
en los datos que ofrezcan los periddicos del dia, como
precios corrientes, nacimientos y defunciones, produe-
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tos de las diferentes empresas ¢ industrias del pais,
jornales de obreros, efe. Serian de mucho provecho tam-
bién para ellos ejemplos sencillos referentes 4 recibos, y
al uso de libros usados en la teneduria, pero en relacién
con los cambios al por menor, que son los que estin més
al aleance de ellos.

Pero no se crea que los ejercicios que no tienen re-
lacion ostensible con los negocios de la vida real sean de
valor inferior para los fines pricticos. Lo que toma ge-
neralmente ¢l nombre de reglas comerciales, como los
desenentos, y las taras, ete., es modificado al aplicario
en las casas de comercio y en los bancoes, y son menos
fitiles de lo que parecen en su inmediata aplicacién 3 los
negocios. Un conocido banguero de Londres me decia
una vez: “Lo primero que exijo de un dependiente,
desputs de una buena condueta y de que no tenga malos
amigos, es su buena forma de letra y que haya sido en-
senado mteligentemente, con especialidad en aritmétiea,
¥ que no haya aprendido teneduria de libros. Tenemos
~ muestro método especial de llevar cuentas, y los siste-
mas de teneduria ensefiados en las escuelas contienen
gran piumero de términos téenicos que no usamos, ¥
que retardan mucho y perjudican el aprendizaje de
aquel método. St él posee solamente buenos conoci-
mientos generales sobre los principios aritméticos, en
menos de una semana podemos ensenarle todo lo rela-
tivo 4 los libros de muestra casa.” 'Tal vez sea un caso
excepeional, pero estoy -convencido de que es un error
el pretender anticipar la aplicacién de la aritmética &
los' negocios particulares 4 que um alumno pueda luego
dedicarse.

Otras formas de aplicacion prdctica—La aplicacitén
de la aritmética 4 la solucién de los problemas se limita
en los libros 4 lo que se llama los negocios; pero ¢l
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comercio, después de todo, no es sino uno, aunque muy
importante, de los usos 4 los cuales la aritmética se clr_as-
tina en la vida, pues hay muchos interesantes y varia-
dos asuntos # los que podra aplicarse con ventaja : V. g.

La computacién del tiempo con relacién 4 la caida
de los eunerpos.

La conversién de los pesos y medidas de un sistema
4 otro.

Hallar la longitud de la circunferencia y del radio,
y. el drea de los cireulos y de los cuadrados.

Medir el sitio de reereo de los nifios, 6 un campo ve-
cino, 6 algfin otro espacio de terreno que no ofrezca
gran dificultad.

El uso exacto de las tablas de seguros.

El uso de las tablas logaritmieas, y la resolucion de
los tridngulos por medio de ellas; su aplieacitn & de-
torminar la altura de las montafias, 6 de las torres, y la
anchura de los rios.

La diferencia de hora entre varias ciudades euyas
longitudes se conozcan.

I.a medida de distancias en uon mapa que tenga una
escala de millas 6 de kilémetros adjunta.

Conocer la temperatura por medio del termémetro y
reducir grados del de Farenheit & los del centigrado y
viceversa.

La estadistica sobre asistencia 4 la escuela y el mé-
todo de’compntar el término medio de ella.

Estas varias aplicaciones de la aritmética son de
gran utilidad, pero no debe estimarse su valor por el uso
més 6 menos prictico que tenga cada una de ellas. El
verdadero objeto de los ejercicios de la aritmética prie-
tiea es cultivar la facultad general, la abundancia de re-
cursos intelectuales, y la rapidez en el manejo de los
nfimeros ; el hibito de comprender en su conjunto un
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nuevo problema, de entender sus relaciones y de aplicar
la mejor regla para su solucién. - La facultad de este
género es valiosa no sélo en negocios y en cosas seme-
jantes sino en la vida prictica ¢ intelectual de-aquellos
nifios que no estan destinados al comercio. Esta ligere-
za y versatilidad lo mismo se alcanzan familiarizdndose
con la solucién de problemas de sentido abstracto que
con la de aquellos en los cuales se use ostensiblemente
la fraseoclogia de la ticndas 6 de la lonja 6 bolsa.
Geometria prdctica.—Hay otro ramo de las matem4-
ticas que ha tenido cabida en las escuclas, que se aseme-
ja & la aritmética por ser un arte de ftiles aplicaciones
practicas, y por suministrar ejercicios de pura discipling *
intelectual. Desde los tiempos de Platén y Arquimedes
se ha reconoeido el valor de la geometria demostrada,
desde el Gltimo punto de vista, pero creo que por el lado
de su utilidad préactica la geometria debe ser mas conside-
rada de lo que ha sido hasta ahora, tanto en la primera
_ensefianza elemental como cn la superior. A todo niiio
debiera ensefiarsele 4 manejar la regla y el compis, el
cnadrante y la escala de partes iguales; 4 dibujar sen-
cillas fizuras geométricas y 4 dar la explicacién de ellas;
4 medir los angulos y las rectas, y 4 construir figuras
planas ordinarias. Todo esto se ensefia 4 los alumnos
como parte del curso en las mejores escuelas de Alema-
nis, Francia y Suiza. El maestro dicta 4 los alumnos
los datos para la construcecién de las figuras: “I'race
una recta de 15 centimetros de largo, otra gque forme
con ella un dngulo de 35°, otra de una longitnd dada i
Ia derecha y 4 la izquierda ete., hasta que ellos constru-
yen dichas figuras cuyas cualidades y dimensiones son
explicadas y discutidas en la clase. Ta reglas principa-
les de geometria prictica son comparativamente pocas;
el ejercicio es interesante, y sirve como para aliviar al

.
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slumno de-las tareas pesadas, para ??miliariz:}rle con
las propiedades del circulo, de los .traar‘:g‘ulos, 6 de los
paralelégramos, y para hacer més inteligible el futuro
estudio cientifico de la geometria. Pa_ra aquell(.)s que
no puedan nunca aprender 4 Euclides ni aun el sistema
moderno de la geometria demostrada qrie parece ,des-
tinado & reemplazatlo, el dibujo geométrico Sera de
gran valor para permitirles juzgar mch)r '.ie las altm:as
v distaneias, y eonocer al menos las principales propie-
dades de las figuras sélidas y planas.

Nota sobre la_forma del dbaco.—El dbaco reforma-
do que se usa en las escuclas francesas ofrece ventajas

gobre el cuadrado chino de varillas horizontales que se
usa en las escueclas inglesas. Se construye como lo
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manifiesta el grabado que aparece en la pigina preee-
dente.

Por medio de esfe instrumento pueden hacerse mu-
chos ejercicios sobre sumas y ecombinacién de niimeros ;
y las rectas verticales pueden ser fitiles para explicar el
principio de nuestra numeracion, y la necesidad de for-
mar en columnas las centenas, las decenas y las unida-
des.

X
1A ARITMETICA COMO CIENCIA

Despufs de haber establecido las reglas que deben
guiar al maestro en su tarea de hacer que el arte de cal-
cular y de medir vengan & formar parte de la educacién,
se hace necesario considerar més detenidamente el lado
cientifico de la aritmética y las razones para ensefiarla
como disciplina intelectual aun con preferencia 4 lo gue
se merece por su utilidad practica.

Ciencia—Dehemos convenir en que unode los fines
principales de nuestra vida intelectual es la adquisieién
de la verdad, y en que 4 una de las cosas 4 que vamos 4
Ia escuela es daprender 4 adquirirla. La mera acumula-
cién de hechosy de informes no es bastante & satisfacer-
nos. La diferencia entre el sabio y el que no lo es eon-
siste menos en las cosas que sabe que en el modo de
saberlas. Llamamos ciencia 4 la aritmética, y ciencia,
puede decirse, significa conocimiento; pero hay un gran
nfmero de conocimientos que no constituyen ciencia.
La ciencia propiamente dicha viene 4 ser los conoclmien-
tosordenados ; el conocimiento de las cosas, de los hechos
y de los acontecimientos en su verdadera relacién y
coordinacién, sus antecedentes y consecuencias ; el cono-
cimiento de cada fenémeno separado en el variable
panorama de la vida como ilustracién de algfin principio
6 ley, més vasto, mis elevado y més duradero que ¢l
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mismo. Un conjunto de aforismos 6 de hechos apren-
dides: de memoria no hacen al hombre pensador nile
prestan mucho servicio intelectual. Cada hecho parti-
cular digno de ser conocido estd en relacién con una
verdad general, y la ciencia consiste principalmente en
establecer la conexién y la colocacién de las verdades
_particulares y separddas con las generales y permanen-
tes. El aprenderse un hecho histérieo no es de ningtn
valor si no se descubre 6 se sabe la relacién que tiene
con alguna ley politica, econémica 6 moral, y hemos
visto ya gque una regla gramatical tiene escasamente uso
6 valor para nesotros 4 menos que se la considere como
parte de Ia ciencia del lenguaje. Esta distincién debe
establecerse en todos los conocimientos séhidos y fecun-
dos, y los maestros deben no olvidarla. Debemos apren-
der 4 ver los hechos especiales y las lecciones de la ex-
periencia 4 la luz de las mas amplias generalizaciones
que rigen al mundo y tienen unidos unos 4 otros sus com-
ponentes. Nuestra ensenanza debe tender & desarrollar
el espiritu investigador é indagador, el amor 4 la ver-
dad, y el habito de razonar exactamente. Y sila ense
fianza de la aritmética puede hacerse servir 4 tal objeto,
tendra un valor que sobrepase al que parece tener por
su objeto inmediato, y que se extendera no sdlo 4 las
nociones sobre los nfimeros, sino también 4 todos aque-
llos asuntos que se relacionan con el entendimiento.
Induccién  y deduccion.—Parece oportuno enfrar
4 tratar aqui de una distincion que hacen los libros de
educacibén, y de Ia cual he dicho poco 6 nada hasta aho-
ra; es asaber : 1a distincién entre el razonamiento induc-
tivo y dedunctivo. Al estudiar ciertos asuntos, ¢l apren--
diz comicnza por conocer hechos separados, y luego va
aprendiendo 4 agruparlos, & ver sus semejanzas, y llega

x

al fin & algunas relaciones de hechos que los abraza ¥

»
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comprende todos. Este I)rocedimie:]to es ii'an}ado in-
duccion,” y es el método cientifico & procedimiento con
el que se identifica generalmente el nm%ﬂn.'e de Baco‘n,
aunque es preciso decir que ?l proc-ednmm‘lto es t.lm
viejo como la misma inteligencia h‘umana. llmcon sola-
mente insistié sobre su importancia, y ayud6 & formu-
larlo como instrumento para descubrir 11 verdad. Por
otra parte, hay varios asuntos Ide estudio en los cm;les
o principia con la verdad umv.ersal, y se proced-e q es:
pués 4 deducir de ella diversas inferencias esI?ecm.les y
detalladas. Se dice que este modo de est-udw:r es de-
ductivo. Segfin el primer proccder_, el pensamiento va
de la percepeién de las particularid'fzdes al 1'econc?<i1~
miento de la ley general ; segfin el illilm?, dela re}acwn
de lo general al conocimiento de lo particular. Uno ve
que su vecino se ha-muerto, recuerda la muerte de sus
padres 6 amigos, lee la historia de lo pasado y reanien-
do estas inferencias llega inductivamente & la conclu-
sién de que todos los hombres son morta]es; Acepta
esta proposicion, medita sobre ella, ve que &l es tam-
bién hombre y concluye diciendo : luego yo soy'mortal.
El procedimiento es aqui deductivo. Al estudiar usan
algunos un procedimiento, y ofros empl_eml otro. Una
parte importante de la educacién consiste en adiestrar
las facultades de tal modo que los resultados sean exac-
tos cualquiera que sea el procedimiento adop.tadt?, que
tengan valor y profundidad nnestras generalizaciones,

que sean verdaderas y no apresuradas ¢ ileg_itimﬁ.s las
inferencias de los hechos gque tengamos £ la vista.

TLoa aritmésica y las matemdticas Son en lo geizcrc.zi,
aungue no completamente, ciencias deduetivas.—La arit-

métiea y la geometria consideradas como ciencias ofre-
cen ejemplos de estos dos géneros de estudio. Si des-

£t H =
pués de resolver un problema por el método experimen
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tal, y de haber visto eémo se obtiene Ia Tespuesta, se
llega & la conclusién de cuil método es el mejor, se ha
alcanzado este resultado por ¢l método de anilisis 6 de
induccion ; pero si se parte de axiomas y definiciones, ¥y
después se apliean Cstas 4 la solucién de los problemas,
el método es de deduccién. Pero este método es, des-
pués de todo, el modo caracteristico de los procedimien-
tos aritméticos como el de los otros ramos de las cien-
cias matemfticas. Veremos después que las ciencias
fisicas suministran el mejor ejercicio del razonamien-
to inductivo, porque allf no hay axiomas 6 verdades de
donde partir, y se debe en todos easos principiar por
la ebservacién de fenémenos y la aplicacién de la ex-
periencia. Las verdades elementales acerca del ntime-
ro y del espacio, que son respectivamente Ia base de Ia
geometria y de la aritmética, tienen Ia gran ventaja de
ser muy sencillos y muy evidentes. Estin completa-
mente fuera del dominio de la contingencia ¢ de’la con-

troversia, y suministran asf una base mejor, paralaligica

puramente deductiva 6 sintética, que otra clase cualquie-

ra de materias en las cuales los mismos datos de que

nos valemos son frecuentemente disputados 6 al menes

disputables.

Las matemdticas como ensenianza de logica.—S1 to-
mamos un axioma geométrico, una verdad elemental
concerniente 4 las propiedades del espacio—* dos lineas
rectas no cierran espacio,”—46 un axioma aritmético,
una verdad elemental relativa 4 las propiedades de los
nfimeros—*“el factor de dos nfimeros, es factor de su -
producto ”—y observamos que en el momento en que lo
enunciamos descubrimos la verdad que encierra, no hay
lngar 4 duda 6 & discusién, pues entender tales afirma-
ciones es tanto como aceptarlas. Lo mismo sucede con
todos los demas axiomas fundamentales de la geome

LA ARITMETICA COMO CIENCIA 94T

tia 6 de la aritmética. Cualesquiera hechos reconoei-
damente contenidos en estas verdades generales 6 uni-
versales deben ser verdaderos, y estamos ciertos de ellos
cnanto es posible estarlo de las cosas.
Supongamos que necesito ejercitarme en el arte de
razonar; sIpongamos que quiero estar fuera del campo
de la conjetura 6 de la probabilidad, estar libre de la
dificil tarea de pesar la evidencia, reunir ejemplos para
llegar 4 proposiciones generales, y que deseo simplemen-
te saber cémo proceder con las proposiciones generales
enando llegue 4 ellas, y como deducir exactas inferen-
cias. Es claro que obtendré mejor esta clase de disei-
plina en aguellos ramos del pensamiento en que los
primeros principios son de incuestionable verdad ; por-
que si pensando llegamos & conclusiones erréneas, de-
penderd 6 de que aceptamos premisas fza:lsas, caso en
el cual aunque sea bueno nuestro razonamiento no que-
damos exentos de error, 6 de que razonamos mal, y
entonces pueden ser exactos los principios de que parti-
mos y, sin embargo, ser falsas nuestras conclusiones.
Pero en las ciencias mateméiticas 6 puras—Ila geometria,
la aritmética, el Algebra, la trigonometria, el calculo
de las variaciones 6 de las curvas—sabemos que no hay
ni puede haber error en nuestros primitivos principios, -
¥ podemos consagrar toda nuestra atencién 4 los proce-
dimientos. De tal suerte, estas ciencias, basadas segtin
1o estin en verdades primarias relativas al espacio y al
nfimero, han sido siempre, como meros ejercicios de
16giea, consideradas como propias para suministrar una
excelente disciplina. Cuando Platén escribi6 en la por-
tada de su eseuels “se prohibe la enfrada & quicn no
sepa geometria,” no quiso deeir que los diseipulos de-
bieran ocuparse en cuestiones de lineas y de superficies;
por- el contrario, los asuntos 4 que dirigia su atencién
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eran algunos de los problemas més profundes, sociales,
politicos y morales, en los que pudiera ejercitarse lasnte-
ligencia. Platén y sus discipulos trataron de legar 4
conclusiones acerca del ser, del deber, del destino del
hombre y de la relacién en que éste estaba con los die-
ses y con el mundo invisible. ;Qué tiene que ver la
geometria con estas cosas? Simplemente esto: que el
hombre cuyo entendimiento no habia sido educado sis-
tematicamente y con todo el rigor légico para pensar, y
en el arte de hacer inferencias legitimas de premisas, era
incapaz para entrar en la discusién de estos elevados prio-
¢ipios ; y que el estudio de la geometria, Ia inica cien-
cia matemitica que habia sido formulada y reducida 4
sistema en tiempo de Platén, era el méis aparente para
obtener el género de disciplina l6gica que él necesitaba.
La aritmética como matemdticas de la escuela.—
Lo que los estudiantes de la universidad pueden al-
canzar por medio del estudio de las matemaficas, tam-
bién lo conseguirin los nifios de las escuelas con el de
la aritmética, siempre que ésta se ensefie desmostrativa-
mente. 1l educa el razonamiento, y particularmente el
deductivo ; sirve para dar al pensamiento solidez y con-
tinuidad ; revela la naturaleza de lo falso, é impide
que se aprovechen afirmaciones no probadas. La arit-
métiea es uno de los ramos de estudios eseolares cn
los cnales el espfritu eseéptico é inquisitivo tiene el
campo mis legitimo y en el que Ia autoridad no entra
para nada. En otros ramos de ensefianza se tiene el
derécho de acudir 4 la confianza del alumno, y esperar
qgue ¢l acepte muchas ¢osas con el testimonio del maestro,
en la inieligencia de que serdn explicadas y probadas des-
pués ; pero sobre ésto se puede decir al escolar : “cree
solamente lo que puedas entender ; no aceptes nada por
concesion.”  En resumen, el verdadero oficio de la arit-
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mética es servir como educacién e]emeﬂt;al en logica.
Q@Que el maestro no olvide nunea la diferencia fundan?en-
tal entre conocimiento y pensamiento, y que es rf_:latlvzb
mente mas importante para la salud de la vida intelee-
tual el habito de pensar que la facultad de'z conocer 6
sun la facilidad de llegar & resultados V:'iSlbiBST.' Este
principio tiene aqui significacién e’speclal. Ninguna
otra materia puede ensefiar 4 pensar 4 los escolares con-
secutiva, s6lida y 16gicamente con tanto efecto eomo la
aritmética. i o : e
Haré algunas sugestiores pricticas con respecto a ia
manera como este principio, nna vez reconocn:lo, (}0!111-
naria en la ensefianza de la aritmética y determinaria sus
métodos. ;
Numeracién convencional.—Téngase cuidado antes
de todo de que nuestro sistema aritmético —seglin se
demostrarh—es arbitrario y convencional, y -debe no
confundirselo con aquella parte de la aritmética que es
permanentemente verdadera y se funda en las pro-
piedades de los nfimeros. Hemos adoptado, por ejem-
plo, el nfimero diez como base de nuestra numeracion,
pero en la ciencia de los nfimeros no hay nada que
sugiera esto. Cualquiera otro n{imero__doce fi ocho—
podria haber servido para el Mismo ob]eto'annqu;e zo
con la misma comodidad. En la numeracién ardbiga
cambia el valor de la cifra segfin el lugar que ocupa;
v. g. en 643, el 6 vale € decenas de decenas y el 4, vale
4 deeenas, por el lugar que ocupan. Podria haberse
adoptado otro modo de arreglar las cifras que corres-
pondiera al mismo objeto, como, por ejer-nplo, el romano
que se le puede comparar con ventaja, y que tiene
menos inconvenientes practicos para ejecutar una suma
que aquél. Dicho nfimero serfa representado, segfin el

sistema romano, asi : DCXLITL
12
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Tlhustracion del sistema de nuwmerdcion decimal.—Las
signientes ilustraciones tomadas de un ingenioso libro
francés le servirdn mucho al maestro cuando haya de ex-
plicar el caricter decimal de nuestra aritmética, el me-
dio de distinguir la significacién de los varios miiltiplos
de diez y de las potencias de diez, por sus lugares y
aproximaciones 4 la unidad, y el uso del cero.

6

Las bolitas sirven para representar las unidades,
los saquitos que’contienen diez de ellos representan las
decenas, Ias cajas que contienen dicz de esos saquitos,
representan centenas, y los cestos que contienen diez
cajas, los millares. Hecho esto se puede ilustrar Ia
naturaleza de 1a numeracién con una cuenta de snmar,
asf :

Expliquese oralmente la numeracién de cada linea,
llamando especial atencidn 4 Ia necesidad y uso especial
del cero en la segunda linea. Se verd que la primerz
columna suma 33 y que 30 de estos pueden ser echadas
en tres saquitos y sobran 8. La adicién de la linea sk
guiente da 80, lo que indica la necesidad de que se pon-
ga un signo que sefiale el lugar vacante y haga ver que
no hay decenas. Se notari después que las 26 centes
nas consisten de dos cestos llenos que contienen 10 cajas
cada una, y de 6 cajas 6 centenas restantes. HEstos dos
cestos agregados 4 los cuatro representan seis millares.

EI alumno ver4 asi con toda claridad las partes fun-
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damentales de nuestro sistema de numeracién ; el cam-
bio de lugar, el modo de contar por decenas, el uso del
cero y la necesidad de llevar
cada sobrante 4 la siguiente
columua.

Hay otras muchas ma-
peras de explicar el siste-
ma, pero lo mejor es que
el maestro se ejercite en
buscar por s{ mismo la me-
jor, pero recordando el pro-
ceder ya recomendado.
Cuando ya se ha explicado
el asunto suficientemente
por medio de un juego de
cubos, 6 del abaco, de pin-
taras numéricas y diagra-
mas que representan colec-
ciones de centenas, es pre-
ciso prescindir ya de todas
estas cosas. La aritmética
es mna ciencia abstracta, y
es mejor que los alumnos
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vean sus verdades en una
forma abstracta y pura tan
pronto como puedan. No
es falta poco comfin entre
los maestros que siguen & =g
Pestalozzi emplear los mé- g 6 0 3
todos llamados intuitiyos
mucho tiempo después de que han conseguido el objeto
principal y cuando el alumno esth en disposieién de en-
tender las reglas abstraetas.
Otros sistemas de numeracién.—Otramanera efectiva
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de hacer clara Ja notacién decimal es tomar otros nlimeros
distintos de 10 como base del sistema de notacién, & in-
vitar 4 los alumnos 4 considerar c6mo se representarian
Jos nimeros en tal sistema.  Se puede mostrar que asf
como un sistema cuya base es 10 requiere nueve digitos
y una cifra, asi un sistema cualernario requeriria tres
“digitos solamente, y el undecimal, exigirfa un digito
més de los que usamos, por ejemplo z, y un sistema bi-
nario de notacién aplicable 4 los nfimeros mas elevados
se harfa posible con un digito y un cero, por cuanto
cualquier nfimero por alto que fuese podria quedar eom-
prendido en dosy potencias de dos, en vez de diez y
potencias de diez.

Por medio de preguntas y sugestiones 4 los alumnos,
estos y el meestro pueden ir formando en el encerado
una tabla como la siguiente :

Escala decimal.  Escala de dos. Escala de seis. Eseala de once.
1 1
10 2
11 S
100 4
101 b
110 10
111
1000
1001
1010
1011
1100
1101
1110
111l
10000
10001
10010
10011
10100
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Con algunos problemas arreglados de acuerdo con
estas esealas, y comprobéndolos después por conversién
4 nimeros ordinarios, se dard 4 los alummos una idea
elara del carhcter arbitrario de la numeracién decimal.

Teecciones sobre el sistema métrico.—Antes de presen-
tar 4 los alumnos tablas sobre pesos y medidas para que
aprendan de memoria, es preciso explicarles la formacion
del sistema métrico. El hecho de que necesitamos fijar
unidades de longitud, de peso y de capacidad para que
sirvan como de base del caleulo, y el méis enrioso aun
de que la naturaleza no suple por un solo objeto una
anidad determinada & inalterable de peso 6 medida, daré
en parte cuenta del medio extrano & irregular de que se
han valido de tiempo en tiempo los ingleses, por ejem-
plo, para tomar por base para sus calculos los granos
de cebada, las vibraciones del péndule 6 la longitud del
brazo de Enrique I. Se puede mostrar por medio de
un buen diagrama, cémo la unidad de longitud, el me-
¢ro, que forma Ia base del sistema métrico, se ha obte-
nido midiendo una parte definida del meridiano de la
tierta ; c6mo cuadrando esta unidad se obtiene la de
superficie, el drea ; cémo la misma unidad cfibica da las
unidades de volumen y de capacidad, el Litro y el metro
ctibico ; cbmo un volumen de agua destilada medida asi
da la unidad de peso, el gramo ; ¢émo cierto peso de
plata da la unidad monetaria, el franco; y c6mo todas
estas unidades, designadas por una nomenclatura sen-
cilla, se prestan 4 multiplicarse y subdividirse. Solo
viendo en sus detalles un sistema como este tan sencillo
v cientifico, que pnede ser explicado y aprendido en
una lecci6n de media hora, se puede comprender bien
lo confuso y anémalo de los demés sistemas.

Toda regla debe ser demostrada antes de ser apren-
dida.— Antes de ensefiar wna regla cualquiera debe
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darse sobre ella una leccién oral. El método de experi-
mentacién & induccién le permitira al maestro llegar 4
Ia regla y demostrarsu necesidad. Laregla de substrac-
cién es 1a que primero sirve para hacer ver la diferencia
que hay entre un maestro héabil y otro rutinarie. Se
ofrece, v. g, Testar 479 de 853, y se explica el método
que ha de seguirse de 12 siguicnte manera :
«De 3 no pucdo quitar 9 ; agrego 10, que
853 sumados 4 3 dan 13; de 9 413, 4y escribo
479 este nfimero.
a4 «Tlevo 1, que aiado al 7, y suman 8; 8 de
5 no puedo quitar; tomo 10, que agrego al
5; de8albvanT, cifra que pongo.
«TJevo 1 al 4, y hacenb; deb48van 3.2
Substraccion.—Si el objeto propuesto es obtener la
respuesta exacta, 374 es el nfimero que se busca ; pero
como ejercicio ;ntelectual no tiene valor alguno el mé-
todo indicado. Se pone la palabra fomo 6 agrego en bo-
o, de los nifios, y 1o se dice por qué, dejando al alumno
4 oscuras de todo. Es insultar al entendimiento de un
nifio, emplear un lenguaje que simula explicacién y que:
le es ininteligible, y seria mejor decirle que ¢l procedi-
miento es un misterio, en vez de emplear palabras que
no explican nada aunque parezean explicar algo.
Método por descomposicion.—Hay dos mancras de
hacer clara esta regla, con poco trabajo, aun 4 los ninios
de menos edad de la clase. Asi:
853 = 7 centenas -+ 14 decenas 113
479 =4 3 + & L 9

7
3 7 4

«g po puede restarse de 3 ; entonces se pide presta-
da una de las decenas de las 5, que vale 10 unidades ¥
agregando éstas al 3 dan 13 ; quitando9de 13, quedand.
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«# Jecenas no pueden ser restadas de 4 decenas ; se
pide entonces una centena de las 8, que forma 10 dece-
pas y con las 4 hacen 14; de 7414 van 7.

< Do 4 centenas a T centenas van 3 gentenas ; nf-
mero que se escribe.”

No se ha hecho mas que resolver el minuendo 800
45013 en la forma 700 -+ 1404+ 13, ¥ el substraendo
ha quedado intacto. Aungue no sea este tal vez el me-
jor modo de proceder, sf es el més facil de explicar.

Método por adiciones iguales.—El segundo método
es un poco mas dificil de explicar; pero més sencillo en
el procedimiento, y es el méas adoptado en las escuelas.
Antes de poner el problema debe explicarse & los alum-
nos el principio de que la diferencia entre cantidades
desiguales no se altera ¢i se les agregan cantidades
iguales.” Si tengo 4 pesos en un bolsillo y 9 en ofro;
la diferencia entre las dos cantidades es B, y si se po-
nen dos pesos més en cada bolsillo la diferencia resul-
tante es la misma (9 — 4= b= 9—]—32—4—{-‘3:5). Con
sencillos ejemplos de este género se puede hacer enten-
der 4 los alumnos que si necesitamos agregar un Mmismo
nfimero 4 dos cuya diferencia buscamos, esta no se alfe-
ra con aquella agregacion. Explicado esto se puede
entrar en el procedimiento :

853 - 100 --10 8 centenas, 15 decenas 13
479 -+ 100110 5 centenas, 8 decenas 9

74 3 contenas, Tdecenas 4 |
“No puede restarse 9 de 3, y entonees agrego 10 al
ntimero de la linea superior. De9418van 4,y escribo
esta cifra. Por haber agregado 10 4 1a linea superior,
agrego 10 anidades 6 1 centena & Ia inferior. De 84
5 no puede ser ; agrego entonces 104 la linea superior ;
y digo : de 8 4 15 van 7, y lo anoto. Habiendo agre-
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gado 10 decenas 6 un millar 4 la superior, agrego un
millar 4 la inferior, y digo de 5 4 8, 3, y escribo este
n{imero.

Es de observarse que no se ha heche la resolucion
del problema propuesto. Noseha quitado 479 de 853,
sino que se ha agregado primero 10y después 100 4
cada uno, y lo que realmente se ha hecho ha sido tomar
4794110, 6 5908049 de 8534110, 6 de 80041504
13; lo que da, segfin el principio antedicho, el mismo
resultado que tomar el primer nfimero del segundo sin
la adicién de las centenas y de las decenas.

Toos estudiantes deben formar sus propias tablas.
Otro expediente 4 que puede recurrir un maestro es
formar la tabla de multiplicacién en presencia.de la cla-
se y con ayuda de los alumnos. La costumbre general
os presentar 4 estos dichas tablasy hacérselas aprender
de memoria sin decirles ¢cémo ni por qué se han forma-
do. - El maestro debe decir que va 4 formar la tabla de
multiplicacién por 2, y después de eseribir dicho nfime-
o en el tablero, hacer que lo repitan los alumnos y que
le vayan dando, para anotarlos también, los resultados
de 12 multiplicacién de cada uno de los nameros digitos
por dos. Para que ellos puedan saber cudles son tales
resultados 6 productos se les explicara que la multiplica-
cién os sélo una serie de adiciones iguales, y que Ia ope-
raci6n es sblo ¢l medio de abreviar las sumas. Proce-
diendo del mismo modo con cada digito €l formara asi
1a tabla de 1a multiplicacién.

Andlisis aritmético—Unmedio eficaz de hacer clara
12 teoria de un procedimiento, es adoptar el método que
podria lamarse analisis aritmético.” Consiste en escri-
bir en conjunto todo el procedimiento, sin abreviar nada,
en presencia de la clase y en analizarlo de modo que s
vaya dando cuenta de cada cifra, y se muestre como ¥
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por qué desempelia su oficio cada una para obtener el
resultado final. Tomemos, por ejemplo, la divisién,
aunque cualquiera otra regla podria servir, y suponga-
mos que por medio de ejemplos sencillos se ha hecho ver
lo que la division es ; que e ha dedueido de la division
de las partes,—digamos de un franco, y de ejemplos tales
como éste :
Siendo 27=12-19+-6,
y siendo, por consiguiente, la tercera parte de 27 6
21—12 1319 6 4-43-12,—la verdad general de que di-
vidimos un nfimero por otro cuando dividimos cada una
de las partes del primero sucesivamente por €l segundo,
y sumamos los cocientes. e Ve entonces que cuando el
dividendo es nfimero de muchas cifras, debe fraccionarse
en partes tales que puedan ser divididas una por una
para que la suma de todos los diversos resultados que
se obtengan formen el todo. Ejemplo : dividir por (i
el nimero 34,624
7)34624
4000=28000-+-7
900= 6300=-7
40= 2807
6— 4227

27

> — 2
40463 =34624 7

Este método de anilisis es muy ftil, sobre tode en
las multiplicaciones y divisiones de alguna extensién y
en la practica, porque en estas reglas la respuesta va sa-
liendo parte por parte, y es fheil al mismo tiempo que
interesante preparar 4 los alummos para que comprendan
la significacién y el valor respectivos de cada linea de
cifras que vaya resultando.

En el ejercicio anterior es bueno ilamar la atencién
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al punto de que todo el problema no ha sido resuelfo
en realidad, por cuanto entre las cifras del dividendo ha
quedado el 2 sin dividir ; pero se desconoce aun sy sép-
tima parte, y por el momento hay quc indicarla en la
forma % que representa la séptima parte de'dos.

F1 estudio de las fracciones debe principiarse tem-
prano—Después de esto es oportuno comenzar con el
estudio- de las fracciones, y no posponerlo, como hacen
algunos, al de las proporciones. El residuo que queda
de una divisién, sugiere la necesidad de entrar en el es-
tudio de las partes de la unidad. Puede darse princi-
pio al estudio de la siguiente manera :

|’|“111|tii||s|l|

Se puede demostrar que la séptima parte de dos pul-
gadas es igual & los dos séptimos de una. Es evidente
gue el método que debe cmplearse en las primeras lec-
ciones es el objetivo, pues para hacer evidente la natu-
raleza de una expresién fraccionaria y deducir varias de
las reglas fundamentales para la reduceién de quebra-
dos & un comfin denominador, y la suma y la substrac-
ci6n, el mejor medio es trazar cuadrados 1 otras fizuras
y dividirlos primero en cuatro y ocho partes, y lnego en
tres, seis y nueve, 6 bien el uso de cubos divididos en
partes.

as fracciones ofrecen excelente disciplina para el
raciocinio. y la reflexién. Ninguna regla debe darse
apoyada solamente en la antoridad del maestro, pues el
alumno es quien debe formularla como deduceién de lo
que se le ha explicado, con alguna ayuda de parte de
aquél. ¢ Qué puede ser, por ejemplo, tan poco satisfac-
torio como la regla para dividir quebrados, §i 8¢ enuncia
para que sea aceptada ciegamente, diciendo : Inviér-
tase el divisor y procédase con €l como si fuera un mul-
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tiplicador 27  Esto mas parece formulario de nfimeros
que representacién de un procedimicnto racional. Pre-
séntese primero el problema y deddzease después laregla.
Es preciso antes ampliar un poco més el sentido de la
palabra divisién. g Qué es,” se pregunia, <« dividir un
nfimero?” Es

(1) Descomponerle en partes iguales.

(2) Hallar otro que multiplicado por el divisor dé
por producto el dividendo.

(3) Averiguar cufintas veces, & partes de una vez, el
divisor estd contenido en el dividendo.

Debe laberse visto antes que esta expresién, “partes
de una vez ” es necesaria al tratarse de fracciones, y que
envuelve un sentido méas amplio de la palabra divisor
del que tiene cuando se trata de nlimeros enteros. Pro-
cédase después & presentar cuatro 6 cinco problemas
gue vayan aumentando en dificultad, v. g.

(1) Dividir 12 por 4. ;Qué significa esto? ~Averi-
guar cufntas veces esti contenido 4 en 12. Perocomo 1
esth contenido tres veces en 1, asi debe estarlo 3¢12
veces en 12 ; luego dividir por 4 es lo mismo que multi-
pliear por 3.

(2) Dividir 15 por . Se frata de hallar las veces
que § esté contenido en 15.  Como 1 estd contenido en
15¢4 6 60 véces en dicho ntmero,  lo estara un ter-

¢io de 60 veces 6 4 }_{‘B. Dividir por £ es tanto como
32

multiplicar por 4.

(3) Dividir § por . Esto es tanto como dividir por
1a cuarta parte de 3. Dividamos primero por 5. £ di-
5o otib s oo
<3° ;31 ; pero como no fbamos 4 dividir
por 3 solamente sino por la cuarta parte de 3, este resul-
tado es menorde lo que debiera, y es preciso multiplicar-

vidos por 3—_
i
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=

= 4 e
lo por 4. La solucién es——2¥. Luego dividir § por

es lo mismo que multipliear por 4.

(4) Dividir & por § es hallar cuintas veces ¥ esta
contenido en §. Reduzcamoslos 4 un comfin denomina-
dor $=39 y 3=21 TLa cuestién se reduce & saber
cuantas veces 21 estan contenidos em 2%, que son las
mismas gue 21 francos lo estan en 20 francos, le que no
asciende 4 una vez sino 4 2% de vez, porque esta fraceion
representa el nGmero de veces que 20 contiene 4 21.
Luego $-+-3=3Xx4%

(3) Dividir & por § es hallar una fraccién que si se
multiplica 2 dé §; lo que quiere deeir gue $ de esta frac-
¢ién desconocida haran 5. Pero como 4 es § de B,
B debe ser 4 de A ; luego la fraccién buseada debe ser
4 de £, Ia misma que se obtendria invirtiendo el divisor
y considerandolo como multiplicador.

Luego dividir por una fraccién es multiplicar por su
reciproca, 6

G Centt =0
e
Que era lo que queriamos demostrar.

Recomiendo que después de hacer algunos de estos
sencillos ejercicios se altere el orden y se exija que
cada uno de los estudiantes haga oralmente lIa demos-
tracién. Esto serd lo mismo exactamente que dar la
prueba de un teorema geométrico, pues desarrolla fam-

ién las mismas cualidades mentales, exige concentra-
cién de pensamiento, arreglo enidadoso de premisas ¥
de conclusiones, y suministra nna leccién eficaz aunque
elemental, en l6gica y en matemétieas puras.

Utilidad de las férmulas—Es muy fitil Ia practica
de expresar el resultado de un procedimiento, 6 de enun-
ciar una verdad que se ha descubierto, como férmula
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en la que las letras del alfabeto ocupen el lugar de los
nfimeros. Asi adelanta el alummo en el arte de pensar
en abstracto. Después de demostrar que la diferencia
Je dos ntimeros no se altera si se les agrega una misma
cantidad, y de ilustrar por medio de un ejemplo asi:

12 — 7 =25 ; por tanto (12-18) — (711+8) =5,
se puede expresar asi dicha verdad :

Sie—b=¢, (@a+n)—(+n)=¢

No se crea que esto es dlgebra, pues no se echa mano
de ninguno de los procedimientos especiales de esta
eiencia, sino que se expresa una verdad aritmética en la
forma mas abstracta, para llevar al alumno de la regién
de las verdades particulares 4 la de las universales y
ayudarle 4 comprender que lo establecido como ver-
dad con respecto 4 ciertos nfimeros y lo que ¢l mismo
ha eomprobado con respecto & ellos es necesariamente
verdadero tratandose de cualquier nimero. Por tanto,
recomiendo la utilidad de reducir 4férmula toda verdad
aritmética.

Uso de acertijos aritméticos.—No hay un solo proce-
dimiento aritmético del cual no se pueda obtener disei-
plina intelectual al mismo tiempo que utilidad prictica,
siempre que se le presente en la forma debida. El pre-
texto de que ocupa mucho tiempo é impide los progresos
no tiene, en mi opinion, valor alguno. ¢ Qué se entiende
por progresos? No serd el llegar pronto 4 lo que se
llama reglas superiores, sino el amaestrar al alumno en
los principios fundamentales y habilitarle para que por
sf mismo descubra eiertas reglas, 1o que se conseguird si
se le hace pensar acerca del sentido de todo procedimien-
to que se use. Propénganse 4 la clase algunos acertijos
naméricos para que los escolares hallen la raz6n de ellos.
Hé aqui algunos ejemplos sencillos de lo que acabo de
decir :
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(@) ¢ Cuiles el término medio de una serie creciente
en que los términos equidistantes suman una misma can-
tidad, como v. g.,

S T e b 1 e B e B TR T

(8) Si tomo dos nlimeros—por ejemplo, 7325686
532586 y 257638—compuestos de unos mis- 257638
mos dfgitos, y los resto; g por qué los digi- A7A948
tos del residuo me dan un ntimero exacto de
nueves ?

41 7-14-19-+4-1-8=36=4X9.

(¢) Si se toman cunatro nfimeros que formen propor-
¢ién 6 que representen dos razones ignales, v. g., 6.: 24
- 5 = 20, s por qué 6 veces 20 es igual 4 5X24?

Fn este fltimo caso debe hacerse que el escolar de-
dnzca la igualdad de los dos productos como consecuen-
¢ia del hecho de que los dos productos estan en proporeidmn.
Fl ve que 24 y 5 dan cierto producto, y como, por hipo-
fesis, 6 es tantas veces menor que 24, como 20 1o es mayor
que 5, asf el producto de 6 y 20 debe ser ignal al de ein-
co por 24. Cuando se ve que esto mismo es cierto respec-
to de todas las proporeciones, los mismos alumnos daran

laregla ordinaria para hallar un factor dados los otros 3.

Proporciones—Aunque las proporciones son una
parte interesante y valiosa de la aritmética, y aungue
sus principios suministran excelente oportunidad para
ejercicios de demostracion 16gica, cs de menos utilidad
en 1a solucién de problemas que la que los libros de texto
suelen concederles. Laregla de tres esuno delosmayores
obsticulos con que tropiezan los estudiantes, porque se
las ensena antes de tiempo y tan empiricamente que 1o
tiéne aplicacién practica alguna. Los problemas pre-
sentados con el nombre de regla de tres pueden ser
resueltos por métodos mucho més sencillos. Sirva de
ejemplo la signiente cuestion :
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«Si 17 relojes euestan $153.34, cuanto costaran
502” No se resuelva por el método de las proporeio-
nes sino por el de reduecién 4 la unidad, asi:

Si 17 cuestan $153.84, 1 costara 17 veces menos, y
50 costarfn ignal niimero de veces més.

$153.34 X 50
PP

Después de las fracciones comunes y decimales es
cuando deben ensefiarse las proporciones, porque asi se
entienden mejor.

Ertraccién de raices.—Trataré, por filtimo, de esela-
recer ¢l estudio de la rafz cuadrada por medio de ejem-
plos ilustrativos. Tomaré, como antes, un problema, &
indicaré primero los medios de solucién que ensenan los
libros ordinarios.

Hallar la rafz cuadrada de 676, 6 el nfmero que
multiplicado por si mismo dé 676.

Regla—Dividase el nfimero en periodes de dos en
dos, comenzando por las unidades; hillese la raiz ena-
drada aproximada del primer perfodo y
réstese su cunadrado. (La raiz aproximada
de 6 es 2, escribase éste nfimero, eléveselo
al cuadrado y réstese de 6.) A 1a derecha
del residuo se escribe el sizuiente perfodo.

(Escrfbase 2 y béjese el 76.) Dupliquese

1a raiz hallada, dividase todo el residuo por

este producto, escribase el cociente & la derecha del
divisor y multipliquese dicho cociente por este nuevo
divisor (4 es el duplo, 6 es el cociente y 46 el nuevo nf-
mero, que ha de multiplicarse, por 6).

96 ¢s el nfimero buscado y es la rafz caadrada de
676.”

Ia regla, tal como ha sido dada, es mas bien una
serie de prescripciones nfimericas que algo que hable al
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entendimiento. Cualquiera que sea la exactitud del re-
sultado, es lo cierto que el procedimiento empleado aqui,
en vez de¢ fortificar 6 desarrollar la facultad de pensar,
no hara sino debilitarla. Como la regla aparcce com-
pletamente arbitraria, la memoria tendra grai dificultad
en retenerla y sin una prictica constante y pesada pro-
bablemente no podri ser retenida.

La regla sintética antes gue la analitica.—Antes de
deseribir los procedimientos racionales para llegar § es-
tos resultados es bueno recordar que en la primera parte
de la aritmética las reglas se presentan pareadas. Asi,
en la adicién, se dan las partes y se pide el todo ; y 4 esta
regla sigue la sustraceién, en la que dado el todo y una
de las partes, se trata de hallar Ia otra. En la multipli-
caci6n se dan los factores y se pide el producto, y en la
divisi6n se sigue el procedimiento inverso, pues en ella se
da el producto y uno de los factores y se trata de hallar
el otro factor. En cada caso, el primer procedimiento
¢s sintético, 6 de reunién de partes, y el tiltimo analitico
6 de descomposicién. Comprendemos que este orden es
natural y propio, y nadie ensefiaria sustraceion antes que
1a adicién, ni divisién antes que la multiplicacién, porque
4 menos que él estudic esta ciencia sepa como reunir
las partes para formar el resultado, no estd en situaeion,
con el resultado ante él, de hallar eémo se obtiene el
mismo. La regla para extraer la rafz cuadrada de un
nfimero, es, como claramente puede verse, de descompo-
sicién 6 anélisis, y es una de las reglas pareadas, anilo-
ga 4 las de multiplicacién y divisién, pues la una ensena
eémo se forma el cuadrado de un nfimero, preseindiendo
de los miltiplos de sus partes, y la ofra muestra cémo,
dado el cuadrado de un nfimero, se hallan las partes de
aquel nimero del cual es el cuadrado. Pero la regla
de elevacién & potencias supone la de extraccién de
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raices, y no se puede entender bien ¢l asunto sin haber
aprendido bien esa regla. Sin embargo, en algunos
textos de aritmética se hace empezar 4 los alumnos por
la extraccién de la raiz cuadrada sin hablarles previa-
mente de 1a elevacién 4 potencias.

Elevacion G potencias.—En vez de partir de la ana-
logia de las primeras reglas de la aritmética y de entrar
en la regla para la extraccién de raices, antes de exami-
nar la formacién de los cuadrados, prineipiemos por
tratar de hallar 12 segunda potencia de un niimero faeil
compuesto de dos cifras. Asi:

11—=71-4 ; luego 11 X 11=(7+4) X (144).

Si se multiplica cada una de estas partes de once por
cada una de las partes de once sucesivamente y se su-
man los productos, se obtienen cuatro productos distin-
tos, de los cuales el primero cs el cuadrado 6 segunda
potencia de 7, el Gltimo es el cuadrado 6 segunda po-
tencia de 4 ; y los otros dos son semejantes por ser el
producto de 7 y 4.

744
744

(AxD)+H(Ex4)=(T14) x4

(X1 (Tx4)=(T+1) X7
P2(T X 4) L= (T+4) X (T-1+4)
6 4942281 16=121

Por este medio llegamos facilmente & esta verdad
general :

« Rl cuadrado de un nfimero que consta de dos cifras
se compone del cuadrado de la primera més el cuadrado de
Ia segunda més dos veces el producto de una y ofra eifra.”

Después de haber familiarizado bien al alumno con
ejemplos de esta clase, se le puede presentar la expre-
sién abstracta de la regla en esta forma :
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Siendo a=b-k¢, resulta ¢°=b--c*--2bc.

Foetraccion de- raices—Se puede shora tratar de
resolver el problema propuesto al prineipio, & saber :
hallar 1a raiz cuadrada de 676.

«El producto de decenas por decenas da centenas ;
Juego la raiz cuadrada de centenas sera decenas.

« [a raiz mis aproximada
de 600 es 2 decenas. Réstese 676 [ 2016
de 676 el cuadrado de 2 dece- 400 ( —oge
nas, que es 400, i queda.ré’n A0\ 276 [ 6
276. Por coum.gulente, 1a raiz ) 240 ( _ (40%6)
cnadrada de 676 es mayor que S
90, y se forma de 20 mis otro 36=6
niimero.

Luego el residuo 276 debe contener no solamente el
cuadrado de aquel otro namero, sino dos veces el pro-
ducto del niomero 20 por aguel mismo niinero. Para
hallar dicho nimero ha de averiguarse cuantas veces
dos veces 20 esth contenido en el residuo. 6es el nl-
mero que satisface & esa condicién. Véase después si
2%6 contienc 4 40 seis veces, con mis 6 veces 6,6 6
veces 46 en junto. Si esto es ast, 6 es la cifra de las
anidades de la rafz que se busca. Se ha demostrado
que 676 contiene ¢l cuadrado de 20,y el cuadrado de
6, y dos veces el producto de 20 por 6,

6 26:=20°1-6°-2(20 X 6)
400-1-36--240=676.

Toda la explicacién de este procedimiento Iyerso se
dednce evidentemente de la sencilla ley de elevacion &
potencias antes deserita. La razén del‘niﬁo lo sigune
1aso & paso, ¥ fija 1a regla en su memoria, que de 0?1‘13
modo & primera vista le habria parecido absurda y difi-
cil de recordar. :

Verdades andlogas en aritmética y en geomelrit—
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Para que la regla dela extraccién de la rafz cuadrada
sea bien entendida, debe auxiliarse la explicacién con
ejercicios objetivos. Si sobre una recta dada dividida
en dos partes designales se construye un cuadrado, se
verd que puede dividirse en cuatro espacios euyas di-
mensiones corresponden & los preductos que se han
dado. Puede mostrarse después un cuadrado construido
sobre una recta dividida en tres 6 mds partes, y expre-
sarse en nfimeros las dimensiones de las varias partes.

Importa mucho no confundir analogia con identidad.
Creen algunos maestros que han demostrado los teore-
mas geométricos cuando han expresado las verdades
correspondientes en simbolos algebraicos. Es algo 1m-
propio el uso de la palabra “cuadrado” tanto para
nombrar esa fipura de cuatro lados como la segunda po-
tencia de un nfimero; y el uso que se hace en algunas
obras de geometria de los términos plano y sélido enga-
fiard un tanto 4 los estudiantes que los acepten, puessi
ge funda la geometria en el reconocimiento de las pro-
piedades del espacio, y el 4lgebra y la aritmética, se fun-
dan en las de los nfimeros, es necesario establecer ana
distincién clara en el razonamiento aplicable 4 los dos
puntos. Deben mantencrse separados los dos ramos de
Ia ciencia, 4 menos que traten demostrarse analogias in-
teresantes; y micntras s6lo investiguen por las leyes del
nfimero las verdades acerca de las potencias y de los
productos muméricos, las demostraciones geométricas
deben fundarse rigurosamente en axiomas relativos al
eéspacio y no confundirse por el uso de los simbolos
algebraicos.

Algebra y geometrig.—Por ser la aritmética un ra-
mo de Ias mateméiticas en que tiene que ejercitarse en
primer Iugar el maestro de escuela, se ha tratado aqui de
indicar un método racional para estudiarla, que -debe
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también aplicarse al dlgebra, & la geometria, 4 la trigo-
nometria y & todos los otros ramos de las matematicas.
Al poner 4 prueba los adelantos de los nifos por medio
de problemas, la solucién de estos mo es el prineipal
objeto que debe proponerse el maestro, sino el conoci-
miento del sentido del procedimiento, y la disciplina en
el terreno de la 16gica. Si el dlgebra y la geometria no
hacen del estudiante un pensador mis seguro y profun-
do, su éstudio no tiene valor alguno.

Verdadero objeto de la enseianza de las matematicas.
__Vamos ahora 4 tratar de la razén fundamental por la
cual la ensefianza de las matematicas deba hacerse ex-
tensiva 4 toda clase de personas, cualquiera que sea su
edad. ¢Se apoya esto en que las doctrinas relativas al
nfimero y 4 la extension sean en si mismas de mucho
valor, 6 que estén en relacién visible con los asuntos &
que debamos consagrarnos después en la vida? Segu-
ramente que no. DPero si es porque el estudio de las
mateméticas suministra cierto género de ejercicio men-
tal que presta una ayuda incuestionable en todos los do-
minios concebibles del pensamiento ; porque en aquella
alta y serena regién no hay partidos en el campo del
espiritu, ni controversias personales, ni COmMPromisos, ni
equilibrio de probabilidades, ni penosas dudas de que
aparezean hoy como verdades las que puedan resultar
errores manana. Aqui siquiera el estudiante va paso &
paso, de premisas & deducciones, de o conocido 4 lo des-
conocido, de lo antecedente 4 lo consiguiente, con andar
seguro y firme; conoce muy bien todo aquello de que es
capaz la inteligencia humana, y los métodos por los cua-
Jes se llega & la certidumbre aproximada en los ofros
ramos de conocimientos. Si hay alguien que espere
hallar en el mundo todas las verdades formuladas y de-
mostradas como en mateméticas, es muy cindido 6 muy
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ignorante. El que no ha recibido instruceién en mate-
maticas ni ha ejercitado su mente en el estudio de las
verdades de las ciencias exactas y en el rigor y la logica
incontestable con que se llega 4 las conclusiones acerca
del cireulo y de los éngulos, tiene una educacién muy
incompleta, es como si le faltara un sentido; como si
una de las puertas de la sabiduria estuviese cerrada para
&l ; como si estuviese destituido de uno de los principa-
les instrumentos que sirven para adquirir el saber.

Esta no es razén suficiente para mirar las eiencias
mateméticas sélo desde el punto de vista de sus aplica-
ciones més remotas & otras materias como la astronomia
y la fisica, 6 con relacién & su eficacia indirecta para
reforzar 1a facnltad del raciocinio en el que las estudia.
Seguramente que hay algo en la belleza de las verdades
mismas. Estamos en situacién de discernir las sutiles
armonias, las afinidades del nfimero y de la extension y
el maravilloso camino por el cual, mediante unos cuantos
postulados sencillos y verdades evidentes, la mente del
hombre puede desplegar gradualmente todo un sistema
de hermosos y nuevos teoremas que tienen infinitos &
inesperados usos y aplicaciones.




X1

GEOGRAFIA

Lo que ha de procurarse con S estudio.—Al tratar
de la geografia haremos bien en repetir nuestra antigua
pregunta. ¢ Para qué la enseniamos 2 ¢ Con qué objeto
1a inclufmos en nuestro curso? Al hablar de la ense-

sianza de las matematicas hemos visto que aunque deben
tenerse presentes dos objetos distintos, si bien las aplica-
ciones practicas son MeNos importantes que la disciplina
mental indirecta que se consigue con dichos estudios.
Con todo, aqui no sucede lo mismo. El principal objeto
3] ensefiar geografia es hacer conocer ciertos hechos, por
el valor que tienen estos en i mismos. Yivimos en un
mundo hermoso & interesante, tan maravillosamente dis-
puesto que puede proveer 4 todas nuestras necesidades y
4 todos nuestros goces; parece natural, que para ha-
cernos dignos de tal morada, tratemos de GONOCEr algo
acerca de ella, de ayeriguar sus dimensiones, de los re-
cursos con que cuenta, Y de 1a clase de vida que em
ella hacemos.

I il principalmente por o
proporciona.—Conocer todas esas cosas es lo primero
que debemos proponernos en el estudio de la geografia.
El ejercicio mental y la educacién en el arte de pensar
son, de poder adquirirse, objetos sccundarios en dicho
estudio. . Y aun-en este ramo de la ensefianza en que £€

s conocimientos que
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trata principalmente de adquirir meros informes, par
distinguirla del método cientifico 6.de la—enseﬁanz; ipt :
lectual hay que hacer también la diferencia entre mgtgi
do blieno y malo y entre camino directo y desviado,

Fin parte, es discipling intelectual.—No debe (.1esa-
tenderse el efecto incidental é indirecto de la enseiia
en la formacién de los habitos mentales, y annque e
chos d.e los resultados que esperamos :]ependf?n d;n;l’
memoria, serf importante averiguar si no no hay cam 3
tf?mbl‘é."n para hacer un llamamiento al juicio y & lé. imlj;-
ginacion, y 51 la geografia no es un instrumento de edu-
eacion pesitiva, sino tan sélo un conjunto de hechos qu
deban encomendarse 4 Ia memoria. -

Se considera que ensear geografia es may sencitlo
'—Ile 'obsewa.do que los maestros empiricos y los m{l;
lmperlt.fo's erc-::-.n si?mpre que es muy sencillo et;scﬁar
geografia. .]:,1 objeto principal en esta ensefianza estd
en conseguir el mayor resultado yisible con el m
ea.sfuerzo intelectual. TLa mis sencilla de fndas las.elmr
ciones es dar unos pocos nombres de lugares v neﬁaia ?C
zila:eérlll;a?a. Quzmdo pregunto & un I::aestr;) hcué-l el (1)2

seria favorita de ensefianza en 5 .
ponde que la geografia, y después \:::. C(::;Z‘-‘]l;l eyutre]1 ed]'fls-
502;;2;3 el_ gono(;imiemo de cierto nfimero de no:;b[rez
3 er identificar estos en ¢l mapa, me f
idea muy desfavorable de Ia escuel: o o
cacién intelectual, porque sé (:Z? 2?{1‘0;‘5’:;;1? -
pueden adquirirse sin el menos éjercicio de la; fuentoS
des mentales, y que un: gran ntimero d - a.c“lta‘
pueden coexistir en la mente del rgst[ufiicmimmmimms
! s C anyg
mac;z;g mental y una esterilidad ecompletas. e
- man,@fsz:;;g:.c?to, ?.uc entre enseniar la materia de
Siad apirica . resultado alguno provechoso

cacion menfal y no ensefiar nada es preferi-
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ble lo primero, porque es muy ftil aun el mero conoei-
miento de los lugares del globo.

Cémo encontrar el método conveniente—Para consi-
derar como debiera ensefiarse la geografia, ¢s bueno vol-
ver atris para recordar un principio antes establecido :
el de partir de lo conocido y de lo més cercano & ir hasta
lo desconocido y lo més remoto. Este prineipio tiene
aplicacién especial al asunto de que se trata. Se necesi-
ta dar primero correctas nociones generales de la super-
ficie y de la configuracién de Ia tierra, y de la significa-
¢ién y uso de los mapas.  El mejor modo de dar princi-
pio & las lecciones es trazar un plano de la sala de clases,
& ir senalando en él, uno después de otro, y 4 medida
que los nifios los vayan indicando, los puntos que ocupan
los eseritorios, las mesas y otros objetos. Debe ensenir-
seles 4 observar c6mo se hacen los trazos, y 4 corregir
cuando se coloca una puerta en un lugar inconveniente
& se representa un escritorio por una linea que no guars
da proporeién con &ste. Constriiyase después un mapa
de los alrededores de la sala de clases, del sitio de reereo,
de la calle con que linda, de los caminos mis -cercanos, é
ir poniendo uno después de otro la iglesia, la estacidn
del ferrocarril, el io, el puente, fi otros objetos fami-
liares, invitando al mismo tiempo & los alumnos & indi-
car en el mapa la situacién de sus respectivas casas.
Asf aprenderin qué significa y para qué sirven los mapas
y se despertarA mucho su interés cuando vean apareeer
ante ellos, dibujados por la mano del maestro en el ta-
blero, todos los detalles que puedan importarles. S
entrar en esas explicaciones y sin trazar ante su vista tal
mapa, cualquier otro que se les presente de Europa 6 de
alguna parte del mundo serd un enigma para ellos.®

La geografia de lx propia casa.—Hacer conocer Ia
propia casa debe ser lo primero en un curso de geogras
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fin. Ta légica requeriria que se procediese del mismo
modo con respecto 4 la geografia de la barriada, de la
ciudad, del distrito, del departamento, del estado, dela
nacién y del continente, pero debemos aprender & pensar
de los varios ramos de los conocimientos no sélo en lo
que parece su orden natural sino & la luz de su im-
portancia relativa. No se puede medir por medio de
una férmula el valor de los hechos geogrificos ni decir
que su importancia disminuye como el cuadrado de las
distancias. Las primeras ideas geograficas pueden ser
muy bien las -derivadas de la casa y de sus alrededores,
pero estas ideas requieren después ser propiamente lo-
calizadas y mostradas en relacién con el tamano y la
forma del mundo. Un buen modo de hacer esto es
ayudar 4 los nifios 4 referir el mapa de la escuela y sus
alrededores 4 un mapa ordenado de la barriada 6 del
distrito, después hacer que sefialen estas' divisiones en
uno de Ia nacién, y que muestren donde estd situada en
ésta en un mapa del continente & identificarla luego en
un globo. Se iri estableeiendo asi por grados la verda-
dera proporeién y ayudando al nifio & conocer su situa-
cibn, por decirlo asi, en el mmiverso. Hecho esto, debe
procederse inmediatamente, con ayada de un globo, 4
dar una nocién general de la forma y volumen de la tie-
rra, de la distribucién de las aguas y de las tierras, de
los cuatro puntos cardinales y del significado de los tér-
minos geogrificos mas sencillos.

Lecciones sobre tierra y agua.—Para hacer inteligi-
bles estas lecciones se necesitan pinturas 6 diagramas, 6
si se quiere y seria lo mejor, modelos de areilla 6 de
yeso hechos por el maestro, que representen una cadena
6 un grupo de montafias y de valles, para ilustrar cmo
sale el agna de los manantiales 6 de las nieves, y van

formindose los arroyos, los rios 6 los lagos. Puede de-
13
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ducirse, 4 la vista de los modelos, que la corriente de los
rios tiene mucha menos fuerza en los valles que en las
superficies inclinadas ; que aumentari en caudal 4 me-
dida que vaya recibiendo afiuentes, y que los sitios por
los enales entra al mar suelen ser lugares apropiados
para la construccién de puertos y de estaciones comer-
ciales ; pero que algunas veces no encuentran las aguas
carso libre, y se arrastran por entre roeas y colinas,
Luego se entrard en la explicacién de los puntos cardi-
nales, no en la forma adoptada por algunos maestros,
de referir cada cosa 4 un mapa mural de modo que
cunando se le dice & un nifio que indique el norte senala
al techo, sino haciéndoles conocer su situacidn con res-
pecto & la sala de clases y & las calles y edificios que
la rodean. FEsto puede hacerse invitando & los nifios
4 salir de la sala 4 las doce, para que vean ea el sitio
de recreo la linea que proyecta la sombra de una varilla.
No es mal sistema ¢l de trazar esta linea en alguna
parte del piso de la sala de clases, para hacer conocer
con toda claridad los puntos de la Tosa nautiea, y gue
los estudiantes puedan sefialar el norte, el sur, ¢l oriente
6 el occidente cada vez que asise les pida. Debe tenerse
en la escuela una brajula con objeto de llamar la aten-
cién sobre la inmensa importancia, especialmente para
los marinos, de conocer la posicién en que se encuen-
tran en horas en que ni el sol ni las estrellas son vist-
bles' y no pueden darles indicacién ninguna acerca de
ella; y sobre la maravillosa tendencia de la aguja
magnética 4 sefialar siempre 4 un mismo punto, hecho
finico en las ciencias fisicas, inexplicable en si mismo,
y al mismo tiempo el mis adaptable para resolver un
problema prictico en la navegacién, absolutamente in-
soluble de otro modo & pesar de los inmensos Tecursos
cientificos.

GEOGRAFIA 05

Orden de los hechos geogrdficos.—Estas lecciones
elementales sobre el volumen y la conformacién general
de la tierra pueden ir acompafiadas de una explicacién
del ecuador y los polos y del hecho de que, cuando son
las doce, las personas que viven en el ecuader ven el
sol sobre su eabeza, que las que habitan en el norte
lo ven hacia el sur, y hacia el norte de ellas las que
moran en las regiones meridionales. No es este el
lugar oportuno para entrar en detalles sobre los meridia-
nos 6 sobre el modo de medir la latitnd y la longitud
por grados, sino que debe procederse inmediatamente &
enseiiar la geografia general de la nacién propia con re-
ferencia especial 4 Ia cindad, al departamento y al esta-
do en donde viven los ninos, 4 los limites, rios y ciuda-
des prineipales en ellos comprendidos; y después & hacer
algunas indicaciones con respeeto 4 la latitud y longitud
geograficas. En las escuelas francesas se usan ciertos
mannales de poca extensién sobre la. geografia de cada
distrito y departamento con un capitule preparatorio
sobre el volumen y superficie de la tierra, los puntes
cardinales y la posicién general de Francia en el globo.
Tienen un mapa del departamento ; con nna especifica-
¢i6n de su nombre, dimensiones, Hmites, area, principa-
les industrias y formacién geolbgiea, produeciones natu-
rales, hombres famosos que ha producido; de sus aso-
ciaciones histéricas, y de un gran niimero de detalles
administrativos, estadisticos y comereciales ; grabados
de la catedral, de la capital, y de los edificios, monu-
mentosy escenas principales del departamento. El nifio
francés aprende primero en un manual la geografia de
la parte del pais en donde vive, antes de familiarizarse
con los detalles topogrificos de lugares mas distantes.

No hay orden obligado de continuidad.—No espere
el maestro encontrar en los libros de texto orden razo-
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nado en Ia enscfianza de los hechos geogréficos, y no -

hay asunto en que sea mis importante que en este el
emanciparse del dominio de tales textos y arreglar por
uno mismo fales hechos. Para la lectura y la escritura
hay un orden de dificultad, en la gramitica y en la arit-
mética hay un orden filoséfico, y en la historia hay orden
eronoligico; pero en la geografia no hay orden alguno, a
menos que por accidente 6 asociacién haya hechos topo-
gréficos que requieran ser aprendidos primero unos que
otros, 6 sea uno de ellos de més visible importancia. El
centro del mundo esté para el hombre en donde trabaja
y tiene establecido su hogar, y los conocimientos 6 in-
formes que adquiera sobre el resto del mundo son ente-
ramente rclativos. Esto no es absoluto. Los autores
de textos, sin embargo, no se han dado aun cuenta de
esto, ¥ entran en unos mismos detalles con respecto a
todos los hechos, algunos de los cuales, desde el punto
de vista dicho, tienen alguna importancia y los otros ne.
Los compiladores de eses libros deben arreglar sus he-
chos en un orden tal que sean de ficil referencia, y asi,
los autores europeos dan principio por Europa, y siguen
luego con Asia, Africa, América y Australia; ¥ asi 4
veces ol mifio americano, por ejemplo, comienza por
aprender particularidades sobre Europa ¢ Asia, antes de
conocer lo més interésante para &l acerca de América 6
de su propio pafs.

E7 muestro debe serialarse & mismo el orden que ha
de sequir—Es esencial que el maestro ejercite su juicio
y su cleccién con respecto al orden de importancia y de
utilidad en que se relatan los hechos geogréficos y en
que deben ser ensenados. Dicho orden no seri siempre
ol mismo. Para un hispano-americano es mis impors
tante hoy estudiar primero la geografia de los Estados
Unidos que la de Inglaterra. Por tal razén puede cam-
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biar la importancia que tenga para un pais ¢l estudio de
Ia geografia de otro. El maestro debe fijarse no sola-
mente en los hechos 4 que dan importancia los libros y
los examinadores, sino en los que debe conocer todo
hombre bien educado; porque sucede & veces que los ni-
fios aprenden muchos datos estadisticos y nombres que
carecen de importancia para los hombres instruidos y
que estos no se cuidan de recordar si han llegado & cono-
cerlos. En cierto modo esto es inevitable, pero no debe
ser mucha la discrepancia entre los conocimientos que
un escolar adquiera en su libro y aquellos de cuya pose-
sién comprenda el maestro la necesidad para los usos de
la vida real.

Agregaré algunas sugestiones varias acerca de la en-
senianza de la geografia.

Uso del globo.—Téngase siempre 4 mano un globo
para corregir las impresiones erréneas que produzean los
mapas; porque estos representan ¢n un plano las diver-
sas partes de una superficic esférica y han sido construi-
dos con arreglo 4 escalas diferentes. Los globos fijos
gon menos ftiles que los nuevos globos portatiles, y un
globo celeste es un completo engano. Usese también el
globo para mostrar eémo pasa el sol sucesivamente por
el meridiano de los diferentes Iugares 4 distintas horas ;
y del hecho de que la tierra gira en 24 horas alrededor
de su eje, ded{izcase una regla general para determinar
Ia hora cn los diversos Iugares, segfin el nfimero de gra-
dos de longitud. Indiquese que 4 la latitud de Londres,
por ejemplo, 511° N, el valor de un grado de longitud
es al de otro en el circulo miximo del ecuador como 37
es @ 60.- Digase después aproximadamente que el cireulo
maximo, lo mismo que todos los paralelos de longitud,
esta dividido en 360 grados, y que como la tierra gira
en 24 horas, 15 grados de un paralelo representan la
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diferencia de una hora de tiempo, luego 15° en el ecua-
dor representan la 3 de una circunferencia de 24,000
millas, y mil millas en ¢l eecuador, de longitud E. 4 0.,
representan una hora. En la latitud de Londres, 600
millas representan una hora, y de esta manera un tele-
grama de Constantinopla, que esta 4 30° al este de dicha
cindad, 6 4 una distancia aproximada de 1,200, y que
tiene el sol en su meridiano dos horas antes que ella,
puede ser entregado en Londres una hora antes de aque-
lla en que ha sido trasmitido. Cuando en esta son las

2, en aquella son las 4 y se concibe muy bien que el.

telegrama trasmitido de Constantinopla 4 las 4 se reciba
en Londres 4 las 3.

Juzgar de las distancias—Llamese la atencién en
eada caso 4 Ia cseala de un mapa y dense ejercicios para
enseniar & juzgar de las distancias. DMuéstrese en un
mapa el nfimero de millas de longitud y anchura repre-
sentadas en él, y hégase que los alumnos se ejerciten
en determinar las distancias aproximadas entre ciudades
@ otros lugares. El maestro debe formar un mapa, tal
como ha sido descrito, de 1a ciudad 6 del distrito en que
estd situada la escuela, y aprovecharse de la ayuda de
los alumnos para construirlo, invitandolos 4 sugerir otros
objetos 6 lugares, y 4 sacar copias de €l para que sefia-
len la posicién de la escuela, y la de los edificios vecinos,
y. determinen las distancias entre unos y otros.

F1 wso de los mapas—No se haga uso de mapas con

nombres impresos. No tiene utilidad alguna ¢l que un

niifio se acostumbre 4 mirar vagamente un lugar sefialado
en el mapa, pues equivaldria 4 fijarse slo en una palabra
impresa, sin aprender nada de la posicién de los.paises.
Los mejores mapas son los trazados en bosquejo por el
maestro en el encerado y llenados, parte por parte, &
medida que se va esclareciendo cada punto por medio
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de precuntas 6 de descripeiones.. No se olvide que el
mero conocimiento de los nombres y de la posicién de
los lugares es de poca 6 de ninguna utilidad al estudian- .
te. Si se exige 4 una persona que aprenda sin objeto
alguno el nombre y la posicion de un lugar Ia memoria
se nmiega con razon a retenerlo, porque no tiene relacién
directa con lo que ella sabe ya 6 desea saber. El mejor
modo de adquirir conocimientos de mera topografia es
de una manera incidental, en conexién con lecciones
sobre historia de objetos familiares, 6 con la formacién
de viajes imaginarios. Il mapa debe estar siempre &
mano, para referirse 4 él cuando se hable de un lugar
del que se desee saber algo mas que la mera posicién
geogrifica, y este es un buen modo de fijar los hechos
geograficos en Ia memoria y de que 4 ésto ayunde lavista.
Geografia fisica—Relacionese desde el prineipio la
geografia fisica con la llamada politica. Por aquélla
se entiende la geografia del mundo considerado este
como la morada del hombre, y por ésta el estudio de los
hechos como resnltado de dicho morada. ILa segunda
clase de hechos no pueden ser apreciados sino por un
estudio de los primeros. La tierra estd dispuesta mara-
villosamente para que el hombre la habife; es nuestro
sranero, nuestra bodega, nuestra casa de reereo. En
algnnas partes la naturaleza es generosa, y en otras esté-
ril ; aqui es hermosa, y alld ofrece elementos de prospe-
ridad; en ciertos lugares tiene fesoros ocultos, y en otros
los presenta 4 la vista de todos ; unas veces permite que
los pueblos vecinos se comuniquen fécilmente, y ofras
los separa con obsticulos insuperables ; ya convida &
sus habitantes i consagrarse 4 industrias pacificas, ya los
aterroriza desplegando fuerzas terribles & inexplicables.
Y aun de aquellas regiones que parecen no haber sido
designadas para nuestro uso, los térridos desiertos, Jas




280 CONFERENCIAS SOBRE ENSENANZA

solitarias montafias pefiaseosas y las misteriosas regiones
polares, ¢ no podemos decir también que contribuyen con
su parte de provisiones para satisfacer nuestras necesi-
dades? Ellas impresionan y exaltan nuestra lmagina-
cién, proveen 4 nuestro sentido de la belleza, y, sin em-
bargo, al mismo tiempo, humillan nuestro orgullo y nos
hacen sentir que en cl mundo hay algo m#s de lo que es
inmediata y facilmente inteligible para nosotros. En
resumen, nos dan una idea del misterio, de la inmensi-
dad y de la suntuosidad del mundo, lo que es muy ne-
cesario para estimar acertadamente nuestro verdadero
Ingar en la tierra. .

Su influjo en el eardcter nacional—En vista de las
anteriores consideraciones podemos comprender eémo
las meras condiciones fisicas bajo cuyo influyo se en-
cucntra el hombre determinan sus hibitos, la vida que
leva, el género de sociedad que forma, el caracter y la
historia de las diferentes razas. Véase, por ejemplo; 1a
conveniente posicién geogrifica de Inglaterra, para par-
ticipar de las ventajas de la Europa occidental y poder
conservar al mismo tiempo su independencia, con sus
extensas costas, sus excelentes punertos y su clima tem-
plado; yno se podra negar que todo esto ha contribuido
poderosamente & darle la importancia que hoy tiene en
ol mundo. Holanda ofrece otro ejemplo notable de lo
dicho. Sus terrenos son bajos, llanos y hfimedos, mis
propios para la cria de ganados, por sus pastos, que para
la labranza, de tal modo que el queso y la manteca for-
man entre sus principales productos. Como teniendo
tal disposicion sélo diques muy costosos y constante

vigilancia pueden impedir las irrupciones del ma.r,-ins
holandeses se distinguen por su prevision y su -pacien-
cia, su frugalidad y su espiritu industrioso ; y siendo el
terreno llano, ¢l especticulo es triste y no mueve 4 ins-
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piracién, por lo que los habitantes no se distinguen per
Ia riqueza imaginativa ni por el esplendor de su litera-
tura.

Ejemplo del efecto de las condiciones fisicas en la
historia nacional. —Si se dirige la vista 4 las vastas
llanuras regadas por el Nilo, el Eufrates, el Indo y el
Rio Amarillo, se encuentra que ¢l suelo es rico, pocas
las necesidades del hombre, y reducidos los estimulos
para una vida activa. En todas las edades del mundo
encontraremos alli una poblacién productora, estaciona-
ria y agricola, apegada 4 latierra; de ideas invariables,
y facil de subyugar y de mantencr en sujeci6n ; y asi
ha estado siempre sometida 4 las monarquias méis des-
péticas. Si fijamos, por otra parte, la atencién en los
pequeios estados maritimos como la Fenicia, la Greeia
y la Italia antiguas, separados por hileras de colinas,
habitados por naciones reducidas, aisladas y compeli-
das, no obstante, 4 pelear algunas veces por su libertad,
y por esto celosas unas de otras, hallamos su historia
llena de recuerdos de luchas intestinas, y de heroicos
combates por su libertad. Es visible la relacién que
hay entre la libre vigorosa vida de los antiguos roma-
nos y de las repfiblicas griega y etrusca, y las condicio-
nes fisicas en las cuales yvivia el pueblo.

Es manifiesto el contraste que presentan los pueblos
que han formado el Egipto, Ia Asiria y el Imperio Chi-
no, con el estado del pueblo en las estepas de la gran
Tartaria, donde es casi imposible establecer habitacio-
nes y donde razas guerreras, desconfiadas, némadas y
salvajes tienen su hogar apropiado. De un modo se-
mejante se puede considerar el influjo del clima, por la
manera como enerva 4 sus habitantes en algunos pai-
ses, y los exeita al trabajo y & la vida activa en otros, y
c6mo el aspecto de 13 naturaleza afecta al caricter na-
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¢ional en muchos lugares 5 porque donde los fenémenos
fisicos son iguales y uniformes como en los elimas tem-
plados, y el hombre ha aprendido 4 dominar 41a natura-
leza, se halla frecuentemente un pueble resuelto, orgu-
Hoso de su fuerza y estimulado 4 msarla ; pero en las
regiones sujetas & frecuentes trastornos fisicos, donde
es formidable el aspecto de la naturaleza y sus fenéme-
nos se cumplen en una escala muy vasta para dque el
hombre pueda dominarlos, se hallarin easi siempre pue-
blos supersticiosos y sin aquel espiritu emprendedor 6
aquella Tisueiia esperanza que anima para los descubri-
mientos atreyidos 6 para los grandes inventos.

Ll que lea ol capitulo de Buckle, “sobre el influjo
ejercido por las leyes fisicas y la organizacién de Ia so-
ciedad y el carficter do los individuos,” hallard entre
algunas €osas meramente especulativas € indigestas, ¥
unas pocas generalizaciones prematuras & improbables,
muchas verdades valiosas y hechos significativos. Fa
geografia fisica es 1z base de toda ensefianza geog cificas
en éste, como ‘en otros asuntos, no son solamente de valor
Jos detalles, sino el vinculo que los une 5 y todo lo refe-
rente 4 mera topografia, administracién politica y geo-
grafia comereial, debe estar ntimamente unido 4-un
verdadero conocimiento de todo lo relativo 4 terrenos,
elima, extension, geologia, forma y recursos naturales.
Para que sea inteligible la geografia fisica se necesita
especialmente el suxilio de la- geologfa. -~ Un. maestro
hé4bil en la materia y que s€pa hacer uso apropiade dé
la comparaci6n entre un mapa geoligicoy uno ordinario
de tn miismo pais, imprimiri Wl NUEVo caracter % 818
Jocciones, y podré decir, Por ejemplo, c6mo se reconoce
Ia presencia dela piedra arenisea por el contorno de 1as

colinas.
Asoeiaciones Listoricas.—El vineulo histéricoes otro

GEOGRAFIA 983

de Ios que ligan los hechos geogrificos, pues se puede
asociar en cuanto sea posible la deseripcién de los luga-
res con la memoria de los acontecimientos que han teni-
do lugar en ellos. “No es digno de envidia el hombre,”
dice Johnson, “cuyo patriotismo no se excite en las ll;-
nuras de Maratén 6 cuya piedad no se conmueva en
medio de las ruinas de Ionia.” Aseciar la configuracion
de una comarca con el acontecimiento gue haya tenido
lugar en ella, ayudard mucho, tanto al recucrdo histérico
como :.11 geogrifico. Nadie lee la deseripeién que hace
Tito Livio del paso de Anibal por los Alpes, 6 alguna
otra de las célebres relaciones histéricas asoeiadas con
lugm-fzs importantes, sin reconocer toda la significacién
que tiene el estudio de la geografia. Si en la vecindad
dfa Ia ‘escue]a, hubiere algfin sitio 6 cdificio célebre en la
historia, aséciese la ensefianza histérica cont la geogrifica
y hégase interegante la narracion. &
Mapas.—FEl uso de los mapas es tan obvio que s6lo
ocurre hacer sobre él las cuatro observaciones signicn-
tes: (1) Su empleo es mucho mas valioso despuczas que
31-11;98. de Ia leceién descriptiva. (2) Los nifios no deben
dlb}tgar todr_:a el mapa del texto, sino la parte que se ne-
cesita para ilustrar 6 grabar la leccién dictada, y en una
escala mayor que la del atlas. (3) Es muy valioso tra-
zar mapas fisicos, es decir; que representen el curso del
agua, la posicién de los ecriaderos de carbén 6 de ia-:
g.um.s de oro v plata i otro metal, 6 alghin otro hecho
e
de gue se examine ;‘G(;I'{"!-‘ o e
. ja cuidadosamente.

, .E?egmacfa de la deseripeién werbal—Un maestro
habil debe ejercitarse mucho en la descripcitén yerbal
para que dé viveza y colorido 4 lo que diga sobre el
aspecto que presenta el pais que ha visto. TLa facultad
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de describir bien no puede adquirirse sino ejercitindose
continuamente y fijandose en todos los detalles. Las
lecciones de historia por Arnold tienen el gran mérito
de 1a maestria con que deseribe los lugares en que s
verificaron los acontecimientos que relata. Cuando via-
jaba se iba fijando en todo, y es de notarse la excitacion
que hacia siempre & sus discipulos que emprendian algin
viaje largo, & que observasen todo aquello que fuese
digno de fijar la atencién del hombre, ¥ se lo‘comuuica-
sen para su instruceién y entretenimiento. A un amigo
suyo que se habia ido 4 residir en Tasmania le escribia
entre otras cosas lo siguiente: “Espero: que Vd. tome
nota diaria de todo rbol, planta, miueral 6 cosa curiosa
que encucntre y que sea de interés para los europeos.

: Querria Vd. hacerme una descripeion del aspectosgene-

sl de los alrededores de Hobart Town? No conozco
una buena deseripeién del aspecto de Nueva York, de
Boston 6 de Filadelia y asf es que no tengo ideas elaras
sobre dichos lugares. ¢ Essu pais Hano G ondnlado; los
valles son muy Kondos, 6 poco; tienen & no pendientes?
3 Los campos de su pafs son extensos 6 limitados, estan
divididos por setos 6 por muros de piedra, rodeados de
4rboles aislados 6 de montecillos esparcidos ach y aculla?
¢ Hay muchas casas dispersadas, y cémo estan construi-
das, de ladrillo, madera 6 piedra? g Como son Ias mon-
tafias v los rios; hay cimas agudas 6 aplanadas, con
manantiales 6 son secas; y cual es su geologfa? Imagi-
no mejor & log actores cuando conozco el eseenario en
gue representan.”

Tlustraciones de la geografia j isica,—S1 86 quiere
conocer una buena descripcién de un pais, de un lugar
enalquiera 6 de una escena de la mnaturaleza, léase la
deseripeién que hace Walter Scott en el Anticuario de
una tempestad en el mar, las de Caldas sobre el Salto
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del Tequendama y las regiones ecuatoriales, y los viajes
de D. Eugenio de Ochoa y de Mesonero Romanos, efe.,
El maestro debe observar mucho los hechos que se reali-
zan 4 su alrededor, v tratar de utilizar los informes que
encuentre en los periédicos y en los nuevos libros sobre
viajes. Su experiencia ha de ayudarle también 4 dar
viveza 4 sus lecciones. Las fotografias, y los grabados
que encuentre en los periédicos ilustrados, le seran de
mucha utilidad para hacer m#s hondas las impresiones
que quiera fijar en la mente de sus alumnos.

No se crea que todo esto es ilusorio é infitil. Re-
cnérdese que esta es la finica materia en que el maestro
no esté obligado 4 observar orden alguno, y que las lec-
ciones miscelaneas son aceptables siempre que tengan
viveza é interés. Su objeto debe ser despertar el inte-
rés de los alumnos por el mundo en gue viven, desarro-
Hlar sus facultades de observacion, y ayudarles & conocer
el orden, la belleza y la riqueza del universo visible. 51
no se hace esto, la geografia viene & ser una materia
estéril, aunque el estudiante conozea exactamente las
poblaciones y Ia sitnacién geogrifica de todas las cinda-
des capitales de los dos hemisferios, ¥ los nombres, an-
chura y extensién de todos los rios del mundo. Pero, si
ge procede en la forma indicada arriba, puede darse por
bien servido el maestro con que siquiera sus alummnos
dominen completamente una parte del asunto; pues
quien ha tenido ocasién de conocer uno 6 dos pafses, de
formarse idea de sus earactéres fisicos, y de ver c6mo
influyen estos en la sitnacién de las cindades, en la natu-
raleza de los productos y del comercio, en los destinos,
aobierno, idiosincrasia é historia de sus habitantes, ten-
dr# en su mente un ejemplo tipico del modo como debera
ser estudiada la geografia y conocerd mejor—después
de que 1a lectura y la experiencia de la vida despierten
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su interés acerca de ofros paises—eémo obtencr sus in-
formes y hacer buen uso de ellos.

Aunque todas estas consideraciones conduzean &
mostrar la necesidad de las lecciones orales, estin lejos
de significar que el maestro debe contentarse con Ias
impresiones vagas y varias que deje tal ensefianza. 1.08
textos, los catilogos, las tablas, las memorias estadisti-
eas y las notas son de muche valor, y debe acudir 4 ellos
el que desee dar ensanche 4 esas lecelones; pero deben
usarse después de las lecciones orales y no antes ni en
su lugar.

T ciencia de los hechos—1La geografia es un buen
tipo de aquella clase de asuntos que tienen valor por si
mismos como conocimientos fitiles, y cuyas ramificacio-
nes en la ciencia 6 en la vida intelectual son compas
rativamente poeas, Hay gran nfimero de conoeimientos
atiles que no fignran en la categoria ordinaria de los
estudios eseolares, y que, sin embargo, podrian darse en
Ja escuela, como los que se refieren 4 las sustancias que
vemos y toeamos, & los objetos que nos rodean y 4 las
cosas que suceden en el mundo. No debemos, en nues-
tro celo por aquella parte de la instruceién espeeialinen-
te educadora, perder de vista. el valor del conocimiento
empirico de ciertas cosas. lnsefiar hechos no es la mi-
si6n mas alta del maestro, sino una parte de ella. Esto
es asf, no solamente porqne es deshonroso para una pei-
sona estar mal informada sobre los hechos comunes, sino
porque es lastimoso estimar el mérito de los congeimien-
tos por el erédito que dé el poseerlos 6 el descrédito que
oeasione la carencia ellos.  La mejor raz6n ea que debe
fundarse el maestro para enseiiar un hecho 4 sus algm-

nos, es que su conoeimiento les sea Gtil; que toda futura
generalizacidn cientifica presuponga conocerlo ; gue si-
ministre pasto al pensamiento y & la imaginacidn ; y, en
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general, que 1a vida interese en proporeién al nfimero de
C0s2as (ue Sepamos.

: De este mod? en cada escuela debe atenderse 4 aquel
género de conocimicntos no incluido en la generalidad
de los textos, y que se conoce en las escuelas alemanas
con los nombres de natur-kunde, y erd-kunde, voca-
llees‘ que significan eiencia dela naturaleza y ciencia de
fa tierra. La clase de conocimientos de que aqui trata-
mos, quizd se designaria mejor con la frase ciencia delos
]Z{:{I‘l:(o'u& I§0 hay duda que entre los ebjetos de la edu-
cacion estd el ayudar & desarrollar las facultades de una
manera f{til ; pero el principal es suministrar hechos,

sy & or A -] 3 3 3 - :
excitar interés inteligente hacia los objetos comunes
y los fendémenos que nos rodean, ensefiar 4 los nifios
aver y & tocar, 4 hacer deducciones sencillas de lo que
les dicen los sentidos,y & preparar el camino para los
verdaderos y ulteriores estudios cientificos.

Lecciones objetivas.—En las escuelas de parvulos se
1.101_13 este fin por medio de lo que se llama leccionés ob-
jetivas.  Un maestro toma un pedazo de carbén y les
pregunta 4 los nifios gqué es eso; los excita & que lo
vean y 4 que le digan qué ven, de qué color es y si es

“ SRRy 5 - = -
l})rli[ante ; 4 que lo tomen para que se informen de si ¢
6 no pesado y de si puede desprenderse una parte de él-
Lees pregunta qué sucederfa si lo pusiera al fuego, y halla
que le contestan que no s6lo arde sino que da al fuego
una llama gaseosa al principio, Ia cual se exiinguc lenta-
mente hasta que el cuerpo se convierte en cenizas. Les
hace decir sus usos comunes, y cuando ya se les agota

il (f_audal les pregunta si les gustaria saber mas acerea

de él y procede 4 mostrarles una pintura de una mina

df’ carbén, 4 describirles la oscuridad, ¢l calor, Ia profun-
-

didad 4 que se encuentra, el modo de bajar al fondo y

penetrar en el interior de las minas; y los peligros 4 que

T T T L T WS e T S A S
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se exponen los mineros. Les dice cuintos siglos hace
que ese carboOn era materia vegetal, y les presenta una
muestra de carbén en donde esté bien marcado su cardc-
ter fosil ; exeita 4 los nifios & que se fijen enellay Ia
toquen, y les muestra los dibujos de los varies arboles y
plantas que formaron el material de que hoy se compo-
ne el earb6n.  Para terminar, escribe en ¢l encerado un
resumen de la leccion, que contenga las cualidades, los
uses, la historia del carbén y el modo de explotarlo.
Todo esto da resultados muy importantes en manos
de un buen maestro, y presenta los caracteres que segim
se ha dicho antes debe tener toda buena ensefianza, por-
qire excita el interés de losnifios haciéndoles echar mano
del caudal de su experiencia, y conduciéndolos por medio
de €ésta a regiones que ellos no conocen. El método
esta calculado para despertar su curiosidad y estimular-
los & la observacion y & la adquisicién de esta facultad.
Pero, lo mismo que otras muchas cosas buenas, puede
degenerar si no se sabe hacer buen uso del sistema.
Pestalozzi, David Stow y los Mayos han establecido re-
glas sobre este punto; se han publicado modelos deleccio-
nes, basadas en las cuales me ha tocado oir algunas de
las llamadas leeciones objetivas que estimo estériles y
de ningfin resultado practico. FEllibro del Dr. Mayo da
una lista de las cualidades del vidrio : frdgil, trasparen-
te, duro, fusible, ntil, ete., y algunos maestros condenan
4 uno 4 oir exactamente lo mismo, enunciando esas enali-
dades en el orden que las dice ¢l texto; las hacen apren-
der invariablemente, y no salen de ciertas muletillas
como las de que la vaca es graminivera y que la naranja
es opaca. Los ejercicios en el encerado son un obstaculo
insuperable para un maestro imperito. Se les dice a los
maestros en las escuelas normales, que debe presentarse
al fin de la leccién un resumen completo de ella, arregla-
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do por titulos, de todo lo que se ha tratado, y resulta de
ahi que ellos se afanan mds por presentar la materia en
el encerado que por hacerla entender 4 los alumnos.

AO(‘gj{elos que deben elegirse para lecciones colectivas.
—A pesar de esto, deben darse con regularidad algunas
lecciones en forma de conversacién sobre objetos fa-
miliares, para formar en los nifios el habito de obser-
vacion y para suministrar los materiales que deben ser-
vir para reflexiones y gencralizaciones futuras. Son
mnumerables los temas que pueden servir para estas
Iecciones, pero los principales son los signientes :

(2) Sustancias comunes—vidrio, hierro, carhén, seda,
moneda.

(b) Historia natural—érboles, flores, animales, ma-
deras,

(¢) Alimentos y ¢l modo de‘adquirirlos—trigo, maiz,
vino, carne, leche.

(2) Manufacturas—ecristal, acero, vestidos, loza.

(¢) Fenbémenos naturales—viento, tempestad, cam-
bio de estaciones.

(f) Formas del trabajo humano—quintas, vifiedos,
minas, estaciones militares, bufetes, fabricas.

(¢) Construceién de miquinas sencillas— cerradu-
ras, relojes, bombas, gasémetros.

(%) Incidentes de viajes—un viaje, una ascencién 4
una montafia, una expedicién polar, una navegaecién.

(?) Acontecimientos locales—carestia, exposiciones,
cosechas, festividades, construceién de ferrocarriles.

{7) Acontecimientos en la vida municipal y nacio-
nal—la apertura de un congreso, una eleccién general.

(%) Edificios y monumentos ptblicos—su arquitectu-
ra y su historia.

No debe asignarse un lugar principal 4 los asuntos
misceldneos como los anteriores en un curso escolar,
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pero si darles pnesto en el programa. Bastard una lec-
cién semanal de media hora, que serd de mucho pro-
vecho para los alumnos y para la escuela si ellos se
toman el trabajo de prepararse antes de ir 4 la clase
estudiando ecicrtos objetos y llevan notas sobre las lec-
ciones anteriores.

Tas lecciones deben tener un fin determinado aunque
o sew visiblemente cientifico.—Al trazar un plan para
an curso de lecciones de esta clase, se debe procurar
que sirvan de ayuda y como preliminar 4 la ulterior
ensenanza de la ciencia, y ponerlas en un orden deter-
minado y con referencia i la instruccién regular cien-
tifica que se intente dar mis tarde. El espiritu y el mé-
todo cienfificos han de tenerse en ctenta, pero no deben
imponerse. Debe hacerse uso de 1a nomenclatura cien-
tifica, annque con mucha parsimonia. y 610 cuando la
necesidad sea aparente. Dueno es quc se haga pensar
4 los pinos sobre la formacién de un ventisquero, 1a
ebullicion del agua 6 el modo de preparar el hierro 6
el acero ; pero todo hecho de esta clase aislado debe
ponerse en relacion con otro semejante, para gonseguir
4 lo menos una percepei6n clemental de la naturaleza de
1a ley fisica.

Debe haber unidad—Debe considerarse de antemas
no lo que racionalmente puede ensenarse en los trein-
ta & cuarenta minutos que se consagran 4 una leccién,
pues se comete casi siempre 1a falta de querer ensefiar
mucho en ellas, Al fin de cada leccién ha de recapiti-
Jarse cuidadosamente lo dicho, repitiendo el maestro
lo que sea preciso fijar més en la memoria. No s
enumeic en nna leccién mayor nimero de verdades 6
de pensamientos del que puede ser recordado sin hacer
un gran esfuerzo ; y han de arreglarse de modo que en
Ja mente quede la idea de unidad.
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Uso del encerado.—En el encerado debe irse eseri-
biendo en ¢l eurso de la leecién las diversas partes del
resumen que debe hacerse de ella al terminar, pero sin
anunciar de antemano los puntos que han de tratarse en
la eonferencia. Hay maestros que dicen, “vamos f ha-
blar de las eualidades” escribiendo esta palabra en el
encerado, y debajo una lista de adjetivos que se rela-
cionan con el punto. Este proceder debilita mucho el
interés del nifio por la leccién, pues 4 él no le importan
cualidades que conoce. - Si se quiere mantener viva la
curiosidad del nifio, hiblesele primero de los atributos y
de los usos de las eosas, y después eseribanse en el en-
cerado las cnalidades dichas. No es preciso enumerar
todas las cualidades de cada objeto que se considere,
pues esto hace muy cansada y mondtona la leccion.
Cada objeto tiene uma cualidad caracteristica: la del
vidrio es la trasparencia, la elasticidad la del caucho y
Ia ductilidad la del oro ; y de este modo en las lecciones
debe llamarse la ateneién sobre dos 6 tres principales
palabras técnieas relativas al objeto.

Términos téenicos—FEn una leccién no debe hacerse
uso de muchos términos técnices, pero en cada una &i
deben introducirse dos 6 tres nuevas palabras técnicas, y
anmentar diariamente el vocabulario de ellas; y asise
ilustrarh cada dia algfin nombre ¢ férmula especialmente
caracteristica de los conoeimientos que se trasmitan, y se
formarf un buen centro 4 cuyo alrededor se agrupariny
se arreglarén los recuerdos. Todo término caracteristi-
co, iombre ¢ férmula debe ser claramente escrito, y re-
cordado al fin de la leccién con sus aplicaciones mis prin-
cipales. El alumno debe copiar las palabras técnicas es-
critas en el encerado 4 fin de que le suministren materiales
para los ejercicios que prepare fuera de clase y le sirvan
como recuerdo del orden en gue ha de arreglar sus notas.
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Arreglo en secciones do cada leccién.—Cunando se
esté trazando el plan de una leccién oral es muy impor-
tante dividirla en partes, para que se pueda saber qué
puntos se recapitulan, pero 1o €5 necesario revelar 4 los
Jlumnos el plan en su conjunto. La leeci6n debe tener
su principio, su parte media y su fin, y asi debe ser con-
cebida; pero no hay necesidad de dividirla ostensible-
mente en partes de antemano y decir lo que se va & ha-
cer. Es conveniente una division l6gica del asunto como
parte del plan del trabajo, mas al principiante 1o siem-
pre le esde atilidad el reconocerla, pues nada tiene €l
que ver con el meeanismo de la ensefianza 6 la filosofia
del arte. Lo que le conviene 4 ¢l es que lo conduzcan
por un camino desconocido, pero que el maestro conozca
y haya trazado de antemano. Prineipiar exhibiendo
¢l armazén l6gico de la conferencia es comenzar de mal
modo. Los oyentes de un discurso 1o se sienten muy
complacidos cuando ¢l orador les anuncia que dividirs
su trabajo en tres partesy concluirh con una exhorta-
cién y una aplicacion, pues comprenden que el mecanis-
mo de la divisién puede interesar al orador para compo-
ner su discurso, pero no & ellos, 4 quienes no interesan

gino los hechos, la ensefianza, el razonamiento ¥ la ins-
piracion.

Volvamos atras un momento y recapitulemos. He-
mos tratado de la geografia deseriptiva, que tiene por
objeto hacer conocer 4 los estudiantes el aspecto de la
naturaleza ; de la geografia comercial, que se refiere 4
las manufacturas y 4 las cindades, 4 1a poblacién y 4 las
producciones; y de la geografia fisica, que investiga las
yerdades y las leyes generales que se relacionan con los
fenémenos del universo. La primera es mas interesante
y llamativa por dirigirse & la jmaginacion ; la segunda
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h:_},bla 4 la memoria, y es la mis fitil en el curso de la
vida ; la tereera exige la ayuda del ent-eudimier;w - es
por esto la mas valiosa como parte de la discip]iua, iite-
:-i?-w:i,];] e: fi?észi;am; iislat asﬂig—natura gue merece fign-

i . Estas tres formas de la geografia
dcben ensefarse separadamente y recibir la atencién
que merecen y nada més.

o No carece de valor el reconocimiento de esta distin-
¢ién en lo que se relaciona con el género de conocimien-
tos que pueden obtenerse por medio del estudio de Ia
geografia. Después se tratari con méis extensién del
h_:gar.que ocupan en un curso completo de ensenanza las
ciencias fisicas é inductivas; por ahora basta con que los
maestros no olviden que aun en los estudios més elemen-
tales no dl‘zbe desc‘mdarse ese género de conocimientos y
que el mejor medio para inculearlos es una serie de lec-
ciones descriptivas y en forma de conversacién sobre he-

. chos fitiles & interesantes, que son los que los alemanes

1 c
Si::;nan nath:.zmde, pero que nosotros podriamos con-
= ¥ - :
erar eon més razén como los fenémenos de la vida

gom{m observados y ensefiados de una manera cienti-
ca.




X1
HISTORIA

Objeto de lo ensefianza de la historia.—En cierto
sentido una parte de la historia ensefiada en las escuelas
pertenece al dominio de lo que se ha designado aguf con
el nombre de ciencia de los hechos; pero la parte de
1a historia que tiene valor moral, disciplinario y reflejo
¢omo ramo de la educacitn, es algo més extensa que 1a
considerada en la geografia. La historia no es una mera
narracién de los hechos por orden cronolégico, sino el
estudio de los zcontecimientos en relacién con sus ver-
daderas eausas; el ejercicio en el modo de juzgar los
actos humanos como consecuencia de aquéllos, y el reco-
nocimiento de algunos principios que sirven de base a
los hecheos.

%La historia,” como dice Fuller, “ hace del joven un
anciano sin arrugas y sin canas, comunicindole todala
experiencia de la edad madura sin las enfermedades &
inconvenientes que acarrea.” Para que el estudio de la
historia corresponda 4 esta definicion debe ser algo mas
que el mezquino recuerdo de las alianzas reales, de las
cuerras, y de las luchas dinasticas de que se componen
la mayor parte de los textos de historia. Tan poco sa-
tisfactorio es el resultado que se consigue con un estic

dio hecho asi, que autoridades muy respetables aconse:
jan su omisién en las escuelas. Dice Heriberto Speneer:
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“El género de conocimientos que en nuestras escuelas
usurpa el noembre de historia, 6 sea un tejido de nom-
bres, fochas y sucesos que nada dicen, tiene sélo un valor
convencional ; no ejerce el menor influjo en ninguno de
n‘{eﬁtros actos, y no sirve sino para eludir armcll; pesada
critica de que ‘es objeto el icnorante.” Pa;a después 4
(Eemostrar que la objecién fundamental contra la ense-
Tanza de colecciones de hechos es que no son digeribles
i1 organizables, que no tienen unidad y por lo tfi;’t-{) nin-
gén valor cien%iﬁco. Pero me parece que &sta no sea
razén para omitir el estudio dela historia en un curso
eseolar, sino que se debe averignar cémo debe enséfiarse
para que satisfaga 4 su objeto. -
Y"e:ctos.—}fada es mis sencillo que principiar por de-
nunciar como malos los textos, pues sin duda son mas
O menos inadecuados a su fin, pero es muy difieil decir
¢émo deberfan ser para que correspondiesen 4 él.  Por
supuesto que deben contener muchos hechos ¥y como él
estilo se sacrifica generalmente 3 Ia excesiv; coneision
raras veces son legibles 6 inferesantes, Ademas desd(;
guehcl autor de un texto se esfuerza por nan'ar’tantos
ec O 3 s 1 - - ;
- nesbeaeee e L
lo son se haga con igual empeiio b‘r ?b«y-' e
hasta los (Inc? carezear : }J.L. S
. arezean de valor. Los textos mis metd-
dicos establecen también wuna clasificacién de los prinei-
gales.m{ontecimientos de cada nacién, bajo los titulos de
bnaczm_lento y parentesco de los soberanos, 6 de hom-
V]‘i?lfglginii?cf:e?iasf'? ?te., Yy aunque esto es metédico
! : al libro considerade como obra de
reterencia, destruye su valor eomo libro de lectura pues
nadie puede adquirir conocimiento de los hechos ,histé-
11€os en esta forma. Principiar con clasificaciones de
este género es mal principio, porque sélo cuando el inte-
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rés general se ha despertado en Ia historia de Ia nacién
y después de que algunos de los hechos importantes se
han grabado en la mente, €S cuando resulta Gtil tal cla-
sificacién 6 se siente su necesidad.

Tibros ditiles, pero que deben subordinarse & las lec-
ciones orales—A pesar de lo dicho es indispensable el
uso de los libros si se quiere huir de la vaguedad y ense-
fiar metodicamente la historia ; pero para gue ocupen
su verdadero puesto es preciso usarlos como suplemen-
tarios, completamente subordinados & las lecciones ora-
les y como obras de consulta fuera de la escuela. En el
caso en que se empleen en la clase, debe leerse cada lec-
cién en alta voz, hacer comentarios sobre ella, explicar-
la, amplificarla y hacerla interesante, antes de que se
genale para scr aprendida de memoria. Para dar mis
coneentracién 4 lo que se ha ensefiado asf, seria preferi-
ble que se hiciera copisr lo que contiene el texto ¥
que el alumno lo aprendiera, aunque no en los términos
preeisos del libro.

Dos fines distintos.—Deben no perderse de vista los
dos objetos principales: (1) hacer de la bistoria un es-
timulo para la imaginacion y un estudio sugerente para
pensamiento del escolar ; y (2) suministrar una bunena
base de hechos ciertos y bien arreglados para una ge-
neralizacién ulterior. Cnidarse del primero de estos
objetos solamente es ineurrir en el riesgo de volver al
género de ensenanza que 1o sirve. Conformarse con el
segundo serfa convertir el estudio més interesante en ull
triste y cansado ejercicio de memoria y hacer que & los
alumnos les disgustara por siempre la historia.

Las grandes épocas deben ser consideradas en primer
lugar.—En vez de seguir el camino sugerido por los libros
de texto, deben tratarse en primer lugar los grandes
perfodos y los hechos extraordinarios que comprenden.
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Se dijo al hablar de la geografia, que no debia seguirse
orden al tratar de los heehos topogrificos ; que ninguno
de ellos tenia prioridad sobre los otros excepto e¢n :uan-
to 4 accidentes 6 asociaciones que fueran ftiles al estu-
diante, y que de esa suerte el maestro estaba en libertad
para emanciparse de los textos y enseiiar los hechos de
la geografia politica en el orden que gustase. Pero hay
en ]J:Lstoria un orden natural, que es el cronolégico, y &i
Ia vida fuese bastante larga y todos los acontecimien-
tos y periodos fuesen igualmente dignos de estudio, ese
serfa el verdadero orden de la ensefianza. Pero en rea-
lidad el orden de la significacién relativa y valor de los
acontecimientos es muchisimo mds importante que su
(’)rden eronolégico, y en ningfin gentido corresponde i
este.
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CIENCIAS NATURALES

Tugar de las cieneias naturales en los programas de
ensonanza de las escuelas—Debemos advertir aqui que
scerca del asunto de esta leceién no- tenemos experien-

cia alguna en la ensenanza que mos autorice para hablar
laras las razones

magistralmente. S5n embargo, gon €
que hay para spoluir estas materias enun programa de
ensenanza. UD naestro habil debe fijar s atencion en

el vasto campo de Jas ciencias inductivas, gue dependen
de 1a observacion ¥ ]a experiencia, y Ver como se Tela-
cionan con su obra. Hasta hace poco estos estudios
oran considerados muy rara vez O numca cOmo parte
Secesaria de una buen edueacién, y ahora misme van
ganando terreno Jentamente y & pesar de cierta oposi-
ci6n. La base obligada de la instruceién escolar ¥ uni-
versitaria ha consistido hasta auestros dias en el estudio
del idioma y de lag ciencias puras, 4 sean las matema-

ticas y la l6gica. {na gran parte de los hombres educas :

~

dos en Inglaterra segfin cste sistema, proresan ¢l princi-
pio de gue toda enselianza intelectual debe basarse €0
los estudios que mcrecicron en su tiempo los honores de
1a preferencia; pero es innégable que se han descubierto
y explorado nuevoes y fértiles campos de investigacion.
La geologia ha revelado hechos maravillogos Tespecto 4
15 historia del globos 1a electricidad y el magnetismo
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se han aplicado como 1o se esperaba a la comodidad ¥y
conv«.en‘ieneia del hombre ; la biologia ha investigado Ias
confhcmnes y recursos de la vida; la astronomia ha des-
cubierto por el andlisis espectral Ia naturaleza y aun la
composicién quimica de los cuerpos celestes ; la quimi-
ca, la fisica, 1a boténica nos han revelado 4 su vez fuer-
zas ocultas en la naturaleza, y mos ha ensefiado ¢6mo
pueden aprovecharse para enriquecer y ennoblecer la
vida del hombre en la tierra.

Los triunfos de la ciencia 70 se deben, en gran par-
te, ¢ la ensefianza escolar Y universitaria.—Hay que
confesar que estas investigaciones deben poco 4 la in-
fluencia directa de muestras escuelas y colegios ; por
IE{;]R general, no son las personas de educacién acadé-
‘E'll'cﬂ; las que han hecho los grandes descubrimientos
fisicos. Los que han hecho tales descubrimientos no
ll.ev:tba.n la vida tradicional del estudiante 6 del rabio
gino que habfan abandonado el estudio de los libros y se;
habian consagrado al estudio de las cosas. Han mirado
(I:ara 4 cara las realidades de Ia vida, han visto y mane-
jado los materiales de que se compone el mundo visible
y han formulado un cuerpo de conocimientos ent.erai
mente nuevo, muy diferentes en ealidad de aquellos que
se ha:llan en los libros que se llaman eruditos. De aqui
proviene que haya habido & veces un antagonismo apa-
rente entre los sabios y los grandes descubridores & in-
ventores del mundo fisico. Siglos hd ensenaba Soerates
que los finicos estudios de interés real para el hombre
eran los que se relacionaban con su naturaleza y sd des-
tino, con sus deberes como miembro de la familia 6 del
estado, con el cultivo de sus propias facultades y con
sus deberes para con los dioses y para con sus semejan-
tes. En cuanto 4 las investigaciones en el orden de las
cosas celestes yen la nataraleza de las leyes fisicas, ense=
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fiaba. que eran presuntuosas y estériles : lag primeras,
decia, Ias han ocultado intencionalmento los dioses & los
hombres ; y en cuanto las segundas, qie pueden eontri-
buir & la comodidad material del hombre, Ias desechaba
como bajas € mnobles, propias sélo del comerciante 6 el
mecénico, pero indignas del filésofo. De ignal sentir,
al menos en parte, son algunos de los hombres ilustrados
de nuestro tiempo, como se ve €n la sentencia aquella
« 7] estndio propio de la hamanidad - es el hombre,” y
también en la grande importancia que se da a la meta-
fisica, la filologia y la Iégica, 4 las especulaciones in-
telectuales, morales y teolégicas, 4 las ciencias puras ¥
4 las deductivas, en todos los sistemas de instruccion ; y
en la poca confianza que tienen muchos en las ciencias
experimentales, por considerarlas como materiales y algo
como comerciales y vulgares.

Posicibn de las ciencias naturales.—De 1as recientes
investigaciones hechas acerca de 1a marcha de las me-
jores escuelas de segunda ensefianza clemental, resulto
clara la posicién de completa inferioridad que ocupaba
ol estudio de las cieneias naturales, aun en los raros ca-
sos en que se las incluye en el plan. Enellas ¢l direetor
era lo gue se llama un humanista, y naturalmente con-
sideraba ¢omo la mejor prueba de las aptitudes de un
nifio ol buen ¢éxito obtenido en Jas humanidades. El
maestro de ciencias naturales era un profesor pobre-
mente Temunerado y poco considerado, y los nifios que
dedicaban mucho ticmpo & ese Tamo de estudios, se con-
sideraba en cierto modo que habfan errado la vocacion
¥y que no correspondian al ideal que la escuela se ha-
bia formado respecto dc sus alumnos. No hay, pues
que maravillarse de que los hombres jlusirados sintiesen

alguna repugnancia en colocar las ciencias naturales en
buena categoria como parte integrante del plan de es:
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tudios. Los profesores de esas ciencias eran comun-
mente meros especialistas, desprovistos por completo
de aquella educacion general que hace que el profesor-
vea Su gsagnatma en sus verdaderas proporciones y
perspectiva y la ensefie de la manera mas adecuada.
Una serie de leceiones ilustradas con un aparato plane-
tario sobre “la sublime cicneia de la astronomia™ en
Jas escuelas de sefioritas, 6 algunos experimentos di-
vertidos de quimica en las de varones, han representa-
do frecuentemente la ensefianza de la eciencia, y han
sido mirados con razén, por los principales maestros,
con algn desprecio. “Sirvase decirme,” pregunté Lord
Taunton, como presidente de la comision encargada de
visitar las escuelas, 4 un maestro que con su informe y
maneras estaba dando claro testimonio del interés que
mostraban los nifios en las ciencias naturales, iqué ra-
mo de la ciencia interesa mas & los alumnos 2> < Creo,
contest6, que es 1a quimica de las sustancias explosivas.”
Por supuesto, una luz viva y algo de raido divierten &
los muchachos, pero su interés en tales fen6menos no es
prueba concluyente de que estén aprendiendo eiencia en
ningfin sentido ni con ningfin fin provechoso.

Opinién moderna en cuanto ¢ los titulos de las cien-
cias naturales—Hay ahora un nGmero considerable de
pensac‘]ores y estudiantes que, no faltandoles aquellos
conocimientos generales que se adquirian por el anti-
quo sistema mediante los eldsicos y las matematicas,
han entrado en los vastos dominios de las investiga-
ciones fisicas y las han hallado mis Gtiles de lo que
esperaban. Ellos dicen & los que viven en el mundo
académico, en el mundo de los libros y de las tradiciones
escolasticas : “ Estais equivoeados al suponer que ésta
sea una regién puramente material ¥ practica, ¥ la vaes-
tra esencialmente intelectual. Hay aqui, es cierto, un
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cuerpo de verdades de Ia més alta ntilidad priefica, pero
al propio tiempo del mayor valor para los fines de Ia
educaci6n. Las leyes y principios segfn los cuales se
pueden explicar y coordinar los hechos del mundo ma-
terial, son tan uniformes, tan bellos y tan tangibles
como cualquiera de las leyes del lenguaje 6 de las ver
dades mateméticas. Ademis, el proceder que el pensa-
miento exige cn estas materias es tan rigoroso y esti-
mula tanto y conserva tan estrecha relacién con las ne-
cesidades intelectuales de todo hombre instruido, como
el que requerian los antiguos estudios. Podéis hacer Ia
ensefianza de las ciencias naturales tan fitil y tan disci-
plinal para todos los altos fines 4 que se dirige toda
buena educacién, como la ensefianza del griego y de la
geometria, con tal que reconozchis la posibilidad de ha-
cerlo, estimuléis 4 hombres habiles y competentes & to-
mAr 4 SU cargo ese ramo de instruceion y estéis prontos &
concederles la misma posicion que conecedéis 4 los maes-
tros de filologfa 6 de historia. FEnsanchad vuestro con-
cepto de lo que significa una educacién cumplida. Haced
que ese coneepto incluya alguna relacién con la consti-
tueibn material del mundo en que vivimos, de las fuerzas
que nos rodean, de Ia parte material de nuestros propios
cuerpos, de las leyes de la materia y de la vida; pro-
vecos de todas estas cosas, asi como de los hechos ¥
especulaciones que s6lo existen en los libros, y que han
usurpado hasta ahora el nombre de eienéia.”

2 azones en su favor.—Sin duda alguna hay gran
fuerza en estas afirmaciones, y ninguno de los que
ticnen influencia en la edueacién de la juventud puede
despreciarlas. Por nuesira parte, habriamos deseado
que un Huxley 6 un Tyndall hubiese emitido estas opi-
niones antes de que NOSOLros fnéramos 4 1a escuela, pues
asi podriamos discutir con gran ventaja las exigencias
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de las ciencias fisicas y el lagar que deben ocupar en las
escuelas. En cnanto 4 la legitimidad de tales exigen-
ciasno hay duda, y en tal virtud convendra que ftrate-
mos de analizarlas.

Diilidad de las ciencias fisicas—Hay que conside-
rar en primer lugar la inmensa utilidad préctica del co--
nocimiento de las ciencias naturales y el gran nfmero
de inesperadas aplicaciones para uso y servicio de la hu-
manidad que surgen no sdlo de cada nuevo descubri-
miento sino de cada honrado esfuerzo por someter los an-
tiguos descubrimientos al crisol de la nueva observacién
y de la experiencia.  Un hombre estudia cuidadosamente
]2 naturaleza de la luz, prueba los experimentos por me-
dios refractores y con instrumentos de reflexién, separa
los rayos y precisa el efecto de ciertos rayos sobre cier-
fas sustancias. Quiza hace todo esto por puro deseo
de deseubrir alguna nueva verdad y no sospecha que
los experimentos especulativos de esa clase puedan con-
ducir 4 ningfin objcto prictico inmediato ; pero pronto
resulta que lo que €l ha hecho nos habilita para descu-
brir un nuevo sistema de iluminacién, 6 que de ello
surge el arte de 1a f otogratia con todos sus maravillosos
desarrollos, y su poder para perpetuar lo bello, para re-
presentarnos una figura querida, para registrar los fend-
menos de lanaturaleza y aun para ayudarnos en las in-
dagaciones judiciales. No seria diffcil probar que casi
toda nueva y preciosa invencion, desde la maquina de
coser hasta el telescopio, que ha aumentado el poder del
hombre sobre la naturaleza, ahorrado tiempo 6 agregado
comodidad 4 la vida, ha sido producto de conocimientos
cientificos, y frecuentemente de experimentos ¢ investi-
gaciones que se hicieron, al prineipio, Do tenicndo por
mira la utilidad prictiea sino el puro y simple objeto de
descubrir y revelar una verdad. No hay una sola lec-
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cién por medio de la cual no se pueda inculear al ninio
un grande interés en cada uno de los ramos' de las cien-
cias naturales, y que, germinando en su mente, no pueda
dar resultados’y descubrimientos de inapreciable valor
y aumentar considerablemente los recursos y los goces
de 15 humanidad.

St belleza 3 s atractivo intelectual,—La segunda ra-
zon que debe tener en cuenta todo hombre educado para
adquirir alglin conocimiento de la naturaleza y de las
leyes que rigen sus fenémenos, es la extrema belleza de
gus verdades en si mismas. Aungne nada ttil se ganase
con el estudio de la ciencia, serfa vergonzoso pasar la
vida en este ordenade y arménico mundo, sin- percibir
siquiera la armonia de sus leyes; estar & todas horas
rodeado de misterios, sin tratar de penetrar ninguno;
poseer un cuerpo maravillosamente organizado, sin diri-
gir nunca el pensamiento & su estractura, 4 su fisiolo-
gia, & las funciones de sus dérganos y & la admirable
correspondencia de sus medios y sus fines; verse uno
conducido 4 veinte leguas de distancia por hora median-
te el vapor, y ver su pensamiento llevado mil veces mis
aprisa mediante la electricidad, y, sin embargo,no cono-
cer nada de la naturaleza de esas fuerzas y de las leyes
de su aceién ; ver las flores y las rocas, los aludes y
ventisqueros, y saber tan poco de aquéllas como de éstos.
Por medio de un escrupuloso y sistemético estudio de
las ciencias naturales es como se aprende 4 advertir todas
estas cosas y 4 sacar de ellas deducciones acertadas.
El conocimiento de la naturaleza debe ser fundamento
del goce puro de sus obras y de la verdadera reveren-
cia 4 su Autor.

s - No es un absurdo y casi un sacrilegio,” dice Heri-
berto Spencer, creer que mientras mis estudia wno la
naturaleza menos la reverencia? ¢ Creéis acaso que una
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gota de agua que para el ojo del vulgo es simplemente
una gota de agua, pierde algo 4la vista del fisico que
sabe que sus elementos se mantienen unidos en virtud de
una fuerza que si les faltase repentinamente produciria
nn meteoro igneo? ¢ Pensais que lo que es descuidada-
mente mirado por el ignorante en un copo de nieve, no
sugicre més altas asociaciones 4 quien ha observado al
través del microscopio las maravillosamente variadas y
elegantes formas de sus cristales ? ¢ Juzgiis que una
roca redonda marcada con hendiduras paralelas despier-
ta tanta poesia en una mente inculta como en un gedlo-
oo quc sabe que por sobre esa yoca se deslizé un ventis-
quero hace miles de afios? La verdad es que quien no
ha entrado nunca en especulaciones cientfficas es cicgo
4 la mayor parte de la poesia que le rodea. . Quien no
ha reunido plantas é insectos, no conoce la mitad del
interés que encierra un érbol 6 un seto; quien no ha
coleceionado fosiles, no tiene idea de las poéticas asocia-
ciones que despiertan los lugares donde tales tesoros 5¢
hallan incrustados ; quien no ha tenido 4 su disposicién
un mieroscopio y un acuario 4 la orilla del mar, no ha
experimentado los grandes goces que el mar propor-
ciona.”

Valor disciplinario del método inductivo—Pero la
principal razén para ensenar algin ramo de Ias ciencias
naturales esté en la eonsideracién del sistema por el cnal
so investigan las verdades de esas ciencias, ¥ de las

facultades mentales que se ejercitan en la investigacion ;
porque un estudiante de cualquier ramo de historia 6
ciencia natural tiene que acostumbrarse & observar cii-
dadosamente, 4 usar bien la vista y & conocer la diferen-
c¢ia que hay entre los hechos anormales y los fenémenos
tipicos ; luego tiene que ponerse en confaeto eon la rea-
lidad, manejar objetos, hacer experimentos, interrogar 4
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la materia y & la naturaleza, aguardar y vigilar, inventar
nuevas clases de pruebas hasta estar enteramente seguro
de que ha obtenido la verdadera respuesta ; y cuando
ha observado los fenémenos, tiene que razonar inducti-
vamente y pasar de log hechos particulares 4 las leyes
generales que los rigen. Meditando el asunto, vemos
en matematicas, que, Gna Vez sentados ciertos axiomas,
¢l -razonador procede deductivamente y saca de ellos
en perfecto orden una serie de verdadcs particulares.
Vemos que las matematicas enministran una diseiplina
mental que hace pasar l6gicamente de las premisas 4 la
conclusién, descubriendo los falsos razonamientos y de-
duciendo consecuencias particalares de verdades genera-
les y comprensivas ya admitidas. Pero en las ciencias
naturales el entendimiento procede de un modo entera-
mente contrario : principia por los pormenores, los eom-
bina y coordina, y al fin llega 4 una proposicién general
que los comprende todos. Hsta verdad general, que es
el punto de partida en matematicas, es el fin que se
busea en fisiea ; y mientras la investigacion en las cien-
cias naturales ensefia & buscar la premisa mayor, 6 la
verdad universal, toca 4 las matematicas y 4 la légica
decir qué dedueeiones pueden hacerse de tal verdad una
vez hallada. Asi, toda investigacién de fenémenos na-
turales debe comenzar por la observacion de los hechos.
El observador toma éstos, los agrupa de acuerdo con sus
semejanzas y diferencias, y ve lo que dan de si. Debe
entrar 4 estudiarlos sin ninguna preocupacion, y no tra-
tar de forzarlos en determinado sentido; de tal modo
que cuando llegue su teoria 6 generalizacién final, debe
haber sido sugerida naturalmente por los hechos.
Razonamiento inductivo.—Este modo de proeceder
es muy diferente del que ol entendimiento sigue en el
razonamiento silogistico ; y no hay que maravillarse de
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que en la edad media, cuando principi6 & estudiarse 1a
naturaleza de la materia y de la fuerza, se creyese que
toda verdad de este género debia obtenerse, como las
verdades geométricas, por el método de la Iogica aristo-
télica. De aqui que aun los naturalistas se hallasen
satisfechos con ciertos dogmas 6 primeros principios
que parceian evidentes, como aquel de que nada pue-
de obrar donde no existe,” que “la naturaleza aborrece
el vacio,” que “de nada no puede resultar nada,” y como
la creencia de que pudiera descubrirse el movimiento
contfnuo y de que en alguna parte del mundo existiese
una sustancia que trasformara todos los metales en oro.
Contra tales creencias protestaron Bacon y Newton:
Hypothesis non fingo, dijo el uno ; “El hombre es el
sefior y el intérprete de la naturaleza,” dijo el otro. A
él toca entender lo que ella dice y hace, y cuando haya
acumulado hechos y datos suficientes podra fundar sobre
ellos una teoria, pero no antes.

Tnvestigacitn de las causas.—La bien conocida sen-
t?ncia de un poeta romano expresa el deseo que tiene
siempre la humanidad de conocer la causa de las co-
sas s Foliz qui potuit rerum cognoscere causas. Vos-
otros deseiis naturalmente conocer sus causas; pero
quizé la naturaleza no os revele causas ningunas, sino
hechos. Aclararemos el punto con un ejemplo. Toma-
mos algo en la mano ; y ¢ qué sucede cuando la alzamos ?
Una serie de mfsculos se confrae y permite 4 los dedos
extenderse y abrirse ; otra serie se contrae cuando aga-
rramos el ebjeto. ¢ Por qué se contraen esos mfscalos?
Porque estin animados por nervios. ¢Coémo comuniean
los nervios el impulso? El impulso lo da el cerebro,
con el cual est4 en contacto el nervio. ¢ Cémo se origi-
12 el impulso ? Por la voluntad que ponemos en aceion.
:Todos los movimientos del cuerpo tienen su origen en
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actos de la voluntad? No : algunos nfsculog, como los
del corazén y del aparato digestivo, alternativamente s€
extienden y se contraen con gran regularidad y sin nin-
oGn acto de nuestra voluntad, de tal modo que por nues-
tro solo querer no podriamos parar el movimiento, ni
hacerlo seguir, una vez detenido. ¢ Luego ese moOVi-
miento antomatico es producido por el impulso nervioso ?
Sf. Pero entonces, ;dénde se origina ese impulso ?2 No
en el cerebro en este ¢aso, sino en otros centros, 6 ganglios,
nerviosos sitnados en lamédula espinal. ¢ Luego aquellos
movimientos que son producidos 6 regalados por la vo-
luntad vienen de nervios que se comunican con el cere-
bro, y los movimientos musculares automaticos tienen
su origen en otros centros inferiores de aceion nerviosa ?
Si  Adviértase que est@bamos busecando 1a causa,y que
despuds de todo estamos tan lejos de ella como al prin-
cipio. Por quéy ¢émo un pensamiento 6 un acto de
nuestra voluntad, que es cnteramente espiritual y mental,
produce el resultado fisico de poner en movimiento un
neryio determinado, y cémo ese nervio hace que un
im{sculo se contraigs, sigue siendo para nosotros un Mis-
torio. Tas contestaciones dadas 4 nuestras preguntas
han sido todas aseveraciones de hechos : esto suceds. Tal
cireunstancia es siempre seguida de tal otra ; existiendo
ol antecedente viene la inevitable consecuencia : €so €8
todo. - Acerca del oculto nexus 4 necesidad que hace que
12 consecuencia siga & Ia premisa, nada sabemos.
Tomemos otro ejemplo. Dejemos de sostener esta plu-
ma enla mano. gPor qué cae? Porquenoloimpedimos.
Pero, J por qué se mueve en esa direccién determinada,
cuando no le dimos ninglin impulso sino que simplemen-
te dejamos de sostenerla? Porque todos los cuerpos cli-
ando no encuentran un obstaculo tienden & caer al sue-
lo. Y por qué caen los cuerpos hacia la tierra? Porque
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Ia ti‘erra. es una gran masa de materia, y los cuerpos pe-
queiios son siempre atraidos por los grandes. ¢ Y por qué
y cémo afraen los cuerpos grandes? Porque se observa
que en la naturaleza todas las masas de materia ejercen
atraccién mutua, y que la extension de esa atraceion es
determinada en parte por su masa 6 densidad y en parte
por sus distancias respectivas. ; Es cierto esoaun tra-
tandose del sol y los planetas? Si Hay uma gran
férmula dada por Kepler con respecto al hecho de la
gravitacibn, y que comunmente se designa con el nom- :
bre de ley de la gravitaci6n, la cual puede expresarse asi:
gravedad—=masa-=-cuadrado de la distancia. Aqui se
notara qune & cada paso he hecho la pregunta ¢ por queé?
¥ que en ningf{in caso he recibido contestacién directa.
La contestacién que en cada caso he obtenido ha sido
lz‘x simple aseveracién de un hecho ; pero eada hecho iba
siendo siempre mis comprensivo y general que el ante-
rior. El primer hecho fué muy simple, y esta al alcan-
ce de la experiencia de un nifio : que la pluma cayo 3
mientras que el Gltimo, la gran verdad de la gravitacion,
es sublime y abarca el universo en cuanto el hombre
Quede entenderlo ; hecho que comprende en su genera-
lizacién la explicacién de los movimientos atmosféricos,
del flujo y reflujo del mar, del curso de los planetas
por los espacios celestes. Pero, en realidad de verdad,
nada se ha explicado perfectamente, ni se ha descifrado
ningfin misterio. Cada hecho derivado de Ia observa-
¢ién se ha referido 4 un hecho mayor derivado de una
observacion mis amplia, y el entendimiento ha sido con-
d.ucido 4 relacionar entre si bajo una férmula compren-
siva diversas y scparadas experiencias, ¥ 4" descubrir
11‘11ida(1 donde no habra sino diversidad aparente ; & sus-
tituir, en fin, una pequeiia gencralizacién por una gran-
de, un misterio pequeilo por uUNO Mayor.
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Grandes verdades en lugar de ofras pequerias.—Esto
significa mucho. ¢ No es una gran parte de nuestra edu-
cacién el poder elevar el pensamiento, de lo peguefo,
transitorio y excepcional, 4 lo grande, permanente y uni-
versal? Seguramente estamos mejor dotados en cuan-
to 4 la percepeitn de las grandes verdades, aunque es
cierto que estas son tan misteriosas é inexplicables para
nosotros como lo son las pequehas para los nifios. “En
portentos comienza toda filosofia y en portentos acaba,”
dice Coleridge. El nifio mira al cielo con temor y ex-
trafieza ; y ¢l hombre, cuando ya conoce las estrellas, sus
dimensiones, sus distancias, sus tamafios y su composi-
cién quimiea, se ve obligado 4 exclamar: ¢ (@Cuando me
fijo en los ciclos, obra de tus manos, en la luna y las
estrellas que T has ordenado: g qué es el hombre para
que le consideres, y ¢l hijo del hombre para que le atien-
das?2?

Qué son leyes de la naturaleza.—Debe observarse
también que el Gltimo objeto 4 que sc llega en el estu-
dio de las ciencias naturales es la percepeién de lo que
<o llama una ley. Hablamos de la ley de la gravita-
¢ién, 6 de la correlacién de las fuerzas ; pero la pala-
bra ley se usa aqui en un gentido especial. Enlo moral
1a ley implica preseripeion y autoridad por una parte,
obediencia y obligacién por otra; pero en fisica csa pa-
labra se usa simplemente para expresar la aseveracion
de un hecho, de una verdad general deducida de la ob-
gervacién ; y en ningtn otro sentido es ley. Podemos
hablar, en el sentido valgar, de obedecer las leyes de la
naturaleza. Pero lo que nosotros queremos decir es que
hay hechos que han sido observados; que la experien-
cia nos lleva 4 deducir que lo que ha resultado ser uni-
forme segfin ella, continuarh siendo uniforme siempre
que existan las mismas condiciones ; que al formar plan
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para nuestros actos, al inventar, 6 idear, 6 al adaptar
las fuerzas de la naturaleza & nuestros propésitos, debe-
mos tener por establecidos aquellos hechos y no esperar
que se modifiquen por nuestra voluntad.

Proceder intelectual que requicren esios estudios—
__Gjendo ésa una descripcién correcta del proceder que
debe seguirse con respecto 4 las ciencias naturales y ex-
perimentales, no podemos menos de notar cuan impor-
tante es Ia disciplina mental por que el estudiante ticne
que pasar para llegar 4 tal verdad. "Tiene que comenzar
por observar los fendmenos ; tiene que reunir y Tegis-
trar los resultados de sus observaciones; debe vaecilar
en generalizar demasiado pronto, y suspender su juicio
hasta poseer datos suficientes ; debe comprobar cada hipo-
fesis con nuevos experimentos; tiene que aprender 4
hacer una legitima generalizacion fundada en una mul-
titnd de datos particulares; y una vez hecha, tenerla
como provisional, porque es muy posible que requicra
alguna correccién ulterior 6 deba ser comprendida en
una generalizacién mis amplia. Y aun en el caso en
quie reconozca una ley aparentemente universal, como la
de la gravitacién, debe dejar campo en algGn lugar de
su mente para la existencia posible de sistemas 6 Tegio-
nes que no estén entonces al alcance de la vista hu-
mana y 4 los cuales quizi no pueda extenderse la ley de
la gravitacion.

Utilidad de ese proceder en todos los asuntos de la
vido—:Y mno veis que el proceder del entendimiento
puesto asf en accién es muy parecido 4 aquel por el cual
formamos diariamente nuestros juicios sobre las perso-
nas, sobre los acontecimientos politicos, 6 sobre lo bueno
v lo malo de las acciones humanas? Cnando nos equi-

vocamos en estos puntos es mis por precipit-adss é ilegi-
timas inducciones que por otro motivo. “No me gustan
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Jos extranjeros; he ostado cn varios paises donde la
gente es muy vulgar y muy sucia,” dice uno; No ereo
que los exdmenes nniversitarios sean una prueba de co-
ecimientos; conoci 4 una persona que habia obtenido
en ellos altos honores, y que luego no Sirvio para nada,”
dice otro ; <DMacaulay era muy desenidado : véanse las
equivocaciones que cometi6 al hablar de tal personaje,”
observa un tercero.  § No vemos en casos como estos el
ejemplo de lo que Bacon solfa llamar éinductio per ent-
meralionem simplicemn, generalizacién demasiado amplia
y sin haber diferenciado bien 1o excepeional y lo tipico ?
2 No notamos que lo que se mecesita aqui es calma, Te-
serva, observacién suficientemente amplia para compren-
der un gran niimero de detalles particulares antes de
Hegar 4 conclusiones generales? Y ésas son preeisa-
_nente las cualidades que el estudio,de las ciencias nato-
rales engendrany desarrollan, y que ni el estudio del len-
guaje miel de las matematieas, por importantes que seafl,
ponen en actividad especial. Sila 16gica de pura sinfe-
sis nos ensena descubrir los falsos razonamientos al
Jdeducir coneclusiones de verdades generales; por el mé-
todo mductivo puede el hombre formarse los principios
fijosy generales sobre gue razona y obra. ¥ puesto que
por una vez que ol hombre se equivoca por un mal ra-
ciocinio sobre ciertos datos que se le suministran se equi-
voca diez por aceptar hechos inexactos 6 1O probados,
¢l método inductivo es una parte tan atil de la educas
ci6n mental como el método- deductivo & que en un
tiempo se aplichd cxelusivamente el nombre de logica:
Fales son algunas de las principales razones que exis-
ten para incluir ]as eiencias experimentales & inductivas

en todo programa de educaeidén completa. Pudieran aun
aducirse otras. “La ensefanza cientifica,” dicen los
Comisarios de las Escuelas Pablicas en su informe de
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1861, “es quizd el mejor correctivo para la indolencia
caracteristica de las inteligencias medio dormidas que
rehuyen todo esfuerzo que no sea de memoria, ¢ pura-
nente mecanico.” Una razén aun'més prictica y obvia
da la Comision Parlamentaria de 1863 : <El conoci-
miento de los principios de las ciencias tiende & promo-
ver el progreso industrial estimulando las mejoras, evi-
tando costosos & infitiles intentos de invenciones im,posi-

. bles, disminuyendo el despilfarro, y destruyendo en gran

parte la oposicién ignorante 4 los cambios ventajosos.”
Tmportancia de los conocimientos etentificos en la
Jndustriq.—Por supuesto que consideracioués praecticas
y comerciales como estas deben tenerse en cuenta, porque
tienen grande importancia en 1a educacién de las escue-
las primarias y generalmente en el bienestar de las cla-
ses industriales. Frecuentemente oimos hablar de la
£alta de conocimicntos en los artesanos ; de las leyes de
la industria que pricticamente impiden 4 un hombre
trabajar con habilidad 6 con entusiasmo en su labor y
que parecen destinadas 4 colocar la obra de un mecinico
inteligente al nivel de la de cualquier ignorante. Con
f?'ecuencia se oyen lamentos por la decadencia de 1a an-
tigna costumbre del aprendizaje mediante el cual un
maestro daba 4 los jévenes instruccién metddica en el
arte que practicaba, y por csta falta se dice que los arte-
sanos ingleses son hoy menos afortunados competidores
que lo fueron en otro tiempo de los artesanos extranje-
ros. La gravedad de estos hechos es incuestionable,
aunque no entra-en nnestro propésito discutirlos ahora,
excepto en lo relativo 4 1a educacién que se da en las
eseuclas. Hstrechamente relacionada con todo. trabajo
manual hay una especic de ciencia elemental—que puede
ser mechnica, 6 quimica, 6 propiedades de la materia, &
naturaleza de las fuerzas—Ila cual explica y justifica las
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reglas de cada oficio particular, y cuyo conocimiento es
&til al obrero no sélo porque le hahbilita para hacer me-
jor su obra, sino porque se puede convertir de simple mi-
quina en artesano inteligente. Es humillante ver 4 un
hombre maduro emplear afio tras aiio métodos y fuerzas
que no se toma el trabajo de entender. Ninguno de los
que ganan la vida de cste modo experimenta goee algu-
no fuera de su obra; ni mucho menos €s capaz de in-
ventar nuevos métodos por medio de los cuales puedan
los futuros trabajadores del mismo ramo ahorrar fiem-
po y trabajar de un modo mis artistico y perfecto.

Tn remedio parcial para estos males se hallaria si se
incluyese en el programa de toda escuela primaria el
estudio de los fenémenos naturales. Uno al menos, de
los asuntos especiales de instruceion avanzada para los
cuales hace concesiones especiales ¢l Departamento de
Bduecacion, deberia introducirse en tales clases. Ese
asunto deberia escogerse més bien por las facilidades
que hay para enseniarlo bien que por su supuesta rela-
cién con la carrera particular que haya de seguir el
alumno. Todo ramo de las ciencias naturales servird
para estimular ¢l deseo de mis altos conoeimientos ¥
para sugerir métodos apropiados de investigacion en
otras direcciones més pricticas. Una vez escogido
el ramo, hay que fener cnidado de no tratarlo como un
nuevo complemento especial, como PUrpuUrens paAnnus
agregado 4 guisa de adorno 4 los estudios escolares;
cino mas bien como una parte orgéniea de dichos estu-
dios, en cuya preparacion se habran dado con regulari-
dad lecciones practicas en 1as clases inferiores. No han
sido satisfactorios los resultados obtenidos dedicando 4
Jos nifios en su fltimo afio de escnela al estudio de asun-
tos enteramente nuevos y de libritos de texto llenos de
términos técnicos.
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‘E‘scuelas de artes y oficios.—FPero las medidas nece-
sarias para la verdadera preparacién del artesano para
ejercer hibilmente su oficio, no entran en los dominios
de la vida escolar. Es en escuelas téenicas especiales
en donde los artesanos pueden estudiar la filosoffa de
su propio oficio. Tales escuelas, llamadas “de apren-
dlces:, » en Francia y “ técnicas é industriales” en Ales
mania, existen hace largo tiempo y han dado excelen-
tes resultados ; mas entre nosofros son Traros €sos es-
tablecimientos.  Ahora que el sistema de aprendizaje
ha desaparecido, el mejor reemplazo que puede darsele
es el establecimicnto de escuelas aceesibles & los alum-
nos que salen de las primarias, y en las cuales la ins-
truceién en las artes manuales, aunque basada en la
cicneia, se dirija provechosamente 4 fines practicos.
El caricter de estos establecimientos es més bien indus-
trial que de educacién ; es ensehar la ciencia en sus apli-
caciones 4 la industria, teniendo 4 la vista las necesida-
des especiales de un artesano hibil. Su programa podria
comprender : mecanica aplicada, fisica experimental,
electricidad, magnetismo y ealor, quimiea, geometria
deseriptiva, propiedades de la materia, medida de pla-
nos y sélidos, y principios generales de construeceidn.
EDebiera. haber un taller, un museo de herramientas &
instrumentos, y un laboratorio de fisica y de quimica
en que los alumnos pudiesen hacer experimentos bajo la
vigilancia de los maestros; y las clases habrian de arre-
glarse y dividirse de tal modo, que los estudiantes pu-
diesen adquirir una base cientifica de conoeimientos y
aprender las reglas pricticas del oficio especial que in-
tentaran segnir.

; Volvemos aqui 41a consideracién de la ensenianza
cgntiﬁea, no ya en su aplicacién inmediata 4 la indus-
tria, sino como un factor permanente de una educacién
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completa. Y desde este punto de vista importa muy
poco que se escoja éste ¢ aquel ramo de la ciencia—
astronomin, MecAnica, Optica, fisica gencral, botanica, 6
fisiologia, ete.—con tal que se tenga en cuenta ¢l objeto
con que se enseniay la clase de disciplina mental que
puede dar. Por supuesto que el programa._de una es-
cuela no puede abrazar todas estas materias, Dl siquiera
Ja mitad. Se aceptara esta conclusién cuando se re=
flexione que ensenar una do ellas bien, y al propio Lie.m‘
po cxcitar el espiritu de observacion y de investigacion
y despertar un grande interés en anotfar, conservar ¥
coordinar los hechos de cada seccibn especial del mundo
fisico, es hacer mucho para estimular el deseo de adqui-
rir nuevos conocimientos del mismo género cuando el
alumno salga del establecimiento, y poner en juegol un
conjunto de facultades que no se han ejercitado sufieien-
femente en ningan otro ramo de ensenanza de la es-
cuela.

Motivos relativos, ro absolutos, de la eleccion de ma-
forias.—Ademas, hay que ver en qué ramo de Ia ciencia
tiene mayor interés el maestro 6 los que le ayudan, 6
para qué clase de ensefianza se tienen materiales 6 faci-
lidades ; pues ese es el ramo que debe enseharse con
preferencia. Si un maestro puede dar lecciones de as-
{ronomia y otro de fisiologia, debe escoger entre los dos,
no al que parezca cnadrar mejor & los estudiantes, siBO
al mas habil, al que posea mayor cultura general, al que
por su aficién 4 1a enschanza sea mas probable que exci-
te en los alumnos el deseo de haeer por si mismos inves-
tigaciones ulteriores.

Fistudios proptos pard nifos 6 nifas—N1 creemos

que al escoger Jas materias de ciencia experimental pro-

pias para la ensenianza de las escuelas deba tenerse muy
on cnenta si son Nifios 6 nifias quienes van i estudiarlas,
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6 qué uso particular es probable que hagan en la vida
de los conocimientos. que adquieran. A primera vista
parece, por ejemplo, que 1a mecanica es materia esen-
cialmente varonil, por la relacién entera que tiene con
nuchas de las ocupacienes que probablemente SeguITAn
los nifios’; pero, bien considerado, el nmero de hom-
bres que necesitan en sus negocios ¢ profesiones scr ha-
biles en mecanica préctica es muy reducido, y la verda-
dera razén que existe para ensefiarla es la conveniencia
de que el alumno sepa algo de las propiedades de la ma-
teria, de la estética y la dinfimica, y del modo como se
adquiere el conoecimiento de los hechos del mundo visi-
ble ; cosas todas que tienen tanta relacién con las neee-
sidades de la mujer como con las del hombre. Ofro
ejemplo : para un observador superficial, la botimica
parece asunto especialmente femenino, por Ia obvia y
natural asociacién que existe entre las mujeres y las flo-
res ; pero tal Asociacién no prueba que la hotinica sea
estudio peculiar de la mujer, pues no hay nada exclusiva-
mente fomenino en Ia boténica considerada como ciencia
que estudia la estructura y funciones de las plantas.
Lo cierto es que la mechnica y la botaniea son estudios
convenientes y ftiles tanto para los nifios como para
las nifias ; todo depende de la manera como se ensc-
Ten.

Topminos. técwicos—Una piedra de toque muy pro=
pia para descubrir 1a diferencia que existe entre un buen
maestro y otre malo, es el uso que cada cual haga de los
términos cientificos. Al oir uno & ciertos maestros de
botinica y de quimica se figura que dar 4 una cosa un
nombre diffcil es éxplicar un hecho, y que la ciencia
consiste en aprender & bautizar los objetos con palabras

tbenicas. Algunas veces las notas del estudiante contie-
1en poco mas que nomenclaturas y listas de términos.
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Yistos son, por supuesto, indispensables ; pero su v.erd_a.-
dero objeto es fijar y destacar los hechczs y_las dﬁlstfncm-
nes ya conocidos y explicados. T(l)do término técnico es
un signo de distineién y c!as'xﬁcacn’m', ¥y, por consiguien-
te, supone algo que distinguir y claslﬁua:'.
Cémo y cudndo deben. emplem-se.~p n bi.ljén fua'est.ro
explica primero el principio de su clasificacion o dlstm:-
¢i6n con términos comunes ; después muestra Ia necesi-
dad de una palabra 6 frase que lo descri?’a, vyl Hego in-
troduce y explica el término cientifico. bulo.am se con-
sigue que el estudiante comprenda Ia necesidad de! la
fraseologia cientifica antes de usarla, y se hace que ésta
sirva 4 su propésito propio y subordmadc‘) de medio y
no de fin. Asi dice Sedwick: “el estudiante aprende
no solo 4 aplicar una clasificacion ya hech‘a’, Sino hasfta
cierto punto & hacerla; se acostumbra también 4 mancjar
un sistema cuyas clases van entrando unas en OLI:ﬁ.t;S por
delicadas gradaciones, y cuyos Iimites suclen ser dificiles
do marcar ; sistema progresivo y, por tanto, en a!lgunos?
puntos rudimentario y sujeto 4 continuas modificaciones;
aprende que es sumamente fitil - una bi.leua.. tecnologia
cientifica, pero también comprende que 1110\'1F37J]§:1118111ie
deja de ser adecnada para Tepresentar Ia variedad de 13
aturaleza.”
f‘wt“%i';éa y prdctica.— Una vez escogido el‘ a:a:.mto,
har# bien el maestro en no confiarlo todo al csuzzuo en
los libros, ni tampoco & la exposicién (?ral y la demos-
traci6n, sino més bien al trabajo material del}ah.mn;o.‘
Debe ponerse & éste en contacto conﬂlos hechos y los
fenémenos de 13 naturaleza; debe ens‘enar::eleg manejti;
los objetos y & investiga‘r STS ]}TO}?IL‘(]?‘uts, (ffiedia
equivocaciones y 4 corregirlas por si mismo.. L2 e
va siendo creencia méis general m}t}-c los bner‘]os Bflﬂr :
tros, no sélo de quimica sino de fisica, que las mejore
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lecciones son las del laboratorio, no las del aula. No es
viendo hacer experimentos, sino haciéndolos, como se
aprenden mejor las propiedades de los caerpos, su es-
tructura y organizacién. Mas conviene no perder de
vista que la disciplina gne se debe inculcar ha de ser
clara y exacta ; como se aprovecha mis no es sblo vien-
do y manipulando, sino midiendo cuidadosamente si se
trata de mecénica ; observando atentamente, si de bota-
nica 6 fisiologia ; y, sea de lo que fuere, tomando notas
de los resultados de cada experimento & medida que se
obtienen.

Tambien los alumnos deben hacer ilusiraciones—En
cnanto sea posible, deben coadyuvar los alumnos 4 hacer
v eoleccionar los objetos empleados para ilustrar las lee-
ciones experimentales. Las cajas de modelos y de ejem-
plares clasificados, preparadas por fabricantes, ademds
de ser [recuentemente muy costosas, son mucho menos
eficaces que las colecciones de objetos formadas por los
estudiantes mismos, las ilustraciones de la flora y Ia fan-
na del distrito, su formacién geol6gica, sus sistemas de
fabricacién, etc. En dos de las mejores escuelas ele-
mentales superiores que he visitado, en las cunales se
atendia mucho 4 las ciencias naturales, habia una car-
pinteria en que los alemnos mismos hacian sus aparates
para ilustrar las lecciones de meefnica y de ofros rames
de Ia ciencia. Por supuesto que, dentro de ciertos limi-
tes, hay necesidad de aprovechar el auxilio de ciertos li-
bros especiales, asi como los modelos y muestrarios in-
ventados por autores ingeniosos; pero eso sblo sirve
para ayudar 4 la ensefianza y la investigacién, no para
sustituirias.

Pero ninguna ensefianza que se limita 4 hechos y
operaciones merece el nombre de ciencia; en la ciencia
hay hechos, mas tiene que haber también ideas. Los
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hechos por si solos no son ciencia, 4 INENOS que s pre=
senten ordenadamente agrupados, que se ilustren los
unos & los otres y que revelen alguna ley general de
correlacién ¢ sacesion en la naturaleza. Sin duda es
l4stima, que la paiabra ciencia se haya aplicado general-
mente & una clase particular de conocimientos, ¥ que las
matemAticas, la fisica y un grupo de materias semejantes
hayan tomado para si solas tal nombre. Como hemos
dicho, la palabra ciencia no se aplica 4 cierta clase de
hechos, sino al método de investigarlos ; no significa
conocimientos, sino conocimientos obtenidos sobre prin-
cipios verdaderos y mediante cierfo sistema. Puede
darse una lecci6n en alto grado’ cientifica sobre el tiem-
po futuro de los verbos, y otra que no tenga absoluta-
mente nada de cientifica <obre el termémetro 6 sobre
los satélites de Japiter.

Teeciones sobre €osas comunes.—No damos mucha
importancia en la_edusacién 4 las lecciones sobre obje-
tos 6 acontecimientos familiares, & menos que 8¢ den
con un designio claramente cientifico y en cientifica for-
ma. Suele dar ocasién 4 quejas el que los nifios, aungue
estén aprendiendo mucho en’ la escuela, permanezcan
jonorantes de ciertas cosas triviales fuera de ella ; por
ejemplo, de 12 diferencia entre el trigo ¥ 12 cebada, ©
de Jos nombres de pajaros Y flores comunes ; y aun en
un libro, por ofra parte tan importante y tan preeioso
como el de Heriberto Spencer sobre 1a educacidn, se leen
4 cada paso ataques formidables contra las escuclas por-
que s aprenden en ollas textos, gramiitica y otras pe-
danterias, y 1o se ensena 4 los alumnos 4 ganarse 12
vida, & conservar Ja salud, y & conocer suS deberes futo-
ros de padres ¥ de ciudadanos. Tales quejas provienen
frecuentemente de cierta confusién de las ideas en euans
to 4 los estudios propios de la escuela ; hay muchas
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cosas muy dignas de saberse, y que, sin embargo, no
toca al maestro ensefiarlas. El mundo es una grm; es-
cuela.‘cn que todos tenemos que vivir estudiando, y el
que viene 4 él dotado de buenas facultades aprende’bien
gus lecciones por la propia experiencia. FPero unm mu-
c.ha.cho no va 4 la esenela 4 que Ie ensefien que una vaca
tiene cuatro p}(%s, que ¢l pez nada, 6 que el pan es man-
ducable, nutritivo, suave, blanco, s6lido y opaco; ni &
aprender las obligaciones particulares de un ingeniero,
un agricultor 6 un zapatero. Va dellas cstud?ar prei
cisamente lo que no puede aprenderse bien de puertas
afuera, y 4 adquirir aquella clase de capacidad y de
viveza que le hace aprovechar las lecciones de la vida
comfin y sacar de ellag la mayor ventaja posible. Ta
regla de conducta que nos parece debe seguirse es ésta:
Do hay obligacion de ensenar en la escuela lo que un
nifio observador & inteligente pucde aprender fuera de
ella por si solo, pero conviene ensefiarle todo lo que con-
tribnya 4 hacerle observador é inteligente.

Educacién general y no especial—No toca al maestro
proveer 4 las necesidades futuras del alumno segfin la
profesién 6 empleo que le haya de tocar en la vida. Ha-
cer esto seria causar un grave dafio, no solo al nifio que
después no llegase 4 tener tal voeacidén, sino aun al que
la tl}viese; porque seria dirigir prematdramente su pen-
szfmaento 4 cierto asunto especial propio sélo para hacer
dinero. El deber del maestro es poner en actividad
aquellas facultades y dar aquellos conocimientos que
sean Gtiles en todas las profesiones y empleos imagina-
bles ; y esto lo puede conseguir més facilmente conside-
rando con cuidado qué necesidades intelectuales son uni-
versales y permanentes, mas bien que pensando en e6mo
cada nifio habré de ganarse la vida. Es cierto que un
hombre ef.;xcado no conoce tan bien la méquina de vapor
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como un ingeniero, ni los ahonos como un agricultor, ni
Jlevar cuentas como un tenedor de libros ; pero si sabe
mhs sobre las tres cosas que cualquiera de ellos acerca de
las otras dos, y €80 €8 simplemente porque sus faculta-
des de pensar y observar han sido cultivadas dirigién-
dolas & objetos propios para desarrollarlas y perfcecio-
narlas, y no & objetos escogidos para un inmediato Uso
practico.

Futura educacion cientifica.—Es claro quc en lo fu-
turo la’ disciplina de las ciencias inductivas ocuparin
mayor espacio que hasta aqui en la edueacién, y convie-
ne que tengdis esto en cuenta y 03 preparéis para aten-
der 4 esa necesidad y para guiar ese movimiento que
fan importantes consecucncias ba de producir en buen
6 mal sentido. A vosotros toca tener cuidado de gue
los nuevos conocimientos 1o seatn menos Gtiles que 1os
viejos y de que 1a palabra ciencia 100 degenere en empi-
rismo ni en utilidad mal entendida. " FEn la direccion
que hemos congiderado hoy, es ilimitado el campo que
so presenta 4 la vista del observador atento. £ Quién
puede ealcnlar las posibilidades de 1a induccion y la ex-
periencia ? 2 Quién sabe que generalizaciones son toda-
via posibles respecto a1 curso y constitueién de la natu-
raleza, 4 la tendencia de 1a historia, 4 la existeneia y 1oS
conocimientos en el mundo, generaliz:}.cif)ncs no sonadas
aun por el fisico ni por el filésofo? ¢Y eémo podran
obtenerse esos triunfos si ol carhcter cientifico—es deeir,
el espiritu de investigacion, de cantela, de esperanza y
de entusiasmo, cl deleite en la percepeion de 1a nuevas
verdades, la cuidadosa ¥y modesta estimacién de cada
verdad descubierta—mno €8 alimentado por nuestro Sis-
tema de educacibén? Al presente, es en las ciencias
naturales, Ia fisica, 1a quimica y la hotanica, donde me-
jor se pueden desplegar y cultivar esas cualidades. Esa
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es la regidn que estd mis cercana 4 nosotros; pero ¢
una vez entefuiida y explicada se relaciona n’o s6lo é:z
‘9‘1 mwéflus visibilis sino con el mundus inteliegibilis, con
mundos no calentados por el sol,”con la inter ret:-;ci’
de la historia de la humanidad en las edaclesp msad::n
y con la previsiéon de su progreso en las edades lfut.ura.:,




XTIV
CORRELACION DE LOS ESTUDIOS

Repaso del plan de estudios elementales—Habien-
do eonsiderado sucesivamente los principales medios de
que dispone el maestro para desenvolver y adiestrar las
facultades de sus discipulos, convendri recordar que son:
17, Ia ensefianza de las artes mecénicas como la lectura y
la eseritura y todo lo que enseiie 4 los ninos & ejecutar ;
2°, la relativa & hechos, como los geogrificos é histéricos,
gue aumenten el caudal de conocimientos fitiles ; 32, la
del lenguaje, que les da deminio sobre la palabra como
medio para pensar y expresarse ; 4% la de las matemati-
cas, que requieren la aplicacién de las leyes del racioci-
nio en cuanto se refieren al procedimiento deductivo ; ¥
5% la de las ciencias inductivas, que acostumbran & ob-
servar y ensefian 4 generalizar.

Queda manifestado que todos esos ramos de la ense-
fianza deben tenerse en cuenta al formar plan de estu-
dios para escuelas elementales. También se han expues-
to las razones que hay para creer que después de cierto
tiempo se reduce la importancia relativa de los dos pri-
meros grupos de asignaturas, y que en cambio va au-
mentando la delos tres grupos restantes, que constituyen
la mejor parte de la ensefianza. Pero es de advertirse
respecto 4 estos filtimos, que para los fines de Ia ense-
nanza elemental es méas conveniente igualar la impor-
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tancia de los tres grupos aludidos que concedérsela 4 uno
cualquiera casi exclusivamente. La mixima non mulfa
sed multum parece justificar 4 los que prefieren que el
alumno profundice el estudio de una asignatura 6 ramo
particular & que adquiera instruccién méis general ; pero
Ia verdad es que si el discipulo al dejar 1a escuela sabe
un idioma extraiio estudiado en comparacién con el suyo
propio, una asignatura de mateméticas 4 més de la arit-
mética y otra de ciencias fisico-naturales, estd mejor
mstruido y preparado para recibir los nuevos' conoci-
mientos que le proporcione su experiencia en la vida,
que el discipulo cuyos estudios se hayan limitado 4 un
solo ramo de las ciencias 6 de las artes.

El buen maestro ha de procurar que cada una de las
facultades del diseipulo halle ocasion para desarrollarse ;
¥y sabe que hasta pasado cierto tiempo es imposible de-
terminar con certeza cuél sea Ia clase de estudios en que
prometa sobresalir ¢l alumno. En realidad, no es preei-
8o averiguarlo demasiado pronto. No pocas veces se
ha dicho que la perfecta instruceién de un hombre es la
que le permite saber algo de muchas cosas diferentes ¥
muchisimo de un solo ramo. Por lo tanto, serd pruden-
te formar un plan de estudios bastante comprensivo con
tal que haya unidad en él, haciendo que el estudio de
ciertos elementos sea obligatorio 4 todos los alumnos Y
reservando para los filtimos afios del perfodo escolar las
asignaturas que puedan alternarse é sean de eleccidn
voluntaria, De este modo se prepara un terreno més
extenso donde se cultiven mejor las facultades y aptitn-
des de los discipulos; con lo cual se evita Ia apatia é
indiferencia de algunos, asf eomo la tendencia 4 dar
exagerado valor 4 los estudios especiales hechos antes
de tiempo. Mis tarde, cuando el alumno haya de cur-
sar en establecimientos superiores 6 dedicarse & ofra
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cosa, se podré determinar mejor la direecién en que haya
de seguir. Pero al decidir cuestiones de esta naturaleza
sera del caso tomar en consideracién la probabilidad de
que los estudios preferidos se asimilen completamente,
conyirtibndose en factor fitil & los propdsitos del disei-
pulo, y 1a probabilidad de que el interesado ponga ver-
dadere empeiio en aprender para lograr su objeto final.
El estudio mas conveniente es el que induce 4 mayor es-
fuerzo voluntario espontineo; y no aquel en que el estu-
diante s6lo desea salir del paso, aunque para esto pro-
ceda con gran diligencia:

Tiempo dedicado & cade clase de estudios.—De lo
expuesto sobre la divisién de la cultura intelectual no
se sigue que & cada uno de los tres grupos de asignati-
ras propias de la escuela clemental se haya de dedicar
¢l mismo espacio de tiempo. Algunos estudios exigen
trabajo més asiduo y continuado que otros, si han de
producir en la inteligencia del alumno el efeeto conve-
nienfe. - Suponiendo igual cantidad de esfuerzo por par-
te del maestro en la ensefianza de las ciencias y del len-
guaje, los discipulos aprenderin menos de éste que de
aquéllas.  Una leccidn de aritmética, por ejemplo, se
puede explicar y hacer comprender & los discipulos en
menos tiempo que una leecién de igual importancia re-
lativa sobre gramética. De ahi que convenga, en genc-
ral, repartir el tiempo de modo que la mitad corresponda
5 los estudios de lenguaje, literatura y ecjercicios subsi-
diarios, dedicando la mayor parte de la otra mitad 4 las
mateméaticas, y la menor porcién & las ciencias experi-
mentales.

Arreglo de muchas asignaturas.—Actualmente suele
exigirse la ensefianza de muchas asignaturas en las es-
cuelas elementales, por lo cual debe tener en cuenta el
maestro la importancia relativa de cada una y la co-

v re e,
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nexién que exista entre varias de ellas para el mejor
aprovechamiento del tiempo y mayor ntilidad del traba-
jo. Por ejemplo, lalengua materna y los demés idiomas
constituyen asignaturas anilogas, asi como también se
relacionan la geografia y Ia historia, la légica y las ma-
tematicas, la fisica y la quimica, la historia natural y la
fisiologia é higiene. No pudiendo estudiarse por exten-
o todas las  asignaturas, se ha de procurar que las lec-
ciones se refieran 4 los asuntos cuyo conoeimiento sea
de mayor interés y utilidad & los estudiantes, aunque
para ello sea preciso dedicar menos atencién dela que
corresponda 4 las cuestiones secundarias ; y de ninguna
manera convendra dividir el dia escolar en partes tan
pequedas que resulte sobradamente fraccionado, con
perjuicio de la necesaria continuidad de la atencién del
alumno, pues, de lo contrario, no se lograréin los efectos
intelectuales que debe producir el estudio. He de repe-
tir que en todo plan es indispensable la unidad de pro-
posito y el arreglo arménico de las partes que en €l que-
den comprendidas ; pero ha de considerarse que en nada
ge perjudiea 4 la armonia cuando el diseipnlo deja 1a
aritmética por el algebra, 1a geometria por la trigono-
metria, la boténica por la geologia, 6 1a eseritura por el
dibujo, porque en cada uno de estos casos hay homoge-
neidad entre la asignatura que se principia y la ya car-
sada, v lo aprendido antes se aprovecha en el nuevo
estudio. Siempre que los asuntos s correspondan y
roclamen la acci6n de las mismas facultades, pueden
sustituirse sin dafo.

Convertibilidad de las fuerzas intelectuales.— Bl des-
arrollo intelectual, aunque multiforme en sus manifes-
taciones, viene 4 ser un solo procedimiento, y las fuerzas
nentales no son tan enteramente divisibles en facultades
independientes como.1nos parecen serlo cuando leemos
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los libros de psicologia. En las ciencias fisicas tenemos
la teoria de la conservacién de la fuerza, y la de la con-
vertibilidad de las fuerzas. Sabemos que el caldrico es
una forma de movimiento ; que cuando se ha logrado
la generacién de una fuerza, como la electricidad, se la
puede convertir en luz, 6 sea en otra fuerza, y que, segin
se dice, la fuerza radiante misma puede convertirse en
sonido. Pues 4 una ley semejanté estin sometidas las
fuerzas intelectuales. Todo conocimiento bien adquiri-
do resulta luego relacionado con otros muchos conoci-
mientos, y. toda clase de facultad mental, una vez puesta
en accién y aplicada & un objeto ftil, resulta despuds
aprovechable para otros fines y convertible en facul-
tad de otra especie. Sélo que es preciso evecar y
poner en accion una verdadera fuerza, potencia 6 facul-
tad, y conduecir la ensefanza de cada asunto de modo
que sirva de estimulo y se ensanche trascendiendo 4 re-
giones més alld de su alcance aparente ; entonces queda
reducida & cuestién de poca importancia la del nfimero
de asuntes nominalmente comprendidos en el programa
de cada asignatura, Cuando un artista, sobre dominar
las dificultades de su arte, posee otros comocimientos
que iluminan su inteligencia y le facilitan el ejercicio
de la sensibilidad, esto se refleja en sus producciones ha-
ciéndolas més acabadas y admirables.

Adaptacién del plan ¢ las aptitudes individuales.—
La adaptacién del plan de ensefianza 4 las aficiones y
aptitudes de los nifios, es asunto que merece estudiarse.
Hay quienes se quejan de que & todos los alumuos se les
ensefia lo mismo, sin atender 4 sus distintas inclinaeio-
nes y facultades. Jorge Combe empleb toda su vida en
abogar por su doetrina frenolégica, segtin la cual debfan
estudiarse las idiosincrasias de los nifios para dirigir filo-
s6ficamente su educacién y ensefianza. Pero, no obstan-
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te el entusiasmo y admiracién que supo infundir en sus
partidarios, no logré que ninguno intentara el experi-
mento formal de clasificar é instruir & los alumnos de
una escuela con arreglo 4 esa teoria. Otros ha habido
que propusieran el estudio de los temperamentos, y que
4 los nifios linfiticos, sanguineos 6 nerviosos respectiva-
mente se les diera ensefianza especial y apropiada. Pero
no debe hacerse gran caso de semejantes especulaciones;
porque, en primer lugar, se corre el peligro de equivocar
los signos 6 las deducciones al clasificar al alumno, y
ademéis, aunque esto se hiciese con acierto, podria adop-
tarse un plan de ensefianza que no fuera el mejor para
el interesado. No es cosa probada todavia, eso de que
si el nifio tiene una aficién 6 aptitud particular se deba
procurar especialmente el aumento de esa tendencia, ni
tampoco lo de que haya de ser siempre oportuno el des-
arrollo artificial de las facultades deficientes si el nifio
las tiene desequilibradas. Pero sf conviene observar
bien qué clase de ejercicio intelectnal es muy dificultoso
6 puede perjudiear & cada nifio, auxiliando prontamente
al que parezea desanimado 6 manifieste gran fatiga, y
después formar plan adecuado al promedio de faculta-
des de los alumnos de la escuela, para que todos se
sometan al mismo. Recordemos que ahora nos es grato
y ftil haber aprendido en la escuela muchas cosas por
las cuales no sentfamos aficién marcada y que tal vez se
habrian juzgado inconvenientes para nosotros si sélo se
hubieran tenido en cuenta nuestras inclinaciones y nues-
tros gustos no formados todavia.

Instruccibn moral.—Hasta ahora nada se ha expues-
to en estas lecciones acerca de la instruccién moral, de-
bido 4 la imposibilidad de coordinar este asunto con los
demés explicados. Determinar el nfimero de horas que
deban dedicarse 4 lecciones de moral, ni es ficil ni pue-
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de ser indieacién de lo mucho en que debe estimarse estg
parte de la ensefianza.  Dice Arnold que “la condueta
es tres cuartas partes de Ia vida,” y la rectitud de pro-
ceder es mis importante que los conocimientos ftiles &
Ia educacién del entendimiento en cualquier etro senti-
do particular.  Pero esto no implica que en la escucla
hayan de darse lecciones de étiea & moral que por su
nimero y por el tiempo empleado en ellas correspondan
4 la importancia del asunto.

Distintas opiniones,.—Muchos maestros consideran
que la verdadera conducta moral no so logra sino me-
diante Ia ensefanza directa, la exposicién. de f£6rmulas
sobre la fe y el deber, 6 lecciones cuyo objeto sea esta-
blecer verdades filos6fico-morales. Otros profesores, sin
rebajar el valor de estas cosas, tienen graves dudas sobre
Ia utilidad de tales ensefanzas en la escucla ; porque no
les parece bien que en las lecciones de religién prinei-
palmente se haya de admitir & los nifios la respuesta de
que no comprenden, contra lo acostumbrado en las demis
asignaturas. Sin detenerme 4 juzgar aeerca de estas
opiniones, diré que la conveniencia de dar en la escuela
mnstruecién moral 6 religiosa depende en gran parte de
Ia clase de alumnos que se tengan. En un colegio de
internos donde el director esté enteramente & cargo de
toda Ia educaci6én de los alumnos; 6 en una escuela pri-
maria & la cual concurren muchos nifios en cuyas casas
rara vez se oyen palabras que interesen 4 la conciencia,
claro es que habrd mayor necesidad de suplir Io que no
les proporcionan sus padres.

Algunas de las mejores leceiones que podemos apren-
der no se nos dan por medio de la ensefianza directa, sino
incidentalmente ante Ia conformidad de los actos ajenos
con los principios morales. En la escuela se ofrecen
muchas ocasiones para esta clase de instrueeién ; hay
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casos de mal comportamiento que tratados de buena
Inanera y con referencia 4 un verdadero y clevado con-
cepto del deber pueden hacer gran efecto en los alum-
nos. El maestro no se ha de contentar siempre - con
aplicar remedios materiales contra las faltas relativas 4
Ia moral, sino que de cuando en cuando deberd Namar
la atenci6n sobre log principios morales de cayo acata-
miento 6 violacién tengan ya noticia los discipulos, sien-
do mejor todavia si de ello tienen experiencia.

v Lecciones morales y diseiplina escolar.—~Todo inci-
dente fitil en ese concepto ha de aprovecharse ; porque
Ia forma didéctica no es la mis 4 proposito para expresar
verdades y méximas morales, de manera que las entien-
dan los nifios y les hagan efecto en su conciencia infan-
til. Mucho mis se logra procurando que siempre vean
ejemplos de reetitud, vigilando con enidade para que
menudeen lo menos posible las tentaciones y facilitando
las ocasiones para el ejercicio de las virtudes, la veraci-

dad, los rasgos varoniles, el sentimiento de la honra y de

la obligacién moral, Ademis, el maestro debe captarse
Ia confianza del diseipulo, observar s; de ella se vale para
auxiliar de algfin modo % los demais, y si sélo obedece
obligado porla autoridad, 6 voluntdriamente. También
debe fomentarse 1a virtud del valor, aunque sin exponer
ideas abstractas especiales para ello y sf por medio de Ia
disciplina y hibitos escolares, Aristételes dice que el va-
lor es, en cierto sentido, Ia primera entre todas las virta-
des, porque hace posibles todas las demis, mientras que
muchas de ellas no podrian practicarse sin la intervencién
del valor. T.a mentira es originada por la cobardia ; y
Ia desaplicacion, asf como casi todas las faltas que mis se
desea evitar en las esecuelas, provienen de que los ninos
no se atreven 4 decir 7o cuando quisieran, ni 4 hacer, en
otros casos, lo que su propio juicio les dicta. Considé-
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rese lo que puede representar en el mundo el hombre
falto de resolucién para corregir sus defectos & ejercitar
sus buenas cualidades, y se comprenderd Ia necesidad
de eduear al niiio de modo que se acostumbre & obrar
con finimo ; para lo cual pueden aprovecharse no pocas
oeasiones en los ejercicios y disciplina de Ia escuela,
Ersefianza moral, unida 4 otras lecciones—THa de
tenerse presente que de todos los estudios ge pueden de-
ducir é entresacar lecciones morales, Hasta en las asig-
naturas més sencillas y euyo principal objeto es adiestrar
mecanicamente, hemos visto que el nifio aprende 4 obe-
decer, & acatar las reglas, 4 manifestar deferencia hacia
los demis y 4 sujetar su propia voluntad. Cuando se
dirigen bien lIos estudios sobre ol lenguaje, constituyen
una diseiplina moral provechosa, en cuanto fomentan Ia
veracidad, la expresién cuidadosa, Ia abstinencia de la
exageracion y la costumbre de discurrir antes de hablar,
armonizando mejor el pensamiento con la palabra y con
el acto. Pe igual modo se desprende de las mateméti-
cas valiosa ensefianza moral, en cnanto estas ciencias ha-
bitGan 4 Ia exactitud, 4 Ia atencién y 4 la paciencia. En
cuanto 4 la fisica y demis estudios que requieren el mé-
todo inductivo, ya hemos visto que ensefian & no juzgar
sin haber reunido los datos necesarios por medio de la
observacién que conduce al esclarecimiento de Ia verdad.
De la historia dijo Bolingbroke que era “la ensenanza
de la filosoffa por medio de ejemplos ™ ; pero es, ademis,
Ia moral ensefiada por el mismo medio, pues no hay lee-
ciones mis fitiles que las de la historia para aprender la
significacién y aleance de los actos bumanos. El histo-
riador puede ofrecernos, por cjemplo, un pasaje en el
cual aparezean juzgados 4 Ia ligera 6 maliciosamente,
tal vez en una sola frase epigramaitica, varios personajes
cuya posicién y condiciones fueran muy distintas, igua-
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lindolos 4 todos ; pues bien, hasta esto mismo nos pro-
poreiona una leccién de moral, de earidad, porque dete-
ni¢éndonos & considerar ¢6mo son nuestras propias perso-
nas y las que nos rodean, las diferencias de posicién y
las eircunstancias de eada una, veremos que el historia-
dor ha sido injusto al ignalar 4 sus personajes, que quizés
los ha difamado ¥ que, por lo tanto, merecen simpatia y
buena voluntad. Esto nos serviri de aviso, y de ense-
Lanza para jostipreeiar la conducta de nuestros semejan-
tes. La historia es también lo que mis ayuda & conce-
bir grandes pensamientos, 4 considerar lo pasado y lo
porvenir, 4 conocer lo que pueden el genio, el valor, 1Ia
sabidurfa y el entusiasmo como fuerzas que mueven el
mundo de los hombres.

Por tltimo, los efectos morales de la historia en quien
Ia estudia son inapreciable 8, cuando trae 4 nuestra mente
el grandiose especticulo de Ias edades pasadas, con su-
blimes ejemplos de abnegacién, herofsmo Y nobleza.
Entonces comprendemos mejor los deberes del hombre,
Y en qué consiste la verdadera grandeza humana ; for-
mamos mis cabal ides del mundo, y nos parece posible
el mayor perfeccionamiento de la vida.

Instruccién moral indirecta.—Queda demostrada Iz
posibilidad de que, aun dando pocas lecciones didécticas
de moral, se logre unir siempre la ensefianza de ésta &
todos los demés ramos de instruceidn en Ia escuela, HI
maestro tiene que atender 4 muchas cosas que no puede
fijar en los programas ni en el horario de clases ; sobre
todo, necesita influir convenientemente en el cardcter de
sus alumnos, y también ha de satisfacer 4 las justas exi-
gencias de Ia imaginacién del nifio, dando alimento
4 su joven fantasfa. Al nifio se le debe considerar desde
un principio como ser que no sélo tiene deberes que
cumplir y trabajo que realizar, sino también vida de qué
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gozar y gustos que satisfacer. Por eso, en todas ocasio-
nes se le hard presente la ntilidad de los conocimientos,
lo que pueden valerle en el mundo, los honores y fortuna
que suclen proporcionar ; pero ademis convendri ayu-
darle & percibir la hermosura y apreciar el valor de la
vida inteligente, por lo que en si misma es y representa.
“ La luz del cielo no 8610 es preciosa por lo que nos sirve,
8ino porque merece verse,” decia Bacon ; y también el
saber es precioso no solamente por los seryicios que nos
presta en las dificultades y trabajos de la vida, sino por-
qitc.engrandeee el alma y la deleita. La eseuela deja de
satisfacer 4 su prineipal objeto, annque en ella se instru-
yan los discipulos, euando no aprenden & descar cons-
tantemente la adquisicién de nueves conocimientos, 6

siquiera 4 sentir la necesidad de alguna cultura intelec-

tual.

Por manera que en la eseuela idealmente perfecta, 4
mas del orden riguroso, del buen método de instruceidn
y de la mucha actividad intelectual, debe haber gran
elevaeitn de miras, espiritu de: trabajo, sentimiento del
deber y amor 4 la verdad. Sepa el maestro, si todo esto
le parece imposible de alcanzar, que la primera condi-
cién para lograrla es su convencimiento de que pucde
conseguirse ; traiga 4 su memoria los tiempos en que él
iba 4 la escuela y vea qué recuerdos le ha dejado ; pre-
glntese qué recuerdos quiere que 4 sus discipulos les
queden de €l y de sus leceiones. Lo que mas honda
impresién les deje no seran precisamente Ios asuntos ex-
plicados en clase, sino el modo de dirigir la ensefianza,
el espiritu que la anime y las muestras de amor 4 Ia cien-
cia, de la cual es el maestro, 4 los ojos del nifo, el prin-
cipal representante.

Vocacién.—En todas las épocas ha sucedido que al-
gunos hombres, sin excluir 4 los de Ia m#s humilde con-
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dicién social, han sido llamados 4 participar en la nobi-
lisima obra de iluminar el entendimiento, dirigir 1a con-
ciencia y reformar la conducta de sus semejantes para
mejorar el destino de las futuras generaciones. Pero no
todos oinmos deigual manera Ia voz que nos llama; unos
Ia perciben en Ias circunstancias y en las que parecen ser
contingencias de la vida ; otros, en la intuicién de que
tienen aptitud y condiciones espeeiales; y, finalmente,
para otros la vocacién es un convencimiento profundo y
solemne de la importancia y utilidad del trabajo & que
desean dedicarse. Pero, como quiera que sea, la voca-
c¢i6n ha de estar en la mente de todo maestro ; porque
sin ella no realizard nunea lo més prineipal de sa diffeil
tarea, mientras que si se siente llamado al ejercicio de Ia
ensenanza, sabra emplear con provecho cuantos medios
haya & su alcance ; tendra exacta idea del camino que
ba de seguir, y de los altos fines de su profesién ; habra
siempre en su espiritu una de las mayores fuerzas que
impulsan 4 la accién, pues durante su trabajo reconoce-
rd, y ensefiard 4 sus discipulos & reconocer, la presencia
invisible de un Ser que auxilia & quienes desean apren-
der y que es el Maestro de todos los verdaderos maes-
tros,
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