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atil* Quiere prepararle de tal suerte que ninguno de
sus recursos ntelectuales 6 morales quede perdido. Exa-
mina la organizacién complexa de un nifio de tierna
edad y trata hacer de modo que todas sus facultades
rebosen de vida ; no solamente su memoria y su capaci-
dad para obedecer, sino también su inteligencia, su fa-
cultad de adquirir, su imaginacion, su gusto, su apego
al trabajo y su amor 4 la verdad. Ninghn ideal inferior
4 este ha de satisfacer al mas humilde de los que entren
en la carrera de maestro.

Después de habernos extendido cn consideraciones
tan elevadas y de tanto alcance, ; serd, descender con
rapidez el considerar ahora los detalles de organizacion
de 1a escucla, los libros y métodos, los mapas y los ho-
sarios? Creo que no, pues sélo & la luz de loz grandes
prineipios es ¢omo Ias cosas pequenas se pueden ver de-
bidamente ; y un gran propésito sirve muchas veces
de estimulo para grandes esfuerzos que sin €l serfan pe-
quetios y fatigosos.

* Qulon destine mon dléve ) Pépic, A I'Eglise, au harreaun, que
m'importe ! avant la yocation des parents, la nature Pappelle 4 Ia vie
humaine. Vivre est le métier que je lui venx apprendre.—Rousseat.

II
1.A ESCUELA, SU ORIJETLO Y 5U ORGAIHZACié'H

Trabajo escolar~V-amos & considerar ahora la natu-
raleza y las funciones de la escuecla en general. El
arte de ensenar, 6 1a diddetica, como lo podemos llamar,
ofrece dos puntos de vista: general y especial.  Pero
antes de tratar de investigar cudiles sean las diversas
materias usualmente comprendidas en todo el curso es-
colar, y los métodos apropiados & cada una, convendra
considerar en conjunto el trabajo dec una escuela, y pre-
guntarnos eusl debe ser su objeto y qué es lo que Do
puede hacer. No hemos de ganar mucho con exponer
feorias preliminares acerca de lo que es la edncacién.

Nada esmas facil que definirla como el despertar de
todas las facultades activas y pastvas del alma y una
completa preparacion para los trabajos de la vida. Se-
gfin 1a opinidn de muchos que han eserito sobre el par-
tienlar, no hay un solo elemento de perfeceidn en el
earhcter humano ni un atributo fisico 6 intelectnal, 6
espiritual, que DO sea deber del macsiro el tener pre-
sente y que no forme parte del trabajo de la ensenanza.

Podemos dejar 4 parte por ol momento estas consi-
deraciones. Son ciertamente legitimas; pues toda la
experiencia de la vida es una ensefanza practica y el
hombre aprende desde su infancia hasta su muerte, por
todo lo que ve y 0ye, por todos sus goces Yy Pesares,
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por ¢l cardcter y la conducta de sus amigos, por la nata-
raleza de cnanto le rodea y por los libros que lee. Pero
debemos preguntar endles y cuintas de estas influencias
formativas entran en el dominio profesional del maes
tro. I.a influencia del hogar y de la familia hace mu-
cho, y debe presuponerse. La vida fuera de casa, el
trato soeial y la experiencia harin aun mis, y csto tam-
i¢n se debe tener en cuenta.

Limites del trabajo escolar—La escuela intervienc y
procura deminar algunas de las fuerzas que obran en
la juventud, desde los 7 hasta los 15 6 18 anios, durante
an corto nfimero de horas al dia.  Pertencee 4 14 escue-
Ja el completar otros medios de ensenar, no de reempla-
zarlos ; el intervenir en una parte y no en el todo de Ia
vida juvenil. No puede nunca reducir la responsabili-
dad moral propia y particular de los padres, ni propor-
cionar al nifio ejemplos convenientes en su hogar 6.enla
sociedad. Bl maestro puede, en verdad, representarsc
en su mente la perfeccién ideal de la vida. Hard bien en
ostndiar la descripeién que hace Heriberto Spencer del
objeto de la educacién como medio de formar al padre,
al trabajador, al pensador, al stbdito & al eciudadano.
Peoro la cuestién practica para él serd: J qué parte de Ia
vasta y complicada obra que consiste en obtener fal
perfeceion puede caber 4 una escuela en los limites es-
peciales y condiciones 4 que cstd sujeto el maestro?
Después de todo, €l no puede ser para con su alumno lo
mismo que el padre, 6 el saccrdote, 6 la antoridad civil,
& el eserifor ; y todos estos en su propia esfera tienen
que ejercer funciones como educadores, y no inferiores
4 las suyas. No estd de mis tampoco recordar que
algnnas de las més preciadas lecciones de la vida se nos
ofrecen sin especial arreglo ni ‘orden, micntras otros
conocimientos dificilmente pueden adquirirse fuera de
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la eseucla. No pedemos, por tanto, xigir que ciertos
conocimientos sean parte del eurso escolar, meramente
porgue sean valiosos per se. Debemos también censit}e-
rar si son conocimientos que puedan reducirse 4 leccio-
nes y ser ensenados por un maesiro. Pues, de lo con-
{rario, por vallosos que sean, NIO nos interesan respecto
al objeto de nuestra profesién. :

Verdaderas funciones de ta escuela.—Ahora bien, 1a
escuela puede efectuar 1s educacion del alummno de dos
modos : 12, por la disciplina ¥ ensenianza indirecta ;5 27
por la instruecion positiva. De la disciplina en cuanto
4 su cfecto moral y & su influencia sobre el ca.rfxeter,Ahef
blaremos despnés ; pero de Ja instrueeién y de l'il.-I.llS-C}-
plina intelectual y practica que s¢ pucde adquirir por
leceiones definidas, podemos tratar atilmente ahora co-
mo preliminar. Supongo gque al querer c1asﬂ?ca}' 1.03
objetos de la instruceibn, en cuanto estén en la jurisdic
cién del maestro de escuela, resultan los siguientes =

Cinco divisiones de la nstil coibn.—1. El conocl-
miento de clertas artes manuales 6 mecinieas como la
lectura, la eseritura, el dibujo y la mfsica. Con esto se
trata de adiestrar los sentidos y de desarrollar cierta
destreza y facilidad en ol uso de las fuerzas fisicas,
y en la solucién de algunos problemas pricticos de la
vida.

2 Tl conocimiento de algunos hechos fitiles, de los
que Son necesarios en las relaciones gociales y que es
inconveniente y aun algo VErgounzoso ignorar ; tales son
los hechos geogrificos & histéricos y una maultitud de
conocimientos sobre cosas comunes y relativas al mundo
en que vivimos. S¢ puede con {oda certeza anadir que,
aparte de toda consideracion de los procedimientos me=
diante los cuales los conoce la mente, & del modo que
han sido sistematizados 6 traidos 4 servir & un objeto
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intelectual, esos hechos son fitiles en sf mismos y deben
ser ensefiados.

3. El lenguaje, incluyendo el vocabulario, la grama-
tica y la literatura de nuestro propio idioma y de otros,
¥ todos los ejercicios de significado, historia y buen uso
de las palabras,

4. La ciencia pura, comprendiendo la aritmética, las
matemiticas, y otros estudios de cardcter deductivo,
que tiendan & desarrollar la facultad de discurrir,

5. Las ciencias aplicadas, como la historia natural,
la fisica, la quimica y las ciencias inductivas en general,

Su importancia relativa.—En estas cinco divisiones
puede quedar comprendida casi toda la instruceién co-
rrespondiente & la escuela, y podemos decir llanamente
que considerando la suma del tiempo de la vida esco-
lastica de un joven, y suponiendo que se prolongue
hasta la edad de 18 afios, no quedari mal repartida si
se dedica como una quinta parte 4 cada una de esas di-
visiones. Todas cinco son indispensables ; pero la pro-
porcién de tiempo que se dedique 4 cada una respecti-
vamente variar mucho, segfin el grado de adelanto ya
logrado por el estudiante. Al principio, la primera,
segunda y tercera divisiones ocuparin todo el tiempo.
Cuando las artes de la lectura y de la escritura se hayan
aprendido, esto es, pasada la edad de 8 4 9 afios, su préc-
tica especial seri cada vez menos importante ; y des-
pués de un afio 6 dos los ejercicios en lo que se puede
Hamar arte, no figurarin entre las lecciones de la esene-
la miés que como un descanso del trabajo intelectual,
Asi quedard més tiempo libre para el estudio de la 2%
3% 4%y 6° divisiones. Y no se debe perder de vista que
la segunda es la de menor valor en la educacién, Y que
justamente en la misma proporcién en que discreta y
felizmente se prosigan los otros estudios, los conoci-
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mientos sobre historia, geografia y cosas comunes, pue-
den con toda confianza dejarse & la lectura privada y 4
la observacién inteligente del alumno ; 4 lo que su ins-
truccién puramente disciplinal le habré inspirado aficién,
Ademés estas clases de conocimientos no estin tan rigo-
rosamente divididas de hecho como parecen estarlo en un
plan teérico. Mucho depende del modo de considerar-
las. Por ejemplo, gran parte de los ejercicios corres-
pondientes & la aritmética se suelen enseilar mis bien
como un juegoe 6 un arte mecinico, que como un trabajo
mental. La gramitica, considerada como el arte de
hablar correctamente, es cuestién més bien de imitacién
que de saber, y la geografia fisica puede elevarse ficil-
mente al nivel de una ciencia y colocarse més bien en
la quinta que en la segunda divisién.

Considerando el conjunto, la mayor parte de la dis-
ciplina é instruccién escolar corresponde 4 la 8% 4* y 5*
divisiones, y no puede cometerse gran error si se hace
que los alumnos mayores dediquen principalmente el
tiempo, en proporciones iguales, 4 estas tres divisiones
del trabajo intelectual. Tendremos que considerar am-
pliamente més tarde las razones que justifican la ense-
fianza de cada uno de estos ramos. Basta por el mo-
mento deecir que se enseiia un idioma para aumentar el
vocabulario del estudiante, darle precisién en el uso de
las palabras, y mayor dominio sobre los recursos de la
palabra considerada como la expresién del pensamiento.
Una lengua muerta cuyas inflexiones sean completas, un
idioma moderno que aprendemos meramente con el ob-
jeto de conversar, y nuestra lengua materna, todos con-
ducen al mismo fin aunque por distintos medios. En-
sefiamos, ademfis de la aritmética, algn otro ramo de
la ciencia matemética 6 deductiva, porque suple la me-
jor ensefianza préctica de la l6gica, en cuanto el alumno
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aprende & deducir rectas consecuencias de las verdades
generales 6 aceptadas. Y en cuanto 4 las ciencias que
no han de ser investigadas por razonamiento, sino que
dependen de la experiencia, de la observacién y gencra-
lizacién de maultitud de fendémenos, las enseliamos 1o
sélo porque familiarizan al estudiante con la hermosura
y el orden del mundo fisico, sino porque la manera de
alcanzar la verdad en estas materias corresponde mas
de cerca que ninguna ofra al modo de formar acertadas
opiniones generales sobre fodos los principales asuntos
que, para los propésitos de la vida praetiea, nos con-
viene conocer.

Su coordinacién.—Es dificil imaginar 4 un hombre
completamente educado cuyas facultades no se hayan
adiestrado por todos esos medios. Pero de que estas
tres divisiones de estudios no se deban jamas perder de
vista, no resulta que cada una deba ser estudiada uni-
forme y concurrentemente durante todo el eurso esco-
lar. Cuando los elementos se han aprendide ya y el
alumno ha Hegado 4 la edad de 13 6 14 afios, serd bueno
eoncentrar especial y frecuentemente su ateneién sobre
dos 6 tres materias, y respecto 4 las otras, hacer poco
mis que tratar de conservar lo adquirido. Es peligroso
emprender especialidades demasiado temprane, antes
que se haya establecido una buena base general para
aprender en todos los ramos ; pero cuando esta base se
ha fijado, es importantisimo, particularmente en las
clases superiores, el ver lo que se puede lograr dedi-
cando de cuando en cuando casi toda la atencién del
alumno 4 un ramo particular de sus estudios. Por ese
medio solamente y sacrificando por algfn tiempo 1a teo-
ria de la proporcién que debe prevalecer siempre en un
gistema de educacién considerado en sn conjunto, se
podra dar 4 los alumnos mayores. conveniente idea de
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sus propias fuerzas, que les preparars para esa necesidad,
tan frecuente en la vida, de concentrar todas sus facul-
tades, sus esfuerzos y su entusiasmo sobre un punto
finico y en un momento dado. No se tema, pues, dedi-
car una proporcién alge mayor de tiempo al latin, 4 la
literatura, & & las ciencias naturales, cuando Se perciba
que el estudiante se ha penetrado del espiritn del tra-
bajo y se halla en condieiones para ejecutarlo mejor que
de ordinario. Aungue con relacién & un periodo mis &
menos largo la divisién del tiempo no parezea equita-
tiva, no resulta asi relativamente al curso completo de
los estudios escolares. \J

Tres clases de escuclas—Tenemos gque admitic el
prineipio general de que toda escuela debe proveer, se-
giin sus medios y Tecursos, instruccién y ensenanza de
distintas y diversas especies : las artes pricticas, para
que el alumno aprenda & Aacer algo, como leer, eseribir
6 dibujar ; Ia ensefianza cspecifica, para hacerle saber
algo de los hechos y fenémenos que le rodean—el ejer-
c¢icio intelectuaf por el cual aprende & pensar, observar
y raciocinar;—y la instruccién moral, cuyo efecto cs ha-
cerle sentir rectamente, ser movido por una noble ambi-
ci6n y por el sentimiento del deber. Pero al aplicar
estos principios generales 4 escuelas diferentes, tenemos
que hacer grandes modificaciones. Debe considerarse
si una escuela esta destinada 4 varones 6 hembras, 4 ni-
fos 6 adultos, & alumnos internos & externos, antes de
determinar su programa general. Y después de todo,
la consideracién mas importante para diferenciar el ca-
rhcter de las escuelas es el tiempo que se supone hayan
de eursar en ellas los alumnos. ~ Generalmente podemos
deeir que la escuela primaria es aquella que la mayoria
de sus alumnos deja & Ia edad de 14 afos; 1a gecundaria,
aquella en la que estudian hasta los 16 anos; y ia supe-
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rior, la que haya de instruirlos hasta los 18 6 19 ahos y
trasmitirlos directamente 4 las universidades. El pro-
blema puede ser ademds modificado por especiales miras
profesionales, y por las diferencias neeesarias cntre Ia
enselianza para varones y para hembras, particularmen-
te con respecto al estudio de las artes ; pero podemos
fijar estas tres divisiones principales.

1. La escucla primaria.—La ensenanza en una cs-
cuela prinzaria principia méAs temprano, y se funda més
generalmente en la diseiplina propia de una escuela de
parvulos que en el trabajo propio de las otras escuelas.
Desde los 5 hasta los 7 afics, la suave disciplina del
FEindergarten puede alternar con cortas lecciones de lec-
tura, eseritura, dibujo y cuentas,y con ejercicios ma-
nuales y de canto. Y entre las edades de 94 14 afies
16 esta de més esperar que el hijo del artesano pobre,
que ya después de esa cdad ha de ganarse la vida, apren-
da & leer con inteligencia, & escribir y 4 expresarse bien,
4 saber algo de la estructura de su propio idioma y &
comprender el valor de las palabras. Ta parte pura-
mente logica de su educacion se obtendra por la ense-
anza de los principios y de Ia practica de la avitmética,
y de los elementos de la geometria ; sus conocimientos
en cuanto & hechos, serin meramente de geografia y dé
historia ; la parte cientifica de su saber se limitard al
estudio elemental de Ia mecanica, de la quimica, 6 dela
fisiologia ; y la parte estética, & la mfisiea voeal, dibu-
jo y conocimiento de la poesia; y si i esto se puede
siadic una instruccién suficiente en los elementos de
una lengna cxtranjera, podri considerarse que 1a escue-
Ia primaria ha hecholo que le corresponde hacer, habien-
do dado al diseipulo, relativamente al tiempo limitado
que ha estado bajo su tutela, una educacién completa y
bien coordinada.
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2. La escucla secundaria—El curso en la escuela
seeundaria, que se supone ha de durar dos afios, de los
14 5 los 16, debe dedicarse todo 4 la ampliacién de los
estudios primaries, con algunas adiciones. Puede in-
olair los clementos de dos lenguas 4 mas de la propia
del alumno, de las cuales conviene que la una sea el
latin, y la otra ol francés 6 el aleméin. En cuanto 4
ciencias exactas, se aprende 4 ¢l Algebra y la geometria;
y tocante 4 las demas clencias, deben incluirse la qui-
mica, 1a fisica 6 la astronomia. Con respecto 4 las hu-
manidades, el alumno adquirica conocimiento de algu-
pas obras maestras de literatura y de la historia univer-
sal. Pero en mi opinién no debe ineluirse el griego ni
ningin ejercicio de poesfa 6 de composicién latina
porque no es posible llevar Ia instruccion de esta elase
pastante adelante, en los limites de la edad indicada,
para obtener resnltados importantes.

3. La escuela superior—Lia escuela pliblica de edu-
cacibn superior, necesaria y justamente adapta su ensc-
fianza & las exigencias de la universidad, % la cual gene-
ralmente han de pasar luego sus alumnos. Enla escue-
la superior ge conservaran las mismas divisiones y el
mismo sistema ge.nerai de coordinacién de los estudios;
pero dando & estos mis amplitud y profundidad, y pro-
cediendo con més lentitud, atendiendo 4 ciertos detalles
que estarian fuera de lugar en estudios mas Hmitados.
El plan establecido juntamente por el Consejo Univers

~ tario de Oxford y de Cambridge para el examen defini-
Y tivo en las escuelas, y que puede considerarse ¢omo un

término de los estudios en las escuelas pflblicas, dando
derecho & un certificado de salida 6 4 1a matricula uni-
versitaria, divide Jos estudios en cuatro grupos, como
gigue :

I. Latin, griego, francés y alemén.
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IL. Conocimiento de la Sagrada Eseritura, inglés &
historia.

[IT. Matematicas elementales y matematicas suple-
mentarias.

IV. Kisiea, quimica, botanica, seografia fisicay ele-
mentos de geologia.

Y exige que los candidatos hagan examenes satisfac-
torios; por lo menos de cuatro materias tomadas de tres
grupos diferentes.

Cuade curso ha de ser completo.—Habiendo deter-
minado ol sistema de ensefianza considerando Ia edad
hasta la cual debe levarse, debemos asegurarnos de que
dentro de estos limites aproximados haya unidad de pro-
posito, y de que se haya atendide 4 cada uno de los cua-
<10 6 cinco métodos principales de ensefianza. Los cur-
sos dehen ser completos en cuanto sed posible, en 1a
guposicion de que cOMO RO S€a €N las escuelas en donde
se hacen estndios preparatorios para entrar en 1z Tni-
versidad, hay poca 6 ninguna probabilidad de que el

tiempo de instruceién formal escoldstica sea prolonga-
do. Desemidando esto es eomo incurrimes con freduen-
¢ia en el grave error de dirigir la educacién sicuiendo

un plan econ demasiadas pretensiones, en la suposicion
de que tiene que estar largo tiempo en la escuela; y los
estudios ineompletos de un curso superior, no tienen el
mismo valor que el completo sistema de ensenanza que
desde el principio hia tenido un propdsito més limitado.

12 naturaleza y la extensién de una base se han de
determinar por la clase de edificio que se propone uio
Jevantar sobre ella. El curso de estudios ha de prinei-
piarse eon razonable 6 fundada probabilidad de que
pueda. ser continnado. De otro modo no gonducirta &
nada y no servira sino para perder tiempo.

Y ha de tener un Sentido general.—Y asi, No debe-
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mos perder de vista que las escuclas de toda clase han
de ofrecer una enschanza gue METezca el calificative de
greneral, pues tratan de formar al hembre, y no simple-
mente al mercader, al médico 6 al mecanico.. Lo que
podemos llamar elementos reales del curso escolar, el
aprender 4 leery eseribir y & hacer ciertas cosas, y el
conocimiento de hechos ftiles, debera ser lo que mas
oenpe en ung cscuela primaria ; mientras que los ele-
mentos formativos, los que tratan de dar un poder y una
capacidad general —las lenguas, la légica, y las demés
ciencias—no figuraran tanto; por la sencilla Tazén de
que el tiempo esta limitado. Pero estos superiores ele-
mentos no deberan faltar aungue sea cn 1n Curso que
se acabe 4 los 10 @ 11 afios de edad del alumno. Y la
razén por la cual un eurso de escuela plblica superior ()
de una universidad, merece MAs ¢l ser llamado extenso,
no es porque descuida los elementos reales de las artes
manuales 6 de las cuestiones de hecho, sino simplemente
porque la mayor parte de su ensenanza es esencialmente
formativa ¥ disciplinaria, y porque cada afio permite
Al estudiante dedicar relativamente méAs atencion & aque-
llos estudios por los cuales ¢l gusto, la inteligencia y 12
roflexién aumentan. Desde este punto de vista, se coni-
prenderé cudn poco satisfactorias son las designaciones
tales como la de Esenela Clasica, Realsehule, 6 Escuela
Cientifica, gue suponen gue en ollas el trabajo intelee-
tual es de una sola especie 3 Y peor que todas, la de
Facnela Comercial, que implica que 1o hay edueacin
- htelectual ninguna, sino que todo el curso serd dirigido,
4 sabiendas, més bien hacia los medios de ganarse Ia
vida, que hacia los fnes de la vida misma.

Gradacion de las escuelas—Si en lo que precede
consisten los verdaderos principios que han de obser-
varse para la oradacién de las escuelas, se deduee que,
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no siendo en ciertos limites, no debemos considerar las
escuclas primarias como preparatorias de las sceunda-
rias, ni las secundarias como preparatoria de las supe-
iiores. Necesitamos indudablemente construir la escala
de que hemos ofdo hablar tantas veces, desde el grado
més inferior hasta el mas alto de la instruecién piiblica.
Pero es un error grave suponer que el mis alto grado
en una cseuela primaria corresponda al inferior en una
seenndaria 3 6, usando de otra figura, que los tres cursos
de ensefianza—primario, secundario y superior—pueden
compararse 4 tres piramides de tamafio diferente, aun-
que todas en si perfectas y simétricas. Peronose puede
tomar ¢l vértice de la pirdmide mayor y colocarlo enci-
ma de la més pequena; seria necesario, haciendo uso
de cierta prictica, adaptar el vértice del sistema de en-
sefianza superior al cuerpo truncado del inferior siempre
que pudiera bajarse lo suficiente.

Si deseamos trasladar 4 un alumno que prometfe de
1a escuela primaria 4 la secundaria, no convicne dejarle

en la primera hasta los 14 afios, época en que termina
el curso, y transferirle por los dos fltimos afios de su
tiempo de estudiante, 4 una escucla de mayores preten-
siones. Debera hacerse el traslado en época anterior,

y colocar al discipulo en la escuela superior por un
perfodo de tiempo suficiente para aprovechar todas las
ventajas de los estudios ampliados. Y lo mismo si un
estudiante ha de ser transladado de una escuela secun-
daria & 1a que prepara para las universidades, no debe
permanecer en ella hasta completar el curso secundario,
sino pasar & la preparatoria 4 los 14 6 15 aiios. De
otro modo se encontrard con que tiene algo que desa-
prender ; se interrumpirs la uniformidad de sus estu-
dios ; algunos de los autores y métodos le serin ex-
trafios y las condiciones no seran favorables para que
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aprenda todo lo que una escuela mis avanzada puede
ensenar.

La eseuela perfeccionadora.—Es elaro que estos
principios, una vez adoptados, acabardn con la idea tan
valida de que una escuela superior es una especie de
complemento de Ia inferior. Hxiste aun una feoria co-
sriente entre los padres de familia, particularmente con
respecto 4 sus hijas, gegln la cual es bueno sacar 4 una
alumna de una escuela para mandarla, por ¢l Giltimo afio,
4 algfin establecimiento de més tono para perfeccionar
sus estudios. Conozeo pocas herejias mas dafiinas que
la que consiste en suponer que un escaso pulimento su-
perficial es la debida conclusién de un curso de estudios.
Hay un gran vacio en la unidad y en la continuidad de
Jos estudios, y los nuevos libros y propositos llegan de-
masiado tarde para ser de alguna utilidad verdade-
ra, y realmente no sirven mistque de trastorno al alum-
no. Cuando las escuelas estén debidamente graduadas,
cada una tendrad sus métodos completos y caracteristi-
¢os; y por esta razon, s6lo en ciertos limites, sea poco
més 6 menos dos afios antes del complemento de sus pe-
riodos completos, la escucla inferior podré ser jusfa-
mente considerada como preparatoria para la de grado
superior inmediato.

Fheuelas para externos 1y para pupilos.—En la cla-
sificacién de sistemas de educacién, debemos considerar
las ventajas relativas de las escuelas de alumnos internos
v de las de externos. En parte de Inglaterra se ha mani-
fostado desde hace mucho tiempo una preferencia mar-
cada en favor de las de internos, donde se cree se haecen
ostudios més completos y mas esmerados que en las de
externos. En Escocia y en 1a mayor parte de los paises
de Europa, se piensa lo contrario ; y donde quiera que
hay buenas escuelas de externos, los padres prefieren




