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alguna otra forma, acaso mejor. Tucidides y Lord Bro-
lingbroke llegaron 4 quejarse de poseer una menioria
tan prodigiosa, tan activa y tenaz, que les scrvia més
de obsticulo que de ayuda 4 sus pensamientos. < Mu-
chas gentes hay—segiin se expresa Whately—4 cuya
inteligencia ha hecho grave daifio eso que se llama una
buena memoria. Un maestro adocenado se contenta
eon senalar & los nifios lo que deben aprender, y cuidar
de que lo recuerden ; con lo cual, aunque la memoria re-
tiene, la mente no sale de un estado pasivo; y causa
luego maravilla que aquel que tan de prisa aprendia ¥
recordaba no haya Ilegado 4 ser un hombre capaz, lo
cual es tan razonable como asombrarse de que enande
se llena un poze no quede convertido en manantial pe-
renne. La falta de memoria salva & muchos hombres
de recibir una educacién defectuosa; porque estos, no
pudiendo recordar ficilmente, se ven forzados & pensar.
o1 no recuerdan una demostracién mateméitica, la nece-
sidad les obliga 4 idear otra que la supla. Si la memo-
ria los desobedece cuando tratan de repetir lo que Aris-
toteles 6 Bacon dijeron; se ven forzados & meditar en lo
que deben decir ¢ debieran haber dicho.”

For qué las lecciones de memoria no dan siempre
buen resultado.—Asi pucs, al mismo tiempo que hace-
mos bien en observar las deficiencias en alguna de las
clases diversas de memoria de nuestros alamnos, y en
proveer & su mejora con ejercicios oportunos, debe con-
golarnos el recordar que para esos defeetos hay compen-
saciones. De pingfin modo debe desearse que todos los
entendimientos se amolden & un mismo tipo, 6 seam
constrefiidos & ajustarse 4 él, y bien contentos podremes
estar siempre que por uno i otro procedimiento, ya el
de la asoeiacion de palabras, ya el de Ia asociacion de
ideas, pueda la mente recordar la verdad que una vez
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aprendié y servirse de ella en el instante en que la ne-
cesita. Fratemos sélo, eada vez que ensefiemos algo,
de dejar grabado en el espiritu de los alamnos que lo
que les ensefiamos ha de volver 4 serles necesario algu-
nz vez. Recordemos que nuestro entendimiento rehusa
aprender hechos aislados que no se relacionan con algo
que ya sabemos, 6 que esperamos saber mas tarde. La
manera de animar al alumno & hacer el esfuerzo de aten-
cién indispensable para recordar algo, es el recapitular
con frecuencia, el traer 4 la memoria las lecciones re-
cientes, el ligar la leceién que se esti aprendiendo con
los que le antecedieron y las que van 4 seguirle, Por-
que no se hace esto es por lo que no dan resultados tan-
tos ejercicios de memoria practicados hoy, sin orden ni
plan, en las escuelas. El discipulo no ve de qué puedan
servirle, y esto les quita toda su eficacia.

Los resultados se logran antes en algunas materias
gue en ofras.—Hasta alglin tiempo después de haber
comenzado & estudiar una materia, sus detalles pareeen
aridos y cansados, ¥y no se aprenden sino con esfuerzo,
no siempre agradable. Pero llega por fin el momento en
que, en el estadio de una lengua por ejemplo, el estudian-
te percibe su espiritu, adquiere por su conducto una idea
nueva, y usa al fin el lengunaje extranjero como un vehicu-
lo de su propio pensamiento. Desde ese instante, los
participios caprichososy los gerundios éisperos, las reglas
inflexibles y las listas de excepciones, los fatigosos ejer-
cicios de voeabulario y gramética cobran nueva significa-
cién & importancia. La instruecién ha pasado ya & ser
cultura, y se ve que los. ejercicios de memoria han sido
pricticamente fitiles. Asi, en aritmética ¥y en matema-
ticas, no bien percibe el estudiante el principio en que
descansa una regla, y ya el procedimiento cesa de ser
meciinico y se convierte en intelectual. El perfodo frue-
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tuoso del estudio, en que se palpan ya sus resultados,
llega en esas materias antes que en las lenguas, y puede
decirse que, por pronto que se interrumpa la instrueeion
elemental en aquellos ramos, siempre deja algun benefi-
cio. Tero si este periodo fructuoso se retarda, si no se
le ve venir, si el estudio no llega al punto en que ya
puede el estudiante valerse de la lengna que aprende
para expresar un pensamiento, se ha perdido entera-
mente gran parte del tiempo empleado en adquirir los
rudimentos del idioma. Nada habri en la vida poste-
rior del estndiante que le excite & recordar lo que apren-
di6 ; de modo que casi todo ello se desvancce de su me-
moria y acaba en nada.

Utilidad de los conocimientos que se olvidan—No
geria acertado inferir que todo conocimiento que se ol-
vida ha sido inGtil. Puede ser olvidado en la forma en
que ha sido recibido ; pero reaparece en otra. Lo que
es cierto en el mundo vegetal es & menudo cierto en el
mundo del pensamiento y del espiritu: “ A no ser que
el grano de trigo caiga en la tierra y muera, subsistird
solo? No sirve de nada. Ta condicién para que ger-
mine y produzea algo mejor que ¢l mismo, es que mue-
ra v cese de mantenerse en la misma forma y caricter
qui; tuvo al principio. Es verdad que aquello que se
adqniere de prisa, se pierde de prisa. Lo que volunta-
riamente se dispone para alglin objeto accidental, se
desvanece de Ia mente sin dejar recuerdo. Pero todo
conocimiento que se ha adquirido con sinceridad, y so-
bre el cual sc ha meditado, germina, aun cuando por

aloGn tiempo parezea ausente de nosotros y desconoci-
= - - .

do. Ha ayudado & su propdsito ; ha vigorizado una

conviceién, ha servido de base legitima para alguna de-

duccién sobre la enal, & su vez, se ha levantado ofra, y
da al estudiante, en las ocasiones en que después se ocu-
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pe en el asunto 6 en los que se le relacionen, una seguri-
dad, firmeza y conocimiento intimo que de ningfin modo
podria tener si lamateria le fuese completamente nueva.
Las reglas son ftiles si forman nuestro modo de hablar
y de obrar, aunque estos modos no se sujeten 4 ellas de
proposito ni puedan luego restablecerse las reglas mis-
mas en una forma explicita. No ha sido perdida una
demostracién de matemiticas, si, en el tiempo en que
andibamos en ella, nos sirvié para darnos 4 conecer el
verdadero modo de razonar, por més que el teorema 6
la prueba hayan desaparecido luego por completo de
nuestra memoria. Del mismo mode, podemos olvidar
por completo el carbcter de una serie de experimentos
fisicos ; pero si el prineipio que confirmaban quedd con
ayuda de ellos grabados en la mente y ha sido compro-
bado después con aplicaciones mis extensas y variadas,
no tenemos derecho & decir que el trabajo empleado en
los experimentos fué perdido.

Los pensamientos y experiencia que contribuyen 4
formar nuestro caudal mental en diferentes anos, varian
tanto como las particulas que componen nuestro cuerpo.
Algunas desaparecen, y otras las reemplazan. Pero la
vida es Ia misma en tanto que hay continuidad y salud.
La identidad personal no consiste en que la sustancia
sea siempre la misma, sino en que la vida sea continua.
La relacibn, pues, entre lo que el maestro ensefie y los
pensamientos y trabajo permanente del discipulo, consis-
te en Ia capacidad de lo enseiiado para convertirse en
algo que mo sea ello:mismo, sino de su misma naturaleza,
y mis elevado que ello. Agqui estd, por lo tanto, una de
las pruebas de la bondad de nuestras lecciones. Supon-
gamos que, como meras lecciones, los diseipulos las olvi-
den. Demos por seguro que esto suceda, y pregunté-
monos acerca de cada cosa ensefiada : g Es ésto fecundo
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y fruetifero, 6 no? Cuando la ciiscara y la concha hayan
desaparecido, ¢ quedara algo después? ;Y qué eslo
que quedara ? ¢ Se desvanecerd por completo de la me-
moria este conocimiento, sin dejar en ella vestigio?  Si
es asi, no lo ensefiarémos, annque esté en el libro de tex-
$0. ¢ O hard acaso facll, aunque 4 primera vista parezea
infructuoso, la percepcién de alguna verdad mis im-
portante y itil? ; Mejorari el gusto, fortalecerii el jui-
cio, aumentard la facultad de comparar los hechos con-
trarios ? Sli asi es, haremos que se aprenda, aun sabien-
do que se ha de olvidar pronto; y daremos gracias toda-
yia porque hay un arte de olvidar con cordura, asi como
otro de recordar con utilidad.

Principales maneras de aprender—Instruccion oral,
alT,0s principales modos de obtener conocimientos y
abastecer la memoria son tres: exposicién: oral, propia
ensenanza y reflexién, y libros ¢ ejercicios. He hablado
va de la reaccién que en estos fltimos tiempos se ha
levantado contra el uso demasiado frecuente de libros ¥
ejercicios. Poca duda puede caber de que esta reaccién
es justa, asi como de que, conforme se va teniendo idea
mas clara y elevada de la naturaleza de Ia ensefianza, va
siendo mejor comprendido el gran valor de la ensehanza
oral.

¥ Sus ventajas—No hay medio mejor de dejar impre-
go & los estudiantes lo que se les ensefia que la leccién
oral, ni nada les estimula y anima tanto como ella. Sélo
enando las miradas del maestro y del alumno se encuen-
tran, cuando el alumno ve y oye al maestro, se despierta
entre ellos aquella sutil é indefinible simpatia, que tanto
influye en la vida intelectunal del estudiante. . Sélo en-
tonces pueden tener lugar la adaptacién del asunto ense-
fiado 4 las necesidades del estudiante ; el esclarecimien-
to de detalles imperceptibles, la insistencia en los puntos
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més notables y su repeticin, el descanso después de la
parte excepeionalmente dificil, el ejemplo oportuno, el
argumento ad hominem, la pregunta inesperada y pre-
cisa con que el maestro se asegura de que esté siendo
eseuchado y entendido. Para todo esto necesita ¢l maes-
tro fluidez, abasto de conocimientos y ligereza para ser-
virse de ellos, ser cuidadoso en la eleccién de sn lengua-
Je, un lucidus ordo en su arreglo ; tener la facultad de
presentar un mismo principio en diferentes formas;
poder descubrir al punto cuiiles son las dificultades que
encuentra el discipulo y saber la manera de resolver
cada una de ellas ; y cierto tacto que le sugiera cuindo
puede avanzar seguramente, cufindo ir con lentitud,
hasta dénde puede llegar y en dénde detenerse. Por
manera que todos los asuntos de que se trata en elase
pueden ser objeto de explicacién en forma de platica 6
conferencia.

Sus peligros.—Pero no hay que olvidar que si se
confia demasiado en esta ensefianza, 4 pesar de ser un
mstrumento muy importante en la educacién, pierde
mucho de sus ventajas. En primer lugar ocurre el peli-
gro de que el maestro pueda eonfundir los signos de la
animacion ‘colectiva con los del progreso in}]iridual.;
el todo puede parecer interesante, y sin embargo ser
muy imperfectamente ensefiadas las unidades que com-
ponen el todo. El simpitico influjo que proviene de la
presencia de muchos, cuyo trabajo en conjunto se diri-
ge & un mismo fin, produce el efecto de debilitar el in-
terés, pero tiene también la desventaja se haeer apare-
cer este resultade mayor de lo que es en realidad. Tn
maestro hibil en la ensefianza oral se antieipa frecuente-
mente & las dificultades, trata de expliearlo todo y de
poner un ejemplo para cada caso, y deja asf al estudian-
te muy poco que hacer; de esta manera estimula sa
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atencién, pero no desarrolla su habito de investigacion,
Demasiada confianza en el sistema de conferencias pro-
duce también el resultado de que el discipulo repita todo
lo que se le ha ensefiado con las mismas palabras del
maestro ; ademds; en su deseo de hacer el asunto inte-
resante, el maestro entra en generalizaciones, en deserip-
¢iones pintorescas que, aungue verdaderas y razonables
como resultado de un conocimiento de los dafos, son
harto atrevidas y falsas sin tales datos; y algunas veces
es muy malo el efecto que produce en el entendimiento
de los principiantes dejarles ver el todo sin mostrarles
las partes y animarlos # aceptar una induccibn general
sin que conezcan las particularidades en que se funda.

Estos sen peligros inseparablemente relacionades con
el sistema de conferencias 6 de exposicion y que 1mportu-
nan al maestro mas diligente. Il debe guardarse contra
ellos por el uso constante de preguntas orales durante la
laccién ; exigiendo que las motas tomadas en ésta se
Jimiten & unos pocos titulos expresivos 6 & algunas pala-
bras téenicas, y que no sean la reproduccién exacta de
las frases & de las palabras del maestro, para que asi los
alumnos punedan meditar sobre la leceion fuera de clase
y escribirla ya en forma; vy, sobre todo, teniendo cui-
dado de que al principiantele quede algo que hacer, que
busear, ¢ gue ordenar.

/Enserianza propia.—En nuestro celo por mejorar
las escuelas como lugares se ensefianza, no podemos ol-
vidar, después de todo, que la mejor parte del trabajo
de nuestra vida ha tomado la forma de ensenanza pro-
pia. Consideremos la multitud de hombres eminentesy
grandes que han luchado hasta resolver ciertos proble-
mas sin ayuda ajena, y qué nfimero de eonocimientos pre-
ciosos y permanentes hemos adquiride por los esfuerzos

i 5 ; =
propios. Iis eierto que los nifios no van & la escuela &
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educarse 4 si mismos, sino en busca de guia y de syuda;
sin embargo, debe adoptarse por regla el no decirles lo
que ellos puedan decir, no hacer por ellos lo que puedan
haecer por si mismos. vla ensefianza no se encamina &
hacer infitiles los libros, sino 4 dirigir 4 los alammnos
para que hagan buen uso de ellos. Se ha estado estu-
diando, por ejemplo, la historia de la Conquista de
Méjico, y se necesita recoger todos los dates que sirvan
para dar unidad 4 Ia impresién que guede en la mente
de los alummos sobre un perfodo particular. Debe dar-
ge entonces una corta conferencia sobre Herndn Cor-
tés, la figura mas sobresaliente en la hisioria de ese
tiempo ; pero el profesor no ha de agotarla materia, sino
que ha de dejar 4 sus diseipulos campo para que contri-
buyan & la formacién del cuadro. Un buen maestro
dird: “He tratado de bosquejar los hechos mis notables
de Ia vida de Hernin Cortés y ahora corresponde 4 Vds.
el eseribir para la préxima semana una biografia tan
completa como puedan. Halarin datos adicionales en
Solis, Historia de la Conquista de Méjico ; en Préscott,
Conguista de Méjico ; 6 en tal eoleceién de docunien-
tos, etc. No es necesario que sigan Vds. el método
que he segunido, 6 estimar su carficter del mismo modo
que lo he hecho, si encuentran pruebas en contra de mis
aserciones y que les hagan cambiar de parecer. El
maestro debe estar seguro de que i, como resultado de
su ensenianza, los discfpulos no se encuentran dispuestos
& 1c:or_' por si mismes por figurarse ya que todo lo que
necesitan saber lo hallan en la conferencia que se les da,
las lecciones orales adolecen de un gran defecto, y en
tal caso debe cambiar de método. ;

Trabajo con los libros—Los textos pueden ser usa-
dos ventajosamente en la ensefianza. Lo que se trata
en las lecciones orales se encuentra en ellos en una for-
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ma concisa que se graba ficilmente en el entendimiento
de los alomnos; y cuando no se entiende algin pasaje de
ellos puede ser leido varias veces hasta entenderlo. Asi
como la ensefianza oral debilita Ia inteligencia, el eSta-
dio en el texto la desarrolla, la aguza y hace que las im-
presiones sean permanentes. Poco puede hacerse sin
ellos. Bin embargo, los mejores maestros son los que
mis en peligro estin de rebajar el mérito de las leccio-
nes por libro; y los malos 6 medianos, los indolentes, son
los que tienden constantemente & darles valor. Como
lo he dicho, el mejor medio y el mis ficil de ensefiar es
poner un libro en manos del alamno y decirle: “Vé y
prepirate.” Un buen maestro siempre ejerceri especial
vigilancia sobre si mismo, y antes de sentarse 4 dar una
leccién se preguntard: ¢ “Es realmente éste el mejor
medio de lograr mi objeto?”

Sus inconvenientes.—Antes de dar reglas para los
trabajos y para el uso de los textos, es bueno retror.'cd.er
un poco para considerar la relacién entre la obra escrita
v el ejereicio intelectual como se encuentra ilustrado en
el Fedro, uno de los didlogos de Platén. Sderates
muestra 4 uno de sus discipulos con cuinta facilidad
puede un estudiante equivocar los medios con los fines,
y hacer del arte de escribir un gustitnto del esfuerzo
mental en vez de nn auxiliar de éste ; y dice:

«Te contaré un cuento, amado Fedro. Teutis era
uno de los antiguos dioses de Egipto, el primer inven-
tor de la aritmética y de la geometria, del juego de
damas v del de dados, pero especialmente de las letras.
El rey de Egipto en aquel tiempo era Tamus, qaien vi-
vi6 en 1a gran ciudad de Tebas. Teutis fué 4 sn pala-

i Sy
cio, le comunicé sus descubrimientos, y le exeité a que
los hiciera conocer en todo Egipto. Pregnntado por
et
Pamus sobre el uso de cada uwno de ellos, fué indicin-

INSTRUCCION ¥ MEMORIA 153

dolo, y cuando llegé al de las letras le dijo: “El conoci-
miento de ellas, oh rey, hari al pueblo mis sabio, porque
al mismo tiempo he inventado un remedio para Ia me-
moria y para la sabiduria.” Pero el rey respondi6 : ‘Es
més facil para ti, Teutis, hallar ingeniosas invenciones
que para otros juzgar de su mérito y de su grandeza,
pero me imagino que por la indulgencia que te merece
tu propio descubrimiento, le has atribuido precisamen-
te el efecto contrario al que produciria en realidad.
Esta invenci6n hara negligentes & aquellos que la usen,
desde el momento en que dedicindose & escribir recor-
darin exteriormente por medio de signos exteriores y
no inferiormente por medio de sus propias facultades.
Le suministraras asi & mi pueblo una sabiduria aparente
¥ 1o real, pues pensari que ha adquirido algo muy va-
lioso, cuando solamente posea palabras eseritas, y se
creerd sabio sin serlo.” Qué dices, Fedro, hablé el rey
euerdamente ? ¢ Pienso, Sécrates, que sabes forjar cuen-
tos de Egipto 6 de otro pais enalquiera cuando necesitas
probar alguna cosa.’

“Te ruego, Fedro amigo, que no te fijes en el origen
del cuento sino en la verdad que encierra, porque en los
primitivos tiempos los hombres se congregaban en Ia
gruta de Dodona para oir & un roble 6 & una piedra con
tal que ellos hablasen la verdad. Y considera ademds,
amigo Fedro, que los discurses escritos tienen la des-
ventaja de parecer vivos y de poseer alguna sabiduria,
pero si los excitas & que digan algo, gnardan el mis
profundo silencio, 6 4 lo més dan una sola y siempre la
misma respuesta. Y cada discurso, una vez escrito, es
repetido y leido de un mismo modo por aquellos que lo
entienden que por otros & quienes de nada aprovecha, y
no sabe 4 quiénes debe hablar ni con qué personas debe
guardar silencio. Pero después de todo, &i lo escrito ha
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de prestar algfin servicio, este no ha de ser otro que el
recordar lo que ya se ha dicho y esti entendido ; y si el
conocimiento no se fija profundamente en el entendi-
miento del que aprende, no tiene valor alguno.

Caracteres de los e¢jercicios en casa.—Tal vez ese
antiguo apdlogo griego no carezca de interés al tratar
el punto de que vamos 4 ocuparnos. ¢Cuiles son las
condiciones en las que los textos y los ejercicios escri-
tos, especialmente los preparados fuera de la escuela,
pueden ser ftiles 4 los fines de la educacién ?

No deben ser muy extensos.—La primera de esas
condiciones es que los ejercicios no sean muy largos. A
los nifios de menos de doce afios no se les debe exigir tra-
bajo en que puedan emplear més de una hora, ni 4 estu-
diante alguno tarea 4 que tenga que dedicar mis de dos
horas. El buen maestro deberi informarse por los pa-
dres de los nifios acerca del tiempo que estos dedican en
casa & los ejercicios, y si el tiempo excede de lo dicho
debe disminnirse la tarea. El ejercicio dado para estu-
diar en casa debe ser tal que no requiera ¢ presuponga
ayuda inteligente, porque no es propio de un buen maes-
tro compartir con los padres su trabajo. Puede suceder
que el alumno no tenga en su casa persona que pueda
ayndarle y entonces la tarea que se le impone es supe-
rior 4 sus fnerzas y no la terminard. Pero si tiene quien
le ayude, el benéfico influjo de un hogar inteligente pro-
ducird més tarde mayor efecto en el curso ordinario que
gi ge reduce al padre 6 4 la madre al papel de simples
ayudantes del maestro. El hogar tiene su inviolabilidad
y sus formas apropiadas de ensefiar. No permitdis que
los ejercicios escolares usurpen el puesto que no les co-
rresponde.

Deben ser bien definidos.—Los trabajos que han de
ejecutarse en casa deben ser bien definidos y han de
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poderse corregir ficilmente. No tienen valor alguno y
estimulan al descaido si no son atentamente examina-
dos, y por tanto el maestro debe pensar bien, antes de
fijarlos, en si tendri lugar y conocimientos necesarios
para hacer un examen critico de ellos. Con este fin
procfirese que los ejercicios sean de tal naturaleza que se
pueda decir facilmente si estan bien 6 mal ejecutados y
por qué. Debe recordarse que es muy sencillo poner
un ejercicio, pero muy dificil examinarlo y emitir voto
sobre su desempenio. Nada es mis ficil que decir: < Es-
cribame Vd. esta noche una relacién de lo que se ha dicho
hoy.” TPero cuando se ha presentado el ejercicio se ve
que hay muchos modos de expresar bien 6 mal una mis-
ma cosa, y que para hacer ver 4 cada nifio con toda
claridad en qué se ha equivocado y qué parte esti bien
desempenada, es dificil y entretenido. Si no hay tiempo
6 capacidad para proceder de este modo, no se intente
dar sino aquellos ejercicios como listas, definiciones 6
asuntos en los que puede decirse inmediatamente que
estan bien 6 mal hechos.

Deben admitir pronta correccién.—Una de las ven-
tajas de los ejercicios sencillos es que pueden ser co-
rregidos en clase por el sistema de la revisién mutua.
Los libros de ejercicios cambian de manos, y cada esco-
lar toma un lapiz para anofar al margen los errores,
mientras que el maestro va leyendo en voz alta las pre-
guntas y haciendo repetir las respuecstas para criticar
estas cuando no sean correctas. Después de anotados
los errores debe volver el original 4 manos de su ducfio.

No es este el finico medio de corregir ejercicios, pues

sucede que algunos necesitan alguna mis atencién de
parte del maestro para que sean bien corregidos ; pero
economiza tiempo, y suministra la oportunidad de re-
petir algnnas cosas que no hayan sido bien entendidas
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y de hacer reeapitulaciones, & mis de despertar en los
alumnos las cualidades criticas. Ademds, esto es mas
eficaz como medio completo de correccion que el labo-
rioso de que el maestro anote después de las horas de
clase los libros de ejercicios; porque tales comentarios
eseritos al margen han de ser muy concisos € incomple-
tos y con frecuencia ilegibles. Es obvio, sin embargo,
que este sistema de eorreccién mutua en clase, aunque
podria ser adoptado con ventaja dandole mis amplia-
cién, presupone que los ejercicios son de carficter muy
definido, como algo para aprender de memoria, é_para
traducir, ¢ alguna cuestiéon de aritmética, y es inaplica-
ble para ensayos § para composiciones generales.

Deben ser suplementarios mds bien que preparato-
r¢0s.—Al poner lecciones que hayan de aprenderse en
casa deben tenerse en cuenta dos objetos importantes.
Kl uno, que sean preparatorias y suministren al alumno
los materiales para Ia leecion del dia siguiente ; el otro
que sean suplementarias, ¥ sirvan para completar la lee-
cién del dia anterior. Kl buen sentido ensenia que debe
procurarse llenar los dos objetos en nna misma leccién ;
pero no obstante; toca al maestro determinar en ciertos
casos, cuil es mdis importante de los dos. Este punto
estd muy bien tratado por Fearon en su valiosa y il
obra sobre la Inspeccién Escolar. El dice tocanté &
geografia y 4 historia, que “los hechos positivos deben
ser aprendidos por los alomnos fuera de la escuela para
facilitar mis las lecciones. Es un sistema deplorable y
ruinoso, tanto para el maestro como para el diseipulo, el
emplear tiempo en referir al alumno hechos que €l puede
aprender en los textos. . . . En Marlboroug y en Rug-
by se exige de los escolares que se familiaricen con tales
elementos fuera de Ia escuela, y el maestro dicta sus lec-
ciones sobre la base de ¢sos conocimientos preliminares,
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tratando de ilustrarlos, amplificarlos, ilustrarlos y darles
interés.”

Admitido que la distincién arriba hecha es conve-
niente, y que todo el trabajo inteligente & interesante
debe hacerse en la escuela, surge la cuestién de si la
tarea de ensenar los hechos y los nombres no se hace
mucho mis llevadera si se emprende més bien después
que antes de la leccién. Es bastante pesado para un
nino obligarle & trabajar con un esqueleto seco hasta
que ¢l maestro lo cubra de carne y le dé vida. Pienso
que por juicioso que sea este método aplicado en easos
excepcionales, es regla segura y general que los ejerci-
cios fuera de Ia escuela sirven menos para preparar el
camino & una leccién signiente que para ahondar y fijar
la memoria de una leccién pasada. Los nifios aprenden
con mucho més gusto & interés aquello enya inmediata
aplicacién ven, que las cosas dichas meramente para in-
dicar que mais tarde son de alguna utilidad.

Aijemplos ilustrativos.—Asf, si yo hubiera de dar
una leccién sobre la geografia de Suiza, no exigirfa 4 los
estudiantes que el dia anterior se aprendieran una lista
de las ciudades, de los cantones 6 de las montafias, sino
que les harfa una descripeién general, les describiria
ante un mapa 6 modelo sus configuraciones fisicas, y
tratarfa de despertar su interés hacia el pueblo intrépi-
do, frugal y amante de la libertad, que vive en aquel
pais, y al fin de la leceibn les exigiria un mapa de éste
y algunos datos escritos acerca del mismo como leceién
para prepararse en casa. i se frafara, en aritmética,
de dictar una leceién sobre reduccién de fracciones 4 un
comf(in denominador, no se les diria 4 los estudiantes :
“Aprendan Vds. de memoria esta noche una nueva
regla y mafiana les ensefiaré suw explicacién.” Serfa
mejor tomar un problema y comenzar, por un método
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inductivo, & resolverlo en el encerado delante de ellos,
mostrandoles la necesidad de cada procedimiento y su
conveniencia para el fin propuesto, y decirles después :
“Cuanto he dicho en el procedimiento esti contenido
en una regla que deben Vds. aprender y escribir. Estos
otros problemas se pueden resolver del mismo modo,
trabajen Vds. en ellos esta noche.” En gramitica, el
método seria tratar de esclarecer por medio de ejemplos
convenientes las reglas 6 definiciones, y después hacer-
las aprender de memoria, con tal que Henen las-condi-
ciones de que se ha hablado ya.

Estoy muy lejos de deeir que no haya easos en que
sea oportuno dar, como lecciones que deban estudiarse
en casa, ejercicios preparatorios de la labor del dia si-
guiente. Se trata, por ejemplo, de una oda de Horacio
6 de una fabula de Lafontaine. TPodemos decirle al
alumno : “Aprendan Vds. esto y hagan para manana
una traduccién completa de ello”’; pero asi no podemos
contar con hallarle al dia siguiente familiarizado con las
alusiones y modismos que deba emplear en el tratamien-
to del asunto. Lo que nuestra ensefianza debe proporeio-
narle es el conocimiento completo del asunto, sin dejarle
mucha tarea 4 él. Asi podemos decirle: “ Vamos 4 con-
siderar mafiana tal trozo, y lo leeremos manana en clase.
Busquen Vds. esta noche en el diccionario las palabras
cuyo sentido no sepan.” HEsta exigencia es perfecta-
mente legitima, y si es atendida tendremos material para
trabajar. Lo leeremos todo linea por linea, deducire-
mos por medio de preguntas sus conocimientos gramati-
cales y el de los modismos, y supliremos los nuevos he-
chog, ilustrando 1as dificultades gramaticales, explicandeo
lag alusiones y las metaforas y los giros dificiles que se
encuentren ; y cuando hayamos hecho esto podremos
decirles : “ Espero que escriban Vds. para esta noche
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una cuidadosa traduccién del todo ; y aqui tienen unas
cuantas palabras, nombres propios, modismos & frases
alusivas, que intercalarin Vds, y sobre cada unna de las
cnales deben escribir un comentario 6 explicacién espe-
cial.”

Asi Ia tarea que debe hacerse en casa viene 4 ser en
parte preparatoria y en parte suplementaria de nuestra
ensenanza ; pero la mejor parte de esta es la suplemen-
taria. No dudo que, como regla general, la principal
importancia de los ejercicios eseritos estd en dar preci-
gi6n 4 las lecciones ya aprendidas y en fijarlas en la me-
moria. Que comprenda el estudiante cuilles son nues-
tros fines, para que podamos comunicarle una parte de
nuestro propio interés y entusiasmo en la investigacién
de la verdad, y asi sc afanard por apoderarse de aquellos
detalles que comprende son necesarios para dar sistema
y claridad & sus conocimientos. Pero el que espere que
los nifios se familiaricen con detalles cuyo objeto no
comprenden, es tanto como exigirles que hagan lo impo-
sible.




