CAPITULO VIII

'FR;DEBEL Y EL EINDERGARTEN

Fruto DE LOS PRINCIPIOS DE Pmsrarozzr—El im-
pulso que los trabajos y los experimentos de _Pe.stal?iazl
i n.
dieron 4 la educacién, no se detuv:o en la mera lmltf.l:;:l()
Los principios enunciados necesitaban comproba,c_l n, y
— &
en el vasto campo de la ensefianza debian ser aphca,do;
de muchos y varios modos, en que su autor' no .pensﬁ
jamés probablemente. Aquella necesidad di6 origen

nuevos ensayos, y, en algunos casos, condujo 4 impor-
tantes descubrimientos. ;
Educacién por medio del trabajo.—Entre las ideas
que primero promulgé Pestalozzi estaba la de que la:
educacién podia adquirirse, en su mayor pa‘x:te, por
aquella clase de trabajo que constituye la vocacion ordi-
naria de un individuo. En sus primeros experimentos
con muchachos delincuentes, traté de poner en p-récfaca
esta idea, pero no tuvo éxito. Enlos ensayos-submgmen-
tes, 4 causa de la condici6n y las circunstancias de su es-
cuela, esta idea tuvo que ceder 4 otras que se presentaron
forzosamente 4 su atencién, y nunca se desarrollaron
letamente.
com.%scuelas agricolas. — Habiéndose .De- Fe]]e'uberg,
amigo y contemporéineo de Pestalozzi, %mpresmnado
profundamente con esta idea, hizo una serie de ensayos
que dieron por resultado el establecimiento de una es-
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cuela de agricultura, en la que los discipulos desempe-
fiaban las labores del campo, al mismo tiempo que aten-
dian 4 sus estudios. Se hizo del trabajo mismo uno.de
los medios mis eficaces de progreso, y los disefpulos sa-
lian de esta escuela no sélo bien instruidos en los varios
ramos del estudio, sino con un conocimiento compren-
8ivo y minucioso de una 6 més ocupaciones industriales,
¥, sobre todo, con los mfisculos ejercitados suficiente-
mente para el desempefio de todo el trabajo que puede
hacerse en el ancho campo de la industria.

El buen éxito de De Fellenberg en su pequefia quinta
de Suiza, hizo que se imitara su ejemplo en Francia y
en Alemania, y més tarde en otras partes de Europa y
en los Estados Unidos.” Las escuelas agricolas estable-
cidas hoy en la mayor parte de las naciones civilizadas,
¥y lo mismo las técnicas y profesionales, han tenido su
origen en los ensayos de De Fellenberg.

Limitacién de estas escuelas.—FEn las escuelas agri-
colas, técnicas y profesionales, el principio de la activi-
dad fisica se hizo prictico, pero el trabajo se limitaba
principalmente 4 las escuelas superiores. Las escuelas de
oficios, en Alemania, reciben discipulos de catorce afios
de edad, 6 que hayan hecho antes el curso primario de
siete afios. Anteriormente no se recibian diseipulos
sino més tarde en la mayor parte de las escuelas téeni-
cas.

Trapasos pE FrOEBEL.—AI eminente maestro ale-
mén FrRoEBEL, le tocé aplicar el mismo principio 4 la
enseianza de los nifios. Por la observacién y el estudio
llegé & convencerse de que una de las causas prineipales
de la mala conducta, era la educacién viciada que recibia
el nifio en su infancia, Kl vi6 que con un sistema vicioso
de educacién doméstica complementado con otro igual-

mente malo de ensefianza escolar, se contrariaban los
]
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instintos 6 inclinaciones del nifio, y forzaban su entendi-
miento & salir de la senda que la Naturaleza sefalaba
como la més directa para alcanzar un buen fin, hacién-
dolo entrar por otra sancionada por la moda, el capricho
y la costumbre. Como resultado de esta falsa educacién,
vié que la actividad natural era ahogada desde su naci-
miento, y que disminuian las probabilidades de hacer
ftil al hombre,

Moviles filantrépicos—Como en el caso de Pesta-
lozzi, parece que los estudios y ensayos de Froebel na-
cieron de un deseo intenso de ayudar al mejoramiento
del género humano, y de la convieeién de que las refor-
mas deben comenzar cuando la mente esté en estado mas
plastico. Tl tenia muy poca £é en las medidas encami-
nadas 4 mejorar y reformar & aquellos que habian llega-
do 4 la edad madura en la ignorancia, y en quienes la
mala conducta era ya un hébito arraigado.

Froebel acepté sin titubear los principios estableci-
dos por Pestalozzi, pues vi6 que por éstos se podia dar
instruccién en armonia con la Naturaleza, y se consagro
& idear medios por los cuales pudiese realizarse tal armo-
nfa. Limité sus ensayos 4 los nifios y para instruirlos
ide6 los métodos ahora conocidos con el nombre de sis-
tema del Kindergarten 6 «jardin de la infancia.”

Desarrollo del Kindergarten—DLa palabra Kindergar-
ten significa literalmente lugar donde los nifios “son
cultivados.” El plan de Froebel fué el de reunir cierto
nfimero de nifios y colocarlos en condiciones tales que
su propia libertad y sus actos espontineos contribuyeran
4 su completo desarrollo. La tarea del maestro era sola-
mente dirigir, teniendo cuidado de que las actividades
naturales del nifio tuviesen siempre oportunidad de ma-

nifestarse libremente, y en buen sentido.
Fué tan notable el buen éxito de Froebel que muchos
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maestros aceptaron sus métodos, y se establecieron jar-
dines de la infancia, no s6lo en Alemania, sino en muchos ~
otros pafses civilizados.

OSOURIDAD DE EXPRESION. — A Froebel, como &
muchos otros reformadores y fundadores de grandes
proyectos, le faltd claridad para enunciar los principios
fundamentales de su obra. Kué mas habil para conocer
la naturaleza de los nifios y encontrar los medios que
debian emplearse en cada periodo de su desarrollo, que
para establecer su obra sobre una base filoséfica y e,xpli-
carla claramente. Parece que en edad muy temprana
se imbuyé en ciertas ideas metafisicas, que dieron un
giro especial & sus pensamientos y lo condujeron 4 usar
una fraseologia oscura.

Principios del Kindergarten.—Del espiritu de la
obra de Froebel, y de las pricticas usadas generalmente
en 10§ jardines de la infancia, deducimos los siguientes
prinoipios que sirven de gufa & este sistema de instrue-
¢1on : :

F?cculéades y tendencias heredadas.—Cada nifio nace
con ciertas facultades y rasgos heredados de sus ascen-
dientes. Hstos rasgos imprimen caricter especial 4 los
pensamientos y 4 la conducta, pero la educacién puede
hacerlos cambiar. Una buena disposicién natural puede
echarse 4 perder con una mala educacién, mientras que
malas tendencias pueden refrenarse, en todo 6 en parte

- por medio de una educacién sabia. Cada generaciézi
.de]a en.herencia 4 la siguiente sus vicios 6 virtudes.
| Este principio estd en completa oposicién con el que

il =y "
G0 |afirma que el entendimiento es un papel en blanco donde

8

lel ed'ucador puede escribir lo que guste, y en abierta con-
jtradl.ccién también con el principio opuesto 4 éste, que
|consiste en asegurar que la educacién cambia p(;(}() 6
‘mada las tendencias naturales. Froebel muestra que la
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verdad ests en el medio de estos dos extremos, y que el
progreso depende de que los rasgos heredados cambien
por la educacién, y de que los resultados de ésta puedan
4 su vez trasmitirse por herencia.

La educacion debe comenzar temprano.—La educa-
ci6n debe empezar tan temprano como el nifio éntre en
el periodo de la existencia consciente. Todo aquello
que pueda impresionar los sentidos del nifio, bien en la
forma de objetos visibles ¢ en la de sonidos vocales, vie-
ne 4 ejercer influjo en la educacién. La madre en el
hogar y el maestro en la escuela, deben arreglar estos
objetos de modo que las impresiones que despierten co-
rrespondan 4 las facultades que 4 su edad estén mis
desarrolladas en el nifio, y puedan asi excitar su interés
y dejarle recuerdo permanente.

Las primeras impresiones son las duraderas, y mu-
chas personas han luchado en vano-para vencer los
malos habitos contraidos durante su nifiez. Se nota esto
sobre todo en el lenguaje. Fijandose mucho en el carbe-
ter y en el orden de las impresiones recibidas por la
mente de los nifios, estos pueden adquirir de una mane-
ra incidental & inconsciente un efimulo de conocimientos,
que les ahorran el esfuerzo y tiempo que tendrian que
gastar para adquirirlos en una edad més avanzada. Sélo
una madre bien educada podria dar esta educacién pri-
maria, que no esté al alcance del maestro, pues ¢l no
puede sino complementar la del hogar.

A este respecto dice Herbert Spencer : “ Quienquiera
que haya observado atentamente la mirada que fija el
nifio sobre los objetos que le rodean, comprende perfec-
tamente que la educacién debe principiar & esa tierna
edad, y que esa tendencia & coger los objetos cercanos,
esa atencién que pone el nifio 4 todo sonido son los pri-
meros términos de esa serie que termina en el descubri-

FROEBEL Y EL KINDERGARTEN. 125

miento de nuevos planetas, en la invencién de méquinas
para calcular, 6 en la producecién de obras maestras de
arte. Como desde el principio la actividad de las facul-
tades es espontéinea é inevitable, puede hacérsenos lIa pre-
gunta de si suministraremos en su debida variedad los
materiales en que puedan cjercitarse estas facultades ; -
¥ & la pregunta no puede contestarse sino afirmativa-
mente.” '

Educacion basada en la actividad personal—La
educaci6n de los nifios debe ser basada sobre su propia
actividad. Tas necesidades de cada nifio le inspiran
deseos, y éstos, en su anhelo de satisfacerse, le mueven
4 algfin género de actividad. En un sistema filoséfico
de educacién deben tenerse en cuenta estos impetus de
accién, y estudiar en ellos las necesidades que represen-
tan, para poder dirigirlas de modo que, & la vez que
exciten el interés presente y satisfagan el deseo del mo-
mento, contribuyan también al desenvolvimiento inte-
leEtual y moral, y al bienestar venidero y permanente del
nifio.

Las mas débiles manifestaciones de la actividad son
las del mero movimiento fisico, pero éstas son necesarias
para adquirir aquel dominio sobre los mfisculos que es
indispensable para nuestro sostén y proteccién, y que
debe preceder al desarrollo mental. La curiosidad de
los nifios, manifestada en esa tendencia & tocar y romper
todo objeto que ven,y 4 abrir cajas y gavetas, no es
otra cosa més que una indicacién de su esfuerzo para
tratar de convertir en ideas claras nociones vagas y poco
satisfactorias, Dice De Fellenberg : “Me ha ensefiado
la experiencia que siendo los j6venes naturalmente acti-
Vos, la indolencia en ellos es efecto de una mala educa-
cién 6 de algtin defecto constitucional.”

Juego 6 actividad espontdnea. — Debe dejarse al
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nifio en libertad de mostrar su actividad y expresar sus
deseos. Esta se manifiesta mejor en el juego, que es el
deseo complacido por la libre actividad, y, cuando no
pasa de ciertos limites, el modo instintivo é inconsciente
de promover el Lienestar ; es también la muestra de los
primeros esfuerzos que hace el nifio para suplir & sus
necesidades y complacer & otros.

El juego, que ha sido llamado la poesia de la nifiez,
puede ser considerado como una actividad que, en cierto
modo, responde 4 las necesidades, y sirve de guia al
maestro para determinar cuales de éstas requieren mayor
e ————————— e 4 N
atenci6n en aquel momento. Es también el juego una
fuerza muy poderos;%ﬁ_fgbra de la educacién. Pero,
para lograr este fin, los juegos han de ser arreglados sis-

_temfticamente, de modo que el nifio encuentre en ¢ ellos
L}gﬁzj}'}edaﬁJ de Ia Naturaleza, vy que cada jﬁé’é;_qlg_ sumi-
<nistre ideas nuevas-y le-desarrotte més ta actividad.-

" Los gjerciciosescolares deben ser agradables—Cual-
quier cosa que agrade & los nifios contribuye de algtn
modo & su desarrollo. Este principio encierra una gran
verdad, y estd en oposicién con el antigno sistema edu-
cacionista, que valuaba la importancia del estudio por el
desagrado que ocasionaba al estudiante, y contrariaba
las inclinaciones del nifio, en vez de complacerlas, como
el mejor medio de conseguir su cultura.

Ta inversa de esta proposicién es igualmente cierta.
Lo que desagrada generalmente & los nifios, ylo que eje-
cutan como simple tarea, tiene poco valor en la promo-
cién de su verdadero desarrollo. La mayor parte del
trabajo que hoy se hace ejecutar en las escuelas tiene
este cardcter. Lecciones que el nifio no comprende ;
textos que se le hacen aprender de memoria ; el apren-
der definiciones, en lugar de hechos, al principiar el es-
tudio de una materia ; el estudio prematuro de la Gra-
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mética ; la ensefianza demagiado temprana de los pro-
cedimientos racionales de la Aritmética; el deletreo y la
definicién de palabras muy anticipadas & su uso,—todo
esto es un ejemplo de tareas desagradables, y que solo
sirven para desperdiciar el tiempo en esfuerzos indtiles.

Advertencia.—No ha de seguirse de aqui, sin embar-
g0, que todos los deseos del nifio deben complacerse, 6
que tales deseos sean impulsados por verdaderas necesi-
dades; pues por defectos heredados ¢ falsas impresiones
recibidas en los primeros afios de la vida, puede el nifio
tener muechos descos supérfluos. KEs preciso que el maes-
tro investigue profunda y extensamente, para que dis-
tinga sin equivocarse cuales son las necesidades verda-
deras y cuales las falsas.

Combinacion de la actividad mental y de la fisica.
—La educacién debe, hasta donde sea posible, relacionar
los progresos de la ensefianza, en cada periodo, con al-
guna clase de actividad personal. Como el instrumento
principal en el trabajo es la mano, ésta debe ser educada
para que haga con exactitud y velocidad todos los mo-
vimientos necesarios en los asuntos de uso comfn en la
vida. Esta educaci6n de la mano, al mismo tiempo que
ge va educando el entendimiento, es uno de los rasgos
mas caracteristicos del sistema del Kindergarten. A la
verdad, ya principia 4 comprenderse que nada es tan
eficaz para producir el pensamiento ecomo el trabajo que
hace la mano, y este caso es anflogo 4 aquel en que se
aprende 4 manejar los instrumentos por el uso que se
hace de ellos mis bien que por su estudio. Desde otro
punto de vista, la educacién de la mano es un beneficio
inmenso en el desarrollo mental ; el entendimiento pien-
sa y la voluntad ejecuta. Como el entendimiento se
sirve del cerebro para pensar, éste debe ser educado
para que desempeiie debidamente sus funciones ; y como
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la voluntad se sirve de la mano para ejecutar, ésta debe
recibir una educacién adecuada 4 su objeto.
El resultado de esta educacién de la mano es, prime-

ro, que lag impresiones vienen & ser mas profundas y du-

raderas ; segundo, que se aumenta mucho el interés de
cada materia por el descubrimiento de eciertas relaciones
que de otra manera permanecerian ocultas ; y, tercero,
" que la mano queda tan sujeta & la voluntad, que en lo
futuro ejecutard inmediata y eficazmente cuanto se la
ordene.

Se consigue dicha educacién por el uso sucesivo de
los objetos que ve y maneja el discipulo ; el de piezas
de madera para hacer construcciones, con las respectivas
advertencias para dirigir éstas; los juegos con arena y
arcilla, para ejercitarse en la modelacién ; el dibujo imi-
tativo é inventivo, y el uso gradual de los instrumentos
mechnicos usados en los varios oficios,

Desarrollo arménico de todas las facultades—Otro
de los principios fundamentales de Froebel es, que la
naturaleza del niio necesita desde muy temprano ins-
truccién y educacién. Aunque Froebel reconoce la im-
portancia del orden y del tiempo en los procedimientos
de educacién, sostiene que un desarrollo simétrico y
armonioso de todas las facultades exige que cada (ina
reciba atencién proporcionada 4 su actividad, y de tal
modo que promueva su desarrollo normal.

Liscuelas exigidas por estos prineipios.—El sistema
de educacién que se establezca para poner en prictica
estos principios, tiene que proveer al desarrollo y bienes-
tar fisicos, por medio de una educacién eserupulosa de
cada mfsculo del cuerpo, y de la especial de la mano;
tiene que proveer 4 la cultura moral por medio de todos
los incentivos posibles al bien, y 4 la estética que ha de
desarrollar el gusto y guiar & la apreciacién y creacién

FROEBEL Y EL KINDERGARTEN, 199

. de lo bello. El resultado final de este sistema es la po-

sesién completa de la salud y de la fuerza fisica, y un
reconocimiento claro de lo bueno, lo verdadero, y lo
bello, como guia de nuestras acciones y complemento
de la vida.

Trasajo PrAcTICO DEL KIinpERGARTEN.—La .ins-
truccién en el Kindergarten empieza desde la edad de
tres 4 cinco ahos. Se reune 4 los nifios en un cuarto
espacioso, donde encuentran todo lo necesario para sus
diversos juegos. Debe cuidarse de que los objetos no
sean tan numerosos que distraigan la atencién y produz-
can inquietud, pues seglin Froebel, nada hay tan perju-
dicial al estimulo de la inteligencia como el gran ntme-
ro de juguetes que se da & los nifios.

La clase de juego & que se dedique cada nifio debe
ser determinada por su propia inclinacién, guiada algu-
nas veces por el maestro.

£l método del juego lo sugiere el maestro, y puede
ger tan bien dirigido que sirva como una leccién muy
importante. . De este modo, todo juego viene, literal-
mente, 4 transformarse en trabajo, y viceversa.

Drabajo original.—Debe conducirse la ensefianza de
tal modo que el maestro diga muy poco, para que deje
al discipulo descubrir la verdad que desea hacérsele co-
nocer, contribuyendo asi al desarrollo de su energia
creadora. Fste Gltimo resultado se obtiene principal-
mente por medio del dibujo inventivo y del trabajo
manual en que el nifio se ocupa constantemente.

Kl canto—Este es en el Kindergarten uno de los
agentes principales en la promocién de la cultura estéti-
ca, siendo considerados de primera importancia el ritmo
del sonido y el movimiento. Las piezas escogidas de-
ben ser sencillas, tanto en la mfisica como en la letra, y
han de despertar interés en los nifios. EIl agrado con
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que estos escuchan las melodfas de cantos infantiles, da
la clave de la clase de cantos que se adapta mejor 4 los
métodos‘del Kindergarten.

Juegos con tierra.—El nifio es muy afecto & jugar
con tierra, y esta aficién puede aprovecharse en el Kin-
dergarten en la ensefianza de la forma y de la cantidad;
y su inclinacién 4 hacer empanaditas de tierra, debe
utilizarse para ensefiarlo & modelar la arcilla. No hay
interés manifestado por el nifio que no pueda aprove-
charse en los sistemas imaginados para su ensefianza.

La ley del orden—En el mundo espiritual y mate-
rial Froebel vié las evidencias de orden infinito, que han
de obedecerse en todos los procedimientos de instruceién.
Segfin se expresa uno de sus mas distinguidos discipulos,
« g1 hizo de los arquetipos eternos de la naturaleza los
juegos de la nifiez ; y de las relaciones mutuas y de las
combinaciones que la naturaleza emplea en sus talle-
res secretos, hizo las leyes y reglas de los juegos infan-
tiles.”

Estudio del sistema.—Es muy provechoso para todo
maestro el estudio de los detalles del sistema del Kinder-
garten. Aunque no pudiera dérsele completo desarrollo
en determinada localidad, siempre le convendria al res-
pectivo maestro dicho estudio, porque la explicacién de
los métodos que se emplean sugieren mil expedientes que
pueden ser de mucho interés en la escuela. Estudiando
estos métodos se aprecian mejor los principios en que
gse fundan. En cualquiera de los manuales publicados
sobre el Kindergarten se encuentra la explicacién del
sistema.

El Kindergarten en San Luis—En San Lufs es
donde este sistema ha sido ensayado con mejor éxito en
los Estados Unidos. Bajo la inteligente direccién del
Sr. William T. Harris, superintendente de las escuelas
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de la ciudad, se ha tratado de relacionar la ensefianza
del Kindergarten con la de las escuelas pfiblicas. En
un informe que ha presentado el Sr. Harris 4 este res-
pecto dice entre otras cosas lo siguiente :

Latension de la educacién.—*“Bstd reconocido que
la educacién abareca un campo mucho mas vasto que el
especial de la escuela. El perfodo de la nutricién inclu-
ye primero el cuidado fisico del nifio y la educacién
corporal ; en seguida la formacién de los hébitos en ar-
monia con las costumbres y usos de la vida civilizada.
El nifio ha de comer y beber, y de obedecer & otros
hébitos, de una manera racional, y no segfn los impul-
sos naturales, que son los de los animales. Kl hace uso
de sus sentidos como instrumentos para obtener conoci-
miento; la familia vigila sus facultades nacientes y esti-
mula sus esfuerzos. Asi adquiere hasta cierto punto
bastantes ideas teéricas, antes de entrar en la escuela, y
algtin dominio sobre sus sentidos y sobre el lengnaje,
que es el mas importante de los instrumentos.

Extension del Kindergarten.—*° Kl Kindergarten se
propone invadir el terreno de la alimentacién, sistemati-
zandola desde la cuna hasta la escuela. A la madre le
corresponde reemplazar los caprichos de su hijo por ten- #
dencias conscientes y racionales, y vigilar el desarrollo or-
denado de sus facultades, como vigila un jardinero habil
el desarrollo de las plantas de su jardin.

Filosofia del sistema.—** Muy importantes cuestio-
nes de Psicologia tienen que ser determinadas, para po-
der apreciar cumplidamente la sabiduria de los planes de
Froebel, 6 1o peligroso que es para sus adeptos el apar-
tarse de ellos sin un conocimiento pleno del asunto. Por
importantes que sean las consideraciones de orden nacio-
nal, hay otras que son todavia mucho mas atendibles.
Hay que atender 4 la naturaleza humana en general, y 4
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la ley de su desenvolvimiento, com@n & todas las nacio-
nes. Pero lo que es comfn 4 éstas, no lo es & las semi-
civilizadas, que intervienen en el desarrollo del indivi-
duo en una edad mas temprana que los pueblos cultos, é
impiden de propdsito su desarrollo. Las naciones civi-
lizadas difieren en cuanto 4 los limites impuestos 4 la
libertad individual ; pero todas las que han levantado
una valla constitucional al capricho de su poder ejecu-
tivo, permiten que la individualidad se desenvuelva
hasta el punto en que deja de ser racional para empezar
& ser arbitraria.

Cuestiones que deben ser resuelias.— i Debe tole-
rarse el capricho en estado alguno del desarrollo de la
ninez? 4 No debe extirpirsele tan pronto como aparez-
ca? ¢ Es prudente sujetar & razdn la actividad del nifio
tan pronto como empiece 4 revelarse? § No se corre el
peligro, en toda educacién sistemética del nifio, de que
se le debilite la fuerza de voluntad, subordinindola 4
reglas prescritas, antes de que se desarrolle suficiente-
mente ? Ademés, es cuestién grave ésa del excesivo
estimulo en la edad temprana. Todos sabemos que los
nifios educados en las ciudades estan sobreexcitados

. desde la infancia por la multitud de objetos que hieren
continuamente sus sentidos. En el campo sucede de
muy distinto modo. La diferencia entre el individuo
desarrollado en la eiudsd y el del campo es mucha, en
cuanto & profundidad y solidez. Ta viveza de las inte-
ligencias de cindad se obtiene & costa de otras condicio-
nes esenciales al pleno desarrollo del caracter. Cuestio-
nes como éstas merecen un estudio sumamente cuida-
doso.”

CAPITULO 'IX

AGASSIZ Y LA CIENCIA, EN SUS RELACIONES CON TA
EDUCACION

EL caMPO Y LoS FINES DE 1A c1ENciA.—El Profesor
Youmans en un articulo titulado: “ Cultura que exige la
Vida Moderna,” dice : “La ciencia en su sentido verda-
dero y més lato es la interpretacién acertada de Ia
Naturaleza—el conocimiento de las funciones de la ley
donde quiera que la ley prevalece. Importa poco que se
trate de piedras 6 estrellas, de almas humanas 6 de las
complicaciones de las relaciones sociales ; lo més perfec-
to en cada materia constituye una ciencia especial, y la
idea comprensiva de las relaciones que hay entre ellas,
realiza el fin mas elevado de la ciencia.”

Esta definicién saca de una vez 4 la ciencia del do-
minio del materialismo, y la hace abarcar todo el campo
del pensamiento. La “interpretacién razonada de la
naturaleza,” significa el ir en pos de la verdad por todo
campo de investigacién. No es el asunto lo que consti-
tuye la ciencia, sino un conocimiento positivo de ¢l
tanto de los hechos como de las inferencias,  La ciencia
mas elevada es la que arranca de las leyes establecidas
por las ciencias especiales, las coordina todas, y, por in-
ferencias mas altas, llega 4 las leyes superiores y de
mayor aleance.

Lilosof'ia y utitidad.—FEn la filosofia antigua se ha-




