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con ese objeto una disciplina 4 menos que no sea muy
meditada. Una inteligente observacién hallarid mis &
menos oportunidades para acomodar la disciplina gene-
ral & las peculiaridades individuales, y cuanto més asf lo
haga, mayor y mejor serd su influencia.

CAPITULO IL

CONDICIONES DE LA EDUCACION MORAL.

11, Primer aspecto de la instruccién moral.—La edu-
cacién moral en su primer perfodo no es materia de inte-
ligencia, sino de sentimientos. Kl adolescente no puede
comprender la naturaleza y principios de aquélla, lo que
es 4 veces dificil también para el adulto ; pero antes de
contar con facultades para lograrlo, y aun de poseer el

don de la palabra para recibir instruccién, su educacién
moral va en progreso. El padre le expresa sus sen-
timientos, de palabra, 6 por acciones 6 gestos, y el
nifio adivina su importancia en virtud de aquel pene-
trante poder de interpretacién que caracteriza su estado
de completa dependencia, 6 mas bien, digdmoslo asi, su
comunidad de vida, fisica y espiritual, con el padre. La
simpatia que los une, fntima sobre toda comparacién,
ejerce su influencia con tal peso en el ni}’ioymudo atin y
falto de raciocinio, eual la més poderosa instruceién tra-
taria en vano de ejercer en la comparativamente madura
imaginacién del adulto. A’ la expresién de los senti-
mientos del padre, por la palabra 6 los gestos, podemos
agregar como igualmente poderosa, aunque para un poco
més adelante, la influencia del ejemplo que encierra en
si una gran importancia por el hecho de presentar como
un original que copiar ante ¢l nifio, cuya viveza para
recibir instruccién de este modo, es proverbial,
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12. Asociacién.—La reconocida proteccién del padre
para con el hijo, y la completa sumisién de éste, pronta-
mente aseguran su conformidad con los sentimientos y
ejemplos que se ponen ante su vista. Kstos dan al pa-
dre una autoridad que es irresistible en los primeros
afios, y que ejercitada con vigilante y constante fuerza,
inclinan la voluntad del nifio en cualquiera direccién
que se desee ; pero la finica garantia de permanencia de
esta impresién, es que sea el origen de perceptibles pla-
ccres para el mismo. Remoto como estd todavia el
periodo de su activa cooperacién propia é independiente,
debemos sembrar la semilla que més adelante ha de dar
el fruto. El primer paso en la educacién del nifio, des-
pués de mostrarle sentimientos y ejemplos sanos, es crear
el mévil que lo ha de incitar 4 adoptarlos voluntaria-
mente, y esto se consigue por medio de la asociacidn.
El nifio se apercibe de ciertas propiedades del fuego, de
la Tuz y de los cuerpos sélidos en general, por medio de
la experiencia, & veces 4 costa de considerables sufri-
mientos ; y de acuerdo con esta analogia aprende el ca-
réeter de las acciones por la experiencia de sus conse-
cuencias.. Pero’ como la asociacién moral no es auto-
motora, al menos permanentemente, 4 la manera que lo
es la asociacién natural, puesto que el nifio, sin la inter-
vencién de otros, puede practicar el bien y el mal sin
conocer sus consecuencias, al padre corresponde, como
responsable de la educacién de aquél, proveerle de una
clase de asociacién que lo conduzea 4 practicar lo que
es recto, y 4 evitar lo que es perjudicial. Para esto ha
de atender en primer término 4 la manera de distribuir
su aprobacion y su desaprobaci6n, lo cual constituye el
principal tipo de moralidad para el nifio : la una atra-
yéndolo al bien por el placer que le proporciona ; y la
otra apartdndolo del mal por los dolores que acarrea.
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13. Habito.—Los sentimientos que deseamos inculcar
en el nifio deben ser cultivados hasta que lleguen & con-
vertirse en habitos. En la fuerza del babito reside el
poder de la educacién. Con él podemos conducirlo en
cualquiera direccion, y amoldar su caracter y tempera-
mento. Poderosos como son los instintos de nuestra
naturaleza (y sabido es con cuanta fuerza se manifiestan
particulares apetitos 6 deseos en algunos casos) tenemos
en el hébito un arma con la que los podemos dominar
siempre ; y no haciendo uso de la violencia, sino por
medio de tranguilas y casi imperceptibles medidas. Por
eso se dice que el hibito es una segunda naturaleza.
Por otra parte ; como nacemos sin hébitos adquiridos,
y s6lo con la capacidad de adquirirlos, en nuestra facul-
tad estd el formarlos, y nuestro caricter, por lo tanto,
esti por completo bajo la influencia de nuestro poder.

No puede haber educacién moral donde no hay prac-
tica de la moralidad. El nifio, que se halla siempre dis-
puesto & obrar por el impulso, debe ver representadas
delante de sf las virtudes que ha de aprender. La so-
ciedad que le rodee debe estar constituida y regida de
modo que le proporcione oportunidades, en cuanto sea
posible, de poner en accién los buenos sentimientos de
que se halle dotado. Por otra parte, del mismo modo
que los sentimientos rectos se fortalecen con actos de
rectitud, los de. baja esfera deben anularse removiendo
toda oportunidad de accién:

El nifio, con su infinita variedad de impulsos, y con
toda la experiencia que tiene que adquirir, posee una
irresistible determinacién hacia la actividad. No puede
supeditarse 4 la quietud y 4 la inmovilidad porque no es
posible detener su natural crecimiento. Consciente & :
inconscientemente, en nuestro trato con él lo estimula-
mos 4 formar ciertos hibitos, pues oye lo que decimos y
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ve lo que hacemos, y la imitacién sigue inevitablemente.
Tan luego como veamos en el nifio los primeros sinto-
mas de capacidad de accién debemos empezar el cultivo
del habito, pues entonces es cuando estd més predispues-
to y flexible. Con el transcurso de los afios su disposi-
cién se hace més rigida, el sentido de la duda y la anti-
cipacién de dificultades se fortalece, y hay que luchar
por lo tanto con obsticulos que hacen el trabajo infini-
tamente mayor. Los hibitos primeros son los més facil-
mente adquiridos y los que més se arraigan ; los que se
contraen en la edad madura, & veces & costa de mucha
abnegacién y sufrimientos, nunca alcanzan la misma
estabilidad. ;

14, La influencia de las acciones sencillas.—La in-
fluencia del hibito reviste las acciones sencillas de una
importancia mayor de la que & primera vista parezca
debe concedérseles. La tendencia 4 la repeticién es tan
fuerte, y 4 veces tan poderosa, que los encargados de la
educacién de la juventud faltarian & su deber si no ob-
servasen con el mayor cuidado las més pequefias mani-
festaciones de la actividad moral del nifio. TUna menti-
ra, aunque sea en broma, el despilfarro de una cosa,
aunque ge crea que no ha de ser ya fitil, y la falta de
puntualidad de un minuto, deben llamar siempre la
atencion del educador, porque pueden ser el origen de
que el nifio llegue 4 ser un confirmado embustero, un
prédigo, 6 un desordenado ; y por otra parte, el méas
pequefio é inobservado acto de simpatia hacia un com-
paiiero, un escrupuloso cuidado en quitarse una mancha
de las ropas, y un esfuerzo, & veces dificil, para ser pun-
tual en los actos que lo requieren, pueden revelar un
, caracter benévolo, econdmico y ordenado, No es posi-
ble calcular los efectos de las pequeiias aceiones; pero es
prudente concederles siempre importancia. Debe esti-
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mularse todo aquello que indique una saludable tenden-
cia, del mismo modo que no debe dejarse pasar sin co-
rreccién aquello que, por insignificante que parezca, de
lugar 4 la més pequefia sospecha de una mala tendencia.
15. El tiempo como un elemento del hébito.—Si nos
fijamos en la desproporcién que existe entre los resulta-
dos que se obtienen en la educacibn, y el esfuerzo que
tenemos que emplear en todos sus periodos, comprende-
remos cuan tardio y gradual es el efecto de la influencia
del hibito que sélo produce visibles resultados & fuerza
de tiempo. Los cambios repentinos de caricter no
estan de acuerdo con la ley de nuestra constitucién. Si
el implantar un habito es una obra irdua, no debemos
intentar inculcar muchos 4 la vez; y si son varios los que
tenemos que infundir, debemos escoger uno entre ecllos
para establecer el poder del hébito en general, y cuando
hayamos conseguido el objeto en aquél, habremos dota-
do al nifio de un grado de dominio de si mismo que le
facilitars considerablemente la adquisicién de los demds.
No hay més que un camino para contrarrestar los efectos
de un mal hébito adquirido por el nifio. Del mismo
modo que aquél no ha sido contraido en un dfa, no es
posible en un dia destruirlo. La mente del nifio no es
indiferente 4 la clase de accién de aquél, y hasta halla
cierto placer en ella. La simple amonestacién 6 man-
dato, que en un principio pudo haber sido suficiente, es
ahora demasiado débil para detener el curso de aquella
accion, y aumentar la fuerza de la severidad creyendo
conseguirlo, s6lo demostrarfa una ignorancia de la natu-
raleza del nifio, que hasta pudiera ser nociva. Debe ser
conducido 4 deshacer el camino que ha andado, por los
mismos pasos porque avanzd, y esto vigilado con perse-
verancia por el maestro.

16. Relaci6n de la inteligencia con la educacién mo-
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ral—La inteligencia del nifio no es base suficiente para
su primera préctica de la moralidad. Como aquella ez
limitada, fundar en ella la moralidad es fundar en pasa-
jeros sentimientos del momento, Y por consiguiente sin
ninguna base s6lida. La moralidad en I3 infanecia se
cimenta en la autoridad del padre, ayudada del hébito
¥ la asociacién. Lo que aquél manda es ley, y la virtud
de la nifiez es la obediencia.

Pero aquel estado de debilidad no es eterno. Por su
Propia experiencia de la vida, que es variada ¥ conside-
rable & pesar de ser adquirida en una escala limitada,
Por su instruccién diaria, y por el trato con sus padres y
compafieros, su inteligencia se despierta 4 la actividad,
y empieza 4 juzgar y 4 razonar apercibiéndose de ello,
como se desprende de muchas de sus observaciones ¥
preguntas, algunas inconvenientemente astutas, Gusta
de que sea reconocido aquel naciente poder, y casi exige
Su reconocimiento. Debemos entonces exponerle con
claridad lo que se requiere de 4l explicindole cudles son
las buenas y las malas acciones, v haciendo uso del man-
dato y de la prohibicién. Debe exhortirsele 4 Ia obe-
diencia 4 sus superiores haciéndole comprender que este
es su deber ; pero cuando la inteligencia se ha desarro-
Hado, exigir una absoluta ¥ ciega obediencia puede pro-
ducir solamente aversién al superior ¥y & sus mandatos,
en vez-de educar al nifio en la moralidad.

17. Consecuencias naturales.—TLa inteligencia del
nifio se prepara en primer lugar al conocimiento de la
virtud haciéndole comprender las consecuencias natura-
les de las acciones. Por ejemplo, si ha dicho una men-
tira, haciéndole ver por algn tiempo que desconfiamos
de sus palabras, lo cual le mortificard ; si ha cometido
una mala accibn, relevéndole de alguna pequefia res-
ponsabilidad, para indicarle que nuestra confianza en &l
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ha disminuido ; 6, si ha usado malas palabras, reh?san-
do su compafifa cuando nos la ofrezea, para que sienta
los efectos del aislamiento. La experiencia de estas
consecuencias apresuraré en él la comprensién de la na-
turaleza de sus actos, y entonces es cuando debemos
explicarle que nuestro desagrado no es efeoto' d‘e un
éa'pricho 6 del deseo de mortificarlo, sino un sentimiento
de deber, y esto de una manera adecu.a('ia 4 su £apack
dad. De un modo semejante debe dirigirse su atenc%tfn
hacia la naturaleza de las buenas acciones., en conexién
con las recompensas de confianza y consideracion que
naturalmente traen consigo. Nada aprenderd respecto
& la naturaleza del bien y del mal si sim?lemente se le
castiga de una manera artificial, y lo ﬁ.mc.o que proba-
blemente hara es ser.més cauto al repetir cmrtas’ faltas.
18, La triple base de la meralidad.—El carfcter de
toda educacién moral se mide por los grados que ?,b?:n:ca
de los tres poderes, habito, inteligen.cia. Y Asoolacion
Separadamente estos poderes no reflhza,n 3quella._ sz‘
inteligencia moral no es, por conmgmente,'la moralidad ;
Ia una es cualidad del entendimiento, mientras que la
otra lo es de las acciones. Con frecuencia .\:emos en
una misma persona una perspicaz comprensién moral
juntamente con una conducta inmoral, lo Cl:'lﬂ.l no o8 §or-
prendente si tenemos en cuenta que el cardeter esencm..l
de la moralidad es una cualidad de las acciones. Cultf-
vando en el discipulo sélo la inteligencia de la morali-
dad, le hacemos contraer el habito de pensar que esto.es
todo lo que necesita y que no son necesarias las aecio-
nes, lo que constituye un hibito inmoral enal es el de
obrar en desacuerdo con lo que él cree 6 sabe. ;
La adopcién de habitos solament(.a, no cons’-mtuy_e.
tampoco la educacién moral. El .hé.b’lto, sin la l.nteh-
geneia y la persuasién, no caracteriza & un ser racional,
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gino &4 una méquina, y los actos practicados bajo su
influencia no tienen caricter moral, ya sus resultados
estén 6 no de acuerdo con la moralidad. En ningin
caso este habito aparente de moralidad puede ser per-
manente, ni suficiente como poder moral. El rutinario
procedimiento 4 que conduce podri durar mientras el
nifio se halle fuera del alcance de circunstancias que
intervengan con su obediencia & él; pero nunca podri
resistir el impulso de las preocupaciones y del interés
personal. Se necesita la inteligencia para dar 4 aquellos
actos un cardcter moral, y la asociacién para asegurar
su aceién contra toda opuesta tendencia. Por Gltimo,
no es concebible la asociacién sola como constitutiva de
la educacién moral. Sin el hibito, la ejecucién de las
acciones tiene que ser siempre dificil, incierta é imper-
fecta, al mismo tiempo que es obvio que la inteligencia
debe acudir 4 evitar que la buena intencién, como con
frecuencia sucede, extravie el curso de las buenas ac-
ciones, ocasionando muchos males inesperados en vez
de un esperado bien.

- 19. Extensién y condiciones de la influencia de la
escuela en el habito.—La escuela ofrece 4 la actividad
del nifio un ancho campo para cultivar la moral. Es
como un pequeiio mundo en el que se llevan & cabo
planes, concurriendo intereses personales, muchas veces
en oposicion, lo que da lugar al desarrollo de una acti-
vidad ilimitada. Alli se ven constantes oportunidades
de practicar las virtudes de la sinceridad, la benevo-
lencia, la honradez, etc., y de ser influidos por la false-
dad, el egofsmo, y la deslealtad. Sin el respeto y la
obediencia que el maestro debe exigir, sobrevendrian la
insolencia y la insubordinacién. En el desempeiio de
sug deberes, han de estimularse en el nifio las cualida-
des morales de la diligencia y la resolucién, 6 de lo
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contrario se implantarin los vicios de la pereza y la
indolencia.  El maestro tiene ocasién de observar aque-
llas cualidades en el curso de las ocupaciones impuestas
4 sus discipulos y dirigidas por él mismo 6 bajo su
inspeccién, y debe corregir los defectos que note, mu- -
chos de los cuales llegan & su noticia por referencia 6
por averiguacién casual. En el lugar del recreo es
donde puede observarse esta actividad de la escuela
ejerciendo su mayor influencia para el bien y para el
mal, Si allf domina la del maestro, el efecto tiene que
ser bueno; pero si entre los nifios hay alguno que ejerza
la suya propia, con tendencias diferentes 4 la de aquél,
la actividad penetrars la esfera de los malos hébitos.
Debe procurarse establecer en la escuela una opinién
plblica y sana, cuya influencia se haga sentir en todas
partes. Esta es una tarea dificil que requiere un interés
profundo por los discipulos, y una gran benevolencia,
fuerza de carfcter, y tacto para asegurarse un personal
ascendiente. Cuando en la escuela exista un mal estado
de sentimientos entre el maestro y los discipulos, la
actividad de éstos se verd como restringida en su pre-
sencia y no serd sincera ; tendrin miedo de obrar y de
revelar sus sentimientos porque desconfiarin de él. Este
mal estado de relaciones producir, por lo general, resul-
tados desagradables entre los mismos discipulos que,
sin el apoyo de una influencia central, tenderan 4 divi-
dirse en partidos, creando malos sentimientos de unos
para con otros, de lo cual se aprovecharin las disposi-
ciones malévolas para hacer preponderante su actividad.
El maestro es responsable de la confianza que debe’
establecerse entre él y sus diseipulos, y entre estos
mismos, confianza que dard lugar & que las actividades
rectas se robustezcan y ganen fuerza, y 4 que lag vicio-
sas desaparezean por falta de campo en que desarrollarse.
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99, Cultivo de la inteligencia moral—Ia escuela
cuenta indudablemente con grandes elementos para
cultivar la inteligencia moral del nifio ; pero es preciso
no desatender la forma en que deben utilizarse para que
resulten efectivos. Una gran parte de la instruccién
moral que se da en las escuelas es ineficaz por mal
aplicada. Los nifios se cansan ¢ intranquilizan cuando
se les obliga & escuchar discursos abstractos de moral
que ningfin otro efecto les producen, porque estin fuera
del alcance de sus facultades ; pero, asi como su amor &
la actividad y & la adquisicién de conocimientos los
predispone & escuchar lo que se les comunica de una
manera apropiada, los mismos instintos, y su afédn por
adquirir experiencia en los caminos de la vida, les in-
teresan en el conocimiento de las reglas 4 que deben
ajustar su conducta siempre que se les presenten ade-
cuadamente. El maestro debe instruir con el ejemplo,
6 presentando casos de conducta que aquellos pue&au_
comprender por su propia experiencia, y hacerlo de una
manera atractiva, con graficas descripciones é ilustra-
ciones cuya pintura cautive la imaginacién.

21, La ensefianza “positiva” de la moralidad —Al
adulto, que tiene experiencia y juicio para guiarse & sf
propio, se le puede ensefiar moralidad, tanto pomen-
do ante su vista ejemplos de virtud, como del vicio
opuesto ; pero no es lo mismo cuando se trata del nifio,
que carece de aquellas propiedades. A éste se le debe
ensefiar presentindole s6lo la virtud para que la imite
y se le haga simpética. Es una regla tanto de mental
como de moral educacién, que se: debe ensefiar al disof-
pulo lo que es bueno, antes de ejercitarle en juzgar lo
que es malo. Los ejemplos de esto filtimo serdn con-
venientes para probarle en los conocimientos que se le
hayan hecho adquirir; pero antes de esto se corre el
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riesgo de incitarle & imitarlos, tanto como 4 evitarlos ;
y siendo las primeras impresiones tan persistentes, debe
procurarse que sean siempre méas bien positivas que
negativas. No debemos familiarizar al nifio, por via de
instruccién, con fases de vicios que él probablemente
no ha de ver ejercitados, ni tiene tendencias 4 ejercitar.
Esto, no sblo rebajaria el tono de sus sentimientos,
poniéndolo en contacto con una cosa desagradable, sino
que es casi seguro qie le tentarfa 4 cometer alguno de
los actos presentados ante él para que los evite, por el
mero espiritu de experimentar una novedad. El mejor
preventivo contra el error es ensefiar la verdad, y con-
tra lo que es malo, inspirar la imaginacién en el culto
de lo bueno. Podemos recorrer el error en todas sus
formas sin ensefiar la verdad, asi como podemos exhibir
todas las ramificaciones del mal sin por ello impulsar
hacia el bien. La ensefianza por negativos, si ejerce
algfin efecto real en el cardcter, podrd hacer del disci-
pulo un critico de la conducta de los demés, pero no le
hard virtuoso. Podremos ensefiarle lo que debe dejar
de hacer, pero siempre necesitari un guia que le ensefie
lo que debe hacer; mientras que ensefidndole lo que
debe hacer, le ensefiamos al mismo tiempo, implicita-
mente, lo que no debe hacer.

22. La opinién moral.—La instruccién moral no llena
su objeto por entero cuando se ha ofrecido 4 la imagina-
cién del discipulo por simples impresiones; esto no es
més que un medio para un fin, Por la atenta observa-
cién de las circunstancias debe ser conducido 4 e}ermta.r
su ]ulclo para determinar el caricter de las acciones.
La misién del maestro no se reduce 4 dictarle reglas de
moralidad, sino & hacer que las halle por sf mismo.
Existe una gran diferencia de poder préctico entre una

regla inculcada en la imaginacién del disefpulo por el
2




