Primer nivel de andlisis: El vinculo investigacién - docencia
en relacién a la Pedagogia.

Nos ha parecido importante sefialar la necesidad de reflexionar
sobre el ejercicio de la docencia y de la investigacién, desde
un campo disciplinario que se aboca especificamente al estudio
de los procesos educativos: la pédagogia.
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Uno de los constantes cuestionamientos epistemolSgicos sobre el
objeto teérico de la Pedagogfia lo constituye la participacién -
de la ideologfa en esta prictica social humana que es la educa-
cléns )la nocidén de intenc10na11dad. de fines con que se revis-
te el proceso, de valoracidén social, su caricter genéricm e his-
térico a la vez. Otro cuestionamiento epistemoldégico lo consti
tuye la complejidad de los procesos educativos en cuestién, que
tan pronteo son definidos como capacitacién de la fuerza de tra-
bajo, como reproduccidn y legitimacién del orden social, como =
desarrollo del individuo. como creacidén de cultura, trasmisién

y asimilacién ée ésta. relaciones de poder,fenémenos de ensefian
za-aprendizaj" deadg;éistintas épticas disciplinarias. Poner

en orden eata'ﬁide)agcenceptual significa un quehacer del dis--
curso critiﬁgfij‘auﬂﬁﬁ- 3 momento. un obstéculo epistemolégico.
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Lo anterior refleja en parte la historia de la Pedagogia, tan-
to como el estado actual de la discusién: pedagogfia o ciencias
de la educacibn; el ir y venir entre la preocupacién por fines
y medios, de un lado la filosofia pero también la ideologfa y

del otro las ciencias de la educacién tanto como la tecnologia(4)

revelan y explican el tratamiento tan empf{rico con que todos -
mane jamos nuestras ideas sobre educacién? el nivel de opinién
es préactica comin en la toma de decisiones, en la constitucién
de proyectos educativos de cualquier aleance: ningin enfoque -
responde cabalmente. NOs parece gque un tratamiento m&s "racio-
nal" de lo educativo debe descansar necesariamente en programas
de investigacién que fundamenten, expliquen, critiquen, debatan
el caracter de opinién con que se plamean, ejecutan y evaldan -
los procesos. ed&cativos.

La relaciénﬁﬂaEeacia-invastigaclén se justifica porque si hay

un quehacex.en donde las condiciones se revelan, se hacen "pd-
blicas" y por leo. tanto cognoscibles, evaluables y transforma-

bles, éste es-elquehacer docente; su investigacién se hace ne
cesaria para partieipar en la construccién del objeto tedrico

de la pedagogia. ”‘ﬁﬁ;fﬁrf'

La discusién sobre pedagogia o ciencias de la educacidén parece
haber llegado a un puntc donde tanto las posiciones que justi-
fican una u otra aparecen integrando criterios filoséficos, —-
cientificos y préetleos( ) y siempre descansando en el desarro-
llo de lnvestigaCLémS considerando a ébta como un proceso de -
intervencidén constxuctiva en la realidadque nos parece, implica
dos niveles: la teorfa como realidad producto de la actividad -
humano-social y 1a.préctica educativa también como producto hu-
mano social. Tenemos que, para incidir en la prictica educati-
va se requiere investigacidén, tanto como para el desarrollo teé
rico de la pedagogia.




Segundo nivel de anédlisis: el vinculo investigacién-docgngia
en relacién a 1a Psicopedagogfa Didictica.

Ensefiar y aprender son tareas que le Preocupan al docente, -
constituyen también, integradas, sl Objeto de estudio de un -

Campo disciplinario especifico: 1la psicopedagogfa Y didéctica.

lo que constituye la préctica

tal conocimiento carece de fundamenta-
cién cientifica en la mayoria de los casos.

El maestro tiene conocimiento de
educativa, sin embargo,

én de clase, consi
esultadoss7’ las
ensefianza se han -
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ciones sobre este campo disciplinario, cabe aclarar que li en-
sefianza representa un fendmeno social, politico,

laboral, ete.,
cuya explicacién no ha sido dada integralmente por 1las ciencias
de la educacién,

Y si cada disciplina actia por su lado es por-
que el tipo de investigacién que sustenta su desarrollo,
nada tiene que ver con la préctica educativa.
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Lo seflalado hasta aqui, nos lleva a hacer referencia a lasw_-

concepciones tebéricas que apoyaﬁ nuestra reflexién sobre la_fi
integracién de dos campos del conocimiento que dan cuenta a}sé
vez de dos procesos sobre los cuales y con los cuales trabaja-
mos: la ensefianza y el aprendizaje, contemplados en su doble =

perspectiva teérica y préctica.

Consideramos a la docencia una actividad préctica que tiene.-
como fin guiar, orientar el .aprendizaje, lo cual le confier§ -
su caricter normativo. Normatividad que por otra parte, ten--
drfa que fundamentarse en una teoria sobre la ins;;?c?ién que
contribuya a superar la improvisacién, rutina y empirismo en la
préctica docente, mediante principios que justifiquen la toma -
de decisiones.

Lo anterior evidencia la necesidad de sefialar la doble éimen-
sién de la teoria de la enseflanza: la sincrénica y la dlagréf
nica. La primera haée_geferen¢ia‘a la conveniencia de es?g--
blecer las rélacionesféﬁintegrﬁgippes de los elementos pszfo-
1l6gicos, sociolégicos, filoséfiéos. antropolégicoé. didéctl?os.
etc. que deben ser estudiados. .en el planteo teérlco.de la ins-
truccién; ya que la vida en el aula esté multideterﬁlna?a,.su'—
estudio tendié‘ que sér;abordado desde una perspectiva 1nte?d1§
ciplinar, esto es, incorporando las aportaciones ?onceptgalesj—
de otras ciencias. La segunda dimensién hace aluélén a 1a21§g17
ca de incbrpo:gdién'de.los.g;egentos -cuyo conoc1?1ento se‘zs?g)
me en 1a‘priﬁ§§éﬂdimeﬁ§5§ge.»gh‘una interfase.hacia la accién.
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Por otra paxtéﬁﬁi§g§$ép§§f1idad.de que la teorfa de la instruc-
cién se extiséé&ﬁ&:Z%éﬁiép,“depende del grad? en que sea asu-
mida por elipgﬁﬁéag%i sepa aplicarla a situac?ones reéles. -
Con esto seﬁ;iﬁméé;i§ﬁ§§qpiejidad del proceso lnstructmvp.




Bste modelo tedrico de la ensefianza, ademds de la integracién
ya'éomentada tendrd que abordar el problema de los fines y =
objetivos de la instruccidn, los cuales, légicamente trascien
den al aula y a la institucién, esto es, se justifican dentro
de un proyecto o modelo de.educacién, de hombre y de sociedad:
explicitar estos fines representa la posibilidad, por una par=
te, de hacerlos viables mediante las estrategias que se adopten
en la organizacidén y préactica de la ensefianza; pero por otra -
parte, serian el elemento rector que justificaria en todo caso,
1a normatividad de la accibén educativa. Lo anterior obviamente
se refiere a problemas ideolégicos y de valor. En cualquier ¢a
so, el cuestionamiento de los fines, siempre parte de la con--
ciencia sobre ellos.

Desde esta perspectiva consideramos insuficiente el abordaje =
del acto pedagSgico s6lo en términos de contenidos y métodos -
tal y como algunas corrientes didécticas lo han mane jado.

A partir de lo sefialado sobre este objeto de estudio y teniendo
en cuenta la dificultad de abordarlo en todas sus dimensiones =
pensamos que esclarecer, explicar, describir, los fendmenos que
se presentan en la préctica educativa serd la condicién primor=
dial para una teoria que pretenda prescribir el desarrollo de =
dicha practica.

Dentro de este modelo de ensefianza cabria discutir sus elementos
sociolégicos para posibilitar la reflexién sobre el cuadro en el
que se enmarca y proyecta la ensefianza. Reflexidén necesaria pa-
ra lograr una ubicacién contextual, la que se relaciona a la vez
con variables situacionales, ya que son los i?gividuos guienes -
confieren significacién a los acontecimientos. Otro de los ele
mentos lo constituye el psicolégico que implica la integracidén

de consideraciones sobre el desarrollo y sobre las variables cog

noscitivas, afectivas, socioculturales que influyen en el apren-

dizaje en el aula.

Por dltimo, el elemento didéctico, que funcionarfa como.ﬁﬁeiééﬂ

integrador de los elementos anteriores Y gue supone Lé iﬁcorQ.f
poracién de objetivos, contenidds, relaciones de cdmuhicaéién.
'médiOS. organizacién y evaluacién.(lo)

De esta forma rescatar la normatividad del nivel de opinién,

del empirismo, incorporar una teoria integral de la ensefianza
a la docencia es sblo posible a partir del planteamiento de -
la ensefianza como problema de investigacidén en el campo mismo

donde se desarrolla, justificando de nuevo el vinculo docen--
cia-investigacién.

Tercer nivel de andlisis: El vinculo docencia-investigacién en
relacién a la practica de la investigacién.

Subrayamos la necesidad de la investigacién sobre la prictica
educativa en el salbén de clase como una alternativa para res-
catar las actividades de alumnos y maestros del saber de opi-
nién, asi como de la prictica empirica y rutinaria. Mediante
el apoyo del conocimiento cientifico que nos permite esclare-
cexr, por una parte el conjunto de mediaciones que regulan los
procesos de ensefianza-aprendizaje, y por otra, la investiga--
cién aplicada en la que se contemple la experimentacién y con-
trastacién con la realidad, es posible enriquecer y reelaborar
la comprensién que tenemos sobre la enseflanza. En el conoci--
miento que nos proporciona la investigacién sobre la realidad
en la que actuamos, se .encuentra la posibilidad, tanto de déﬁg'
lar la practica como de transformarla. Lo anterior conduce -

a los profesores investigadores a asumir el compromiso de cam
biar, para mejorar la préictica de la ensefianza. Esto nes pi%g




