Bste modelo tedrico de la ensefianza, ademds de la integracién
ya'éomentada tendrd que abordar el problema de los fines y =
objetivos de la instruccidn, los cuales, légicamente trascien
den al aula y a la institucién, esto es, se justifican dentro
de un proyecto o modelo de.educacién, de hombre y de sociedad:
explicitar estos fines representa la posibilidad, por una par=
te, de hacerlos viables mediante las estrategias que se adopten
en la organizacidén y préactica de la ensefianza; pero por otra -
parte, serian el elemento rector que justificaria en todo caso,
1a normatividad de la accibén educativa. Lo anterior obviamente
se refiere a problemas ideolégicos y de valor. En cualquier ¢a
so, el cuestionamiento de los fines, siempre parte de la con--
ciencia sobre ellos.

Desde esta perspectiva consideramos insuficiente el abordaje =
del acto pedagSgico s6lo en términos de contenidos y métodos -
tal y como algunas corrientes didécticas lo han mane jado.

A partir de lo sefialado sobre este objeto de estudio y teniendo
en cuenta la dificultad de abordarlo en todas sus dimensiones =
pensamos que esclarecer, explicar, describir, los fendmenos que
se presentan en la préctica educativa serd la condicién primor=
dial para una teoria que pretenda prescribir el desarrollo de =
dicha practica.

Dentro de este modelo de ensefianza cabria discutir sus elementos
sociolégicos para posibilitar la reflexién sobre el cuadro en el
que se enmarca y proyecta la ensefianza. Reflexidén necesaria pa-
ra lograr una ubicacién contextual, la que se relaciona a la vez
con variables situacionales, ya que son los i?gividuos guienes -
confieren significacién a los acontecimientos. Otro de los ele
mentos lo constituye el psicolégico que implica la integracidén

de consideraciones sobre el desarrollo y sobre las variables cog

noscitivas, afectivas, socioculturales que influyen en el apren-

dizaje en el aula.

Por dltimo, el elemento didéctico, que funcionarfa como.ﬁﬁeiééﬂ

integrador de los elementos anteriores Y gue supone Lé iﬁcorQ.f
poracién de objetivos, contenidds, relaciones de cdmuhicaéién.
'médiOS. organizacién y evaluacién.(lo)

De esta forma rescatar la normatividad del nivel de opinién,

del empirismo, incorporar una teoria integral de la ensefianza
a la docencia es sblo posible a partir del planteamiento de -
la ensefianza como problema de investigacidén en el campo mismo

donde se desarrolla, justificando de nuevo el vinculo docen--
cia-investigacién.

Tercer nivel de andlisis: El vinculo docencia-investigacién en
relacién a la practica de la investigacién.

Subrayamos la necesidad de la investigacién sobre la prictica
educativa en el salbén de clase como una alternativa para res-
catar las actividades de alumnos y maestros del saber de opi-
nién, asi como de la prictica empirica y rutinaria. Mediante
el apoyo del conocimiento cientifico que nos permite esclare-
cexr, por una parte el conjunto de mediaciones que regulan los
procesos de ensefianza-aprendizaje, y por otra, la investiga--
cién aplicada en la que se contemple la experimentacién y con-
trastacién con la realidad, es posible enriquecer y reelaborar
la comprensién que tenemos sobre la enseflanza. En el conoci--
miento que nos proporciona la investigacién sobre la realidad
en la que actuamos, se .encuentra la posibilidad, tanto de déﬁg'
lar la practica como de transformarla. Lo anterior conduce -

a los profesores investigadores a asumir el compromiso de cam
biar, para mejorar la préictica de la ensefianza. Esto nes pi%g




‘tea nuevamente la necesidad de cuestionar los fundamentos teb=-
ricos en los que apoyamos nuestro modelo de analxszs. ya quea
"s610 una teoria critica y expl£c1ta que sirva de fundamenta
a la investigacidn educatlva. podrd dar maAs utilidad a ésta'
como elemento innovador de la practica real"(ll)

Destacamos la importancia que desde nuestro punto de vista ad-

quiere el estudio de la relacidén educativa llevado a cabo como

un procedimiento experimental, ya gue permite abordar al sistg
ma tal y como es en el presente, tal y como rige las relacio-
nes entre los actores de la situacién educativa y en funcién =
de la situacién social global.

Esto nos lleva a sostener la necesidad de investigar la reali-
dad, ya que "...al margen de los problemas reales supone no --
contribuir a superarlos en tanto que la investigacidn estara -
fragmentada y descontextualizada".(lz)

Examinar las relaciones entre los componentes de la practica -
educativa desde el contexto social de la institucién hasta los
del grupo escolar en si mismo, y los comportamientos de los su
jetos que estén presentes, nos parece una condicidén necesaria
en la aproximacién a la practica pedagégica y la posibilidad -

de descubrirla, de analizar la dindmica de los diferentes inter

Es esta la linea en la cual orientamos nuestro trabajo de in-

vestigacién. Caracterizamos la vida en el aula en términds -i.-
de los intercambios y procesos psicosociolégicos e instrﬁcti-
vos y planteamos la investigacién desde el enfoque metodolbgi
co etnogréfico, situacional.jy cualitativo. Entre algunos de
los elementos a analizar se encuentran las estrategias que ==
utiliza el profesor para planificar, tomar decisiones, actuar
en la ensefianza, los mecanismos de adquisicién de vicios jue
se desarrollan en el juicio del maestro; as{ como analizar -
las estrategias de procesamiento de informacién que se activan
en el alumno como consecuencia de las actividades de ensefianza,
los contenidos, experiencias de aprendizaje, los efectos del =
desarrollo de conocimientos y los métodos de pensamiento en el
alumno como producto de determinadas estrategias de ensefianza.
Ademés del aspecto ya seflalado sobre las relaciones bidireccio
nales y multivariadas que se generan en el saldén de clase.

La irrupcidén de la investigacién en el aula y del quehacer do-
cente no es nueva. Sin embargo una metodologia integral de —-
abordaje, si esta esperando por su construccién. Los enfo-—-
gues centrados en el aprendizaje, o en la ensefianza, o en la -
interaccién o en el contexto, descuidan aspectos gue se tornan
como pequefias "cajas negras" en el conocimiento del docente.

Nos hemos planteado la necesidad de registrar, describir, in-
terpretar, confrontar nuestras précticas docentes sin encerrar
nos en un paradigma exclusivo, salvo de alguno integral que -
ain estd por comstruirse. Nos parece que un enfogue antropo-
16gico constituye una alternativa no suficientemente probada
en el aula a nivel superior en las ciencias sociales Yy que 1la
El sustento de dicho examen es la observacién directa a través reconstruccién de los procedimientos por medio de los cuales
de la cual podrén detectarse los signos fundamentales del fun- accedemos a los datos constituird a posteriori la metodologfa

cionamiento de los aspectos antes sefialados y mediante un pro- o B empleada. Hasta este momento hemos incorporado el uso.de in-
ceso experimental, identificar las variables y determinar las |

cambios en las relaciones de los participantes, los tipos y for
mas de comunicacién, el surgimiento, dindmica y resolucién de =
conflictos, la 1égica de presentacién de los contenidos, la 16-
gica de asimilacién de éstos, la influencia especifica de la ac

cién instructiva y del docente, etc.

formantes, entrevistas, reuniones con docentes, opiniones de
relaciones entre ellas. -




