Lo anterior estd de acuerdo con la postura sobre la producclén A
de programas de investigacién educativa a partir de la propia 4:1
practica de la educacién, ateniéndose al patrén materialista y =

critico que caracteriza a la intervencidén cientifica en la rea-
lidad e inscribiéndose en la linea de movimientos pedagégicos -
como opcidén de transformacién que incorpora a su vez a los agen

tes profesores y alumnos.(l4)

Cuarto nivel de andlisis: El vinculo docencia-investigacién e

relacién a la formacidn docente.

En un mirar retrospectivo a un proceso de formacién y actuali-
zacibén docente que se inicia hace algunos afios, y a partir de
la reflexidén sobre £gte . detectamos una serie de aspectos
de nuestra practica educativa que han ido cobrando importancia
a través de las diferentes etapas de dicho proceso, mismo que
ha asumido distintas caracteristicas segun lo enfoquemos en su
comienzo o a partir de su institucionalizacidén con la puesta -
en marcha del Modelo Académico Alternativo.(ls)

La sensibilizacién sobre ciertos aspectos de la préictica educa-
tiva, ‘'nos ha llevado a plantear problemas respecto a la vida en
el aula y ante los cuales nos encontramos ain sin respuesta, y
en el inicio, sin elementos suficientes para analizarlos e in-
tentar comprenderlos. Este Gltimo hecho se ha modificado en -
alguna medida, y trataremos de elucidar sobre los determinantes

de tal modificaci6n$;

Pensamos que han gido diversos factores dentro del proceso de -
formacién -llegadé*a cabo de manera tanto informal como formal-,
los que posibilitan el acercamiento al andlisis de nuestra for-

macién como docentes y como investigadorss.

Se encuentran, por una parte, el conocimiento de dlferentes -
enfoques tedricos sobre el desarrollo, el aprendizaje, la enh
sefianza, la prdctica educativa en el salén de clase, que dos
planes de estudio de 1la llcenciatura en pedagogia han permi-
tido a los maestros que impartian e imparten determinadas mas
terias, abordar con cierta amplitud y nivel de profundidad.

Asi, desde un enfoque meramente tebrico, empezamos a ﬁbicar
problemas presentes en nuestra préctica. Y a los que sin mis
fundamentacién y muchas veces por ensayo y error, tratdbamos,
en el mejor de los casos, de dar respuesta o, en otro caso,
de obviar, cayendo entonces en serias contradicciones. entre -
lo sustentado en un discurso con el que nos sentiamos identi-
ficadas y en nuestras actuaciones en el aula. Después, empe~
Zamos a comprender que una forma mis eficaz de aportar alterna
tivas de solucién a los problemas que nos interesan en vistas
a mejorar la calidad de la ensefianza, va mis alli del conoci-
mie nto de modelos tebricos, y que requiere de construir alter-
nativas de solucién a partir de la investigacién sobre el pro-
ceso educativo en el que participamos.

De esta forma, nuestro proceso de formacién como docentés, nos
ha conducido desde la preocupacién por el dominio de contenidos
-que han sido o que son impartidos, Y que tratan sobre los pro-
Cesos en que estamos insertas-, hasta la concienciacién sobre -
problemas relacionadﬂs con la ensefianza y con el aprendizaje =
asi como a la necesidad de obtener respuestas a esos problemas,
contemplando a.la 1n?eaqigac16n educativa como el proceso a par
tir del cualgpg ha dsicxear para transformar.

que nos ha llevado a 1la rea

w”jpr;obme los.contenldos de ensefianza, cuestionamien




El
\!
|

14

. tos de orden epistemolégico que hacen aparecer la complejidad
de la problemitica educativa en una magnitud que recién empic-

za a tener sentido en nosotras. A medida que hemos abordado'- =
estas cuestiones referentes a un campo de conocimiento, & su -
especificidad, expl:.cac:.énf interrelaciones con otros campos,
nos hemos planteado también otras cuestiones sobre 1a préctica~u
en el aula y sobre el abordaje de dicha prictica para su inves
tigacidn, esto es, qué modelos, qué métodos, qué técnicas, qué
estrategias de investigacién utilizar o desarrollar para aceré
carnos al conocimiento de 1la préctica educativa.

Consideramos importante seflalar que el proceso descrito con an-

terioridad, ha sido impulsado y reforzado por los requerimien-

tos que ha implicado, como ya lo sefialamos, la puesta en marché}
a nivel institucional del Modelo Académico Alternativo. Entre -
sus implicaciones estén las reformas a nivel del plan de estu—-
dios de la licenciatura en pedagogia asi como la formalizacion

del proceso de formacién y actualizacién docente. Tales impli-

caciones revisten especial significado en nuestra experiencia -

de formacién, Asi, por ejemplo, las caracteristicas del trabajo

en el campo de conocimiento de' la psicopedagogfa y didictica se

relacionan estrechamente con las del plan de estudios y'con sus

modificaciones. De este modo, el denominado Plan 80 de la li--

cenciatura, no integraba a nivel curriculér la psicologia educa

tiva y la did4ctica, situacién que permitfa ampliar y profundi-

zar en el conocimiento de dos diferentes’ campos dlsC1p11narxos.

contemplando remotamente las posibilidades de 1ntegrac16n inter

disciplinar asi como las repercusiones de tal 1ntegrac16n en -

la prictica. Admitiamos sf 1a necesidad de 1nvest1gar. de pro

ducir conocim;ento. pero en cada uno de los campos por separado

Y quizéd prio izando la. 1nvest1gac16n de procesos pleOléglCOs -

que intezvieuanaen 1a ensefianza-aprendizaje para después desa=-—

rrollar uf proceso de investigacidén sobre aspectos diddcticos:
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Flantedbamos la necesidad de investigar, sin enfrentar con-

Ccretamente los obstdculos de tipo epistemoldgico y metodold-

gico que su realizacidn supone, ni las limitaciones en cuan
to a la formacidn en investigacidn y posibilidades reales de

integrar la docencia con la investigacidn.

liste panorama cambia en algunos aspectos al replantearse los
objetivos y reestructuracidn de 1a licenciatura: Modelo Aca-
démico Alternativo. De esta maners, y a nivel de curriculum
formal, se plantea la organizacidn de una linea curricular -
que tiene como eje la problemdtica de la integracidn de la -
psicopedagogia y de la diddetica. Situacidn que lleva al --
planteamiento de cuestiones epistemoldgicas sobre 1o que su-
pone a nivel tedrico dicha integracidn y se va complejizan-
do a medida que cobramos conciencia -a partir del estudio de
contenidos de ensefianza, del trabajo sobre los programas de
los cursos y de la reflexidn sobre 1la prdctica de nuestras -
contradicciones entre el discurso y la actuacidn como docen-
tes.

La formalizacidn del proceso de formacidn y actualizacidn do-
cente ha tenido como caracteristica principal el trabajo co--
lectivo, el .que ha atravesado por diferentes momentos; en el
actual, la sistematizacidn de ese trabajo al interior de 1la -
linea curricular de psicopedagogia y diddctica posibilita un
mayor rigor en el andlisis de la prdctica docente concreta de
los participantes asi como el fortalecimiento de la relacidn
entre el proceso de formacidn docente y la prdctica de 1a in-
vestigacidn,

Antes déwfihiliiar:nuestras reflexiones sobre este vinculo -
queremos anotar que las limitaciones de todo trabajo de inves-
tigacidn y en nuestro caso especificamente las conceptuales y
metodoldgicas han ido adquiriendo distintos matices en funcidn
del momento por el que atravesdbamos en nuestra formacidn docen
te como en la formacidn como investigadoras.




