APROXIMACIONES A UN PROCESO:

EL CURRICULO, LA FORMACION DOCENTE Y LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Este trabajo se origina en la necesidad'de reflexiénar sobre
el proceso de’ trabajo actual de los maestros del Coleglo de-
Pedagogia de esta Facultad Pretende recuperar la experien-
cia y sistematizarla a fin de incrementar, en el proceso, la
reflexién sobre el mismo, y simulténeamente) enriquecer la -

experiencia de sus protagonistas.

A partir de esto se deduce que el problema Que tenemos que
sortear es complejo, pues integrar la teoria y la prictica

en cuestiones educativas es empresa harto dificil.

Para proporcionar una visién relativamente articulada del --
curriculo,(l) la formacidén y actualizacién docente(z) y la

investigaciodn educativa,(s) consideramos necesario exponef -
un conjunto de cuestiones, de distinta indole, que de manera
subyacente o explicita estan presentes, y que, a nuestro jui
cio, constituyen "claves" del problema que nos interesa tra-

tar en esta ponencia.

Para ello se ha organizado este documento como un conjunto de

aproximaciones al tema. ' Cada una'de ellas constituye una de-

las "claves" del problema. Puesto que éste es muy complejo -
no creemos poder agotar la multiplicidad de matices que lo dg

finen. Por lo que solo intentamos "aproximaciones".

Aproxiﬁacién k2 Algunos datos para situarse.

Las primeras consideraciones se vinculan al Colegio de Pedago

gia y su contexto especifico: 1la Facultad de Filosofia y Letras.

Desde el afio 1974 a la fecha se han formulado 3 planes de es-

tudio para la Lidenciatura de Pedagogia.

La primera formulacién sigue los lineamientos que tradicio-
nalmente han tenido este tipo de estudios en nuestros paises.

Hay un discurso eorganizado respecto al fenémeno educativo -

~en el cual se articulan "natutalmente" conocimientos filosé-

ficos, sociologicos, psicolégicos y didacticos.

Dado que en su gran mayoria los usuariso de ese Plan de Estu
dios son alumnos normalistas, es decir gente en el ejercicio
de la docencia a nivel primario y medio, se establece una --
continuidad espontanea y aceptada entre lo que ofrece el Plan

y las expectativas de los alumnos.

Complementariamente, los profesores en su inmensa mayoria pro
vienen de los mismos centros de formacidén magisterial. Esta-
situacién refuerza el proceso reproductivo de la Licenciatura
a nivel de conocimientos, actitudes, métodos, etc.

|

Esta situaci6n mias ¢ menos homogénea, en lo que respecta a
o f

modp de concebir la Pedagogia (tedérica y practicamente) no

provocat conflictos que exijan un re-planteamiento del tipo

formacid6n académica-magisterial que los docentes tienen.

De estas consideraciones surgen algunas preguntas; ;Qué tipo-
de condiciones y problemas son los que, en un determinado mo-
mento, llevan a una institucidén a la necesidad de replantear-
se (o plantearse por primera vez) la formacién y actualizacidn
de sus maestros?, ;Cuiles son los emergentes que en un perio-
do concretb,int?oducen una fisura en el discurso institutio-
nal de modo ‘tal que aquello que tenia legitimacidén y consenso

ya no 1o tenga7’

Volvlend; agnuegﬁva hlstorla, hayalgunas respuestas posibles
para esas preggﬂtas : Lenen que ver con el momento social,
politico y é@i%i“f;::qne v&ve el pais en el sexenio pasado; -
con la prencupae;én cre01enhe por la Educacién Superior (por-
el desarrolle’ magiﬁo de lavmatrlcula en la década pasada); --

con les proyettﬁ§~de ‘"modernizacidén" que se perfilan en dis--

tintos céntros educativos .del pais (algunos funcionales, otros
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mas radicales).

Se crean Centros de Planeacién Educativa, de Didactica, ete., a
nivel superior. La educacién cobra gran importancia mis alléa-

de la calidad o no de sus avance’s.

Por otra parte en el Colegio de Pedagogia la matricula va cam--
biando con la progresiva insercién de preparatorianos para los-
cuales la docencia no constituye su practica cotidiana. En los

hechos esto provocara cambios en el perfil del curriculo real.

Hay que citar tmabién las inquietudes de algunos maestros y a--
lumnos por someter a revisidén el plan de estudios y sus alcan--

ces sociales.

En fin, este entrecruzamiento de factores prepara el terreno --
para la formulacién de un nuevo curriculo al iniciarse la déca-
da del 80. La ruptura que se produce es doble: a nivel teérico
en lo que concierne al objeto de estudio, y a nivel de la prac-
tica en lo que respecta a nuestra‘qpncepcién del pedagogo como-
un profesional de 1la educacidén (aspectos sobre los cuales se --
volvera mas adelante).

Es necesario detenerse en este punto y tomar conciencia de las-

dificultades de la empresa iniciada.

La doble "ruptura" a la que aludimos significa, en nuestro pro-
ceso, poner enﬁgnt;edicho cuestiones referidas a la cientifici-
dad de 13*?@&5@%&%5}5éh6rar a la polémica Pedagogia/ciencias de
la Educacidny

ﬂgfegunﬁahae por las relaciones 01enc1a/1deolog1a—
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pedagogo?, ;es posible diversificarla e ir mas allad de la prac-
tica docente, que es la que aparece "maturalmente'" como dominan

te?

La posibilidad, pues, de preguntarse por el proceso educativo -
desde otros angulos teérico;p;écticos exige también otra vision
curricular. El curriculo no es ya un producto (aunque se opera
tivice en un plan de estudios) sino algo que hay que hacer; -—-
hay que construir. En un sentido amplio se podria afirmar que-
desde esta perspectiva el curriculo constituye una extensa in--

vestigacién tedrica-aplicada.

Es obvia la movilizacidén de actitudes, sentimientos, posiciones
conceptuales y practicas que este tipo de proceso desencadena en

los actores.

Se plantea, asi, una situacidén contradictoria y dificil: como -
construir el curriculo, al mismo tiempo que los maestros re-ela
boran su abordaje- teérico-practico? (ideas como estas llevan en
la literatura curricular actual a hacer precisiones entre el cu
rriculo formal y el real, entre el curriculo como producto y co

mo proceso). :

Todo esto explica la necesidad de los programas de formacién y-
actualizacién (académico-pedagdgica); explica también indirecta
mente por qué fracasan estas propuestas cuando aparecen descon-
textualizadas del curriculo. Pero, sobre todo, clarifican que-
no, basta contar con un documento curricular formal, sino que es
imppesc1nd1ble conceblrlos como una propuesta a construir. Y, -
par altimo, todo gsto figa los alcances, pero también las limi-
taciones de un programa de fopm301on y actualizacion docente, -
{sahrqtmﬂq de las formulac;ones convencionales que no contem- -
< glan‘el largﬂ,glazg ¥ qne no se vinculan a la investigacién edu

catlva,'ﬁf‘ﬁ

cPor que los 11m1tss y Yos alcances? 'No se pueden establecer -
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por decreto!", otras construcciones del conocimiento (diferen-=
tes a las que el maestro asume); ni se puede tampoco inventar
le otra practica profesional (distinta, en este caso, a su prac

tica magisterial).

Yendo mas alla, al salén de clase donde estan los alumnos y en-

donde los maestros ejercen su practica docente ( es decir, "ha-

cen" el curriculo): ;cémo convertir a los alumnos en buscadores-
investigadores, si los maestros encargados de tal proceso, no lo
hacen?, ;cémo formar a los estudiantes para otras practicas pro-
fesionales, que a largo plazo vayan configurando otro perfirl --
profesional, si los encargados de formarlos en las mismas no de-
sarrollan otras practicas profesionales-diferentes a la docencia
aulica? Pensamos que preguntas como estas cpnstituyen verdaderos
desafios para aquellcs que pretenden cuestionar los mecanicsmo re
productivos del sistema educativo mis alli del discurso sobre --

los mismos.

Adn mas. Concibiendo la pradctica docente como prioritaria y do-
minante ;La investigacidén de esta "prictica" no tendria que ocu-

para un lugar preferencial en nuestras preocupaciones curricula-
res, puesto que uno de los grandes temas de la Investigacion Edu

cativa es, precisamente la investigacidén de la practica docente?

Estos planteos, y muchos mas, son estimulantes en la medida que se

pretenda, progresivamente, modificar la realidad, acortar la dis-
tancia entre el discurso y la practica, y al mismo tiempo tomar -
conciencia del conjunto de limitantes para lograrlo. Son estimu-
lantes porque péfmiten a nuestro juicio, enriquecer la construc--
cién curriculag con la formac1on y actualizacién docente y. la in-
vestlgaclon eduqatlvg, 70 _ya como propuestas fragmentadas sino --
como artlculaclones relatlvas que incorporan las diferencias, las

contradtc&lonea ¥ los desniveles de un proceso de este tlpo.

Para finalizar este apartado, esta es la situacién actual: Por --

tercera vez se restructura el Plan de Estudios, existe una mayor-

cobertura y apoyo institucional para un programa deé formacidn
docente; por parte de los maestros hay un desarrollo crecien-
te en la formulacién de problemas tedérico-pricticos en el tra

bajo ‘colectivo.

En el préximo punto someteremos a anidlisis algunas de las cues
tiones que fueron hasta aqui-'esbozadas.

Aproximacién 2: La Pedagogia. Los problemas desde 1a Perspectiva

de la disciplina y la profesion.

En esta fase pretendemos aproximarnos a la problemitica del campo
de estudios a fin de dar un contexto conceptual a la reflexién -
sobre la formacién y actualizacidén docente y la investigacién --

educativa. Asimismo nos internaremos en el quehacer profesional.

2.1 La disciplina: su dimensién epistemolégica-metodolégica.

¢A qué se alude cuando se hace referencia a 1a Pedagogia?
Esta disciplina participa, en lineas generales, de la problemiti-

ca actual de las Ciencias Sociales. - Estd sujeta a un fuerte cues
tionamiento tedérico, a una redefinicién de su aparato conceptual-

y de sus relaciones con la filosofia y otras disciplinas.

Lo anterior lleva, a redefinir la Teoria y la.Practica educativay=
el concepto de normatividad, la relacién fines.y medios, 'etcu, ==
etc., y en sintesis -como veremos mas adelante- conduceia efectuar
ciertos abordajes de la investigacién educativa.
2 ".

Para algunos autores como Escolano: "la situacidén aetual de las -
ciencias de la educacidén exige replanteamientos epistemolégicos; =
tanto por el incremeﬂﬁo de los datos cientificos capitalizados en
el sector, como’por las miltiples relaciones disciplinarias esta=

blecidas en la 1nve§t;gac1on" (4) Abunda en el desarrollo pluri
£ ,*i a4 =
diseiplinario de'laségéencias de la Educacién y dice que esto se-
advierte hasta en &1 cambio terminolégico, pues progresivamente -

se ha ido reemplazando. la denominacién tradicional de Pedagogia -




