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por el de Ciencias de la Educacién, o en todo caso se mantienen
denominaciones.

Para este autor esto no obedece a razones de "simple mudanza -
L]
formal" sino a transformaciones mis profundas que afectan es--

tructuralmente la visidén de este campo de estudios.

El desarrollo pluridisciplinario se debe, en parte, al mismo -
desarrollo de las Ciencias de la Educacién, que al profundizar
en ciertos problemas, necesariamente debe vincularse a otras -
ciencias sociales e importa; sus conceptos y métodos, y por --
otra parte a que las ciencias sociales se interesan también --

por el fenémeno educativo a partir de sus propias necesidades-

internas.

Hay otros como A. Brécc6li que sostienen que es ficticia "la -
autonomia" que se pretende afirmar al hablar de "las ciencias-
de la educaciémn”.. Para é1 1la utilizacién de esa expresidén in-
dica, mas bien, la ausencia de un estatuto cientifico que se -
pretenderia lograr al hacer referencias en '"plural"” a la Cien-

cia de la Educaciédn.

Para reafirmar su idea el autor apoya un comentario de Visal--
berghi: (...) desde el punto de vista, por asi’decirlo, episte
molégico" el reconocimiento del hecho de que, en el estado ac-
tual del debate pedagégico y de la investigacién en el campo -
educativo no se puede ir legitimamente mds alld de una unifica
cidon puramente pragmitica y funcional de los conocimientos, a-
ser utilizados de manera eldstica y critica, de modo ampliamen
te interdisciplinario, y sin olvidar que las grandes decisiones

pedagdgicas en realidad son decisiones politicas, y responden -

a una visién polltlca glaobal mucho mds que a un simple desarrollo

L

“dlSClpllnarlo"

En sintesis Bréccoli-expresa su cautela en relacién a ciertas -
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posiciones sobre "interdisciplinariedad", "estatuto autonémo",

etc., pues sostienen que estas pueden llevar a incluir desmesu
radamente dentro de las Ciencias de la Educacién éodgktécnica—
o disciplina que de alguna manena involucren al hombre - gu sod
mundo . :

Cabrian asi, dos posibilidades: o las ciencias de 1la eduaacién
renuncian a su utopia integradora y aceptan los aportes de al-
gunas disciplinas desde la perspectiva epistemolégica de lés -
mismas o, tratan de construir con esos aportes una (s) nueva -
(s) disciplina (s). Aunque esta tltima posibilidad le pérece~
interesante el autor, ya citado, muestra su escepticismo al --
afirmar: "También nosotros compartimos esta esperanza, de to-
dos modos que el efecto de la constitucién de una nueva o de -
nuevas disciplinas, coincide totalmente con los cénones de la-
me jor tradicién ideolédgica, la cual, no pudiendo modificar la-
realidad; transformdndola y determinando una distinta, trans--

forma y crea nuevas disciplinas".(é)

Introduciendo otra perspectiva en este tipo de andlisis J. Sa-
marrona dice que se puede admitir un conjunto de disciplinas ~
llamadas Ciencias de la Educacidén que estudian el fenémeno edu
cativo desde dngulos muy especificos, y que esto no excluye a-
la Pedagogia al ser una de dichas ciencias ya "que se ocupa del

cardcter normativo o general del fenémeno educativo".(7)

El autor rescata el enfoque 1nterdlsc1p11nar10 pues a traves -

del mismo se puede acceder a "la deseada sintesis de conocimien
tos y procesos" que proporcionen .coherencia al fendmeno educati
vo. Dicha sintesis se hace necesaria para otorgar bases cienti

ficas a la.narmat%y;dad pedagoglca.

"La Pedagngiaxsole-pg&&ﬁ—mantener su. identidad como disciplina cientifica in
dependiente si’ coﬂse$§§fﬁﬁ%

,ixnnmtlvldad como principio irrenunciable en su -

ggican. B <=

justificacidn
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ejemplificar la situacién interna de 1la disciplina. Como dato

ilustrativo de esta situacién los diversos planes de estudio -
del area educativa reflejan en su disefio este tipo de problemd
tica. Obviamente también se refleja en el abordaje que se rea
llza de la investigacién educativa y en los programas de forma

cién y actualizacién docente.

A modo de sintesis se observa que aquella tradicional relacién
de la Pedagogia con la Filosofia (fines) y la Didactica (medios)
ha sufrido un fuerte cuestionamiento, provechoso sin lugar a -
dudas. Aunque en el camino la deteccién de tantos obstaculos -
epistemolégicos, ideolégicos y politico-sociales exijan un mayor

trabajo intelectual por parte de los interesados en la cuestioén.

Hay que redefinir las relaciones entre la Pedagogia y la Filoso-

fia; precisar la importancia de la Teoria Educativa, si puede --
ser una teoria cientifica o una teoria practica, etc. El-debate
sobre los fines de la educacién es fundamental en una época en -
la que la mentalidad tecnocratica con su énfasis puesto en los -

medios puede hacernos olvidar el sentido de aquellos.

Esta afirmacién no excluye para nada la importancia de la Tecno-
logia en el proceso educativo.

También importa la relacién de la Pedagogia con las llamadas - -
Ciencias de la Educacién. -En la actualidad pretender cierta in-
tegracién en torno al "objeto educativo" es una empresa imposi

ble (quizas no haya que preocuparse al respecto; no lo sabemos).

Tt

En el esquema anterior, la unidad de la Pedagogia con la Filoso-
fia y la Didigctica no era cuestionada, y por supuesto, esto re--
tardé el creéimiénto cientifico de 1a disciplina. Existia una -

unidad sin fisuras.

Pero el cuestionamiento al discurso normativo fragmenté en mil -

pedazos aquella unidad y esos pedazos no pueden reunirse. Ahora,

cada una de esas ciencias de la educacién tienen una parte del -

10

objeto educativo y los interpretan desde su propia perspeciva

(paradigmas, métodos y técniéas).(g)

La otra pregunta es: ;Pueden, acaso, la Sociologia, 1la Psicolo

gia Y'btras disciplinas dictar los fines de la educacién?

o
Esta situacion da lugar, segin algunos autores, a los reduccio
nismos. Reduccionismos psicolégicos, socioldgicos, antropoléd-
gicos, econdmicos, etc., pueden formar parte de un momento ine
vitable del desarrollo cientifico de la Educacién. Sin embar-
go, los estudiosos nos llaman la atencién sobre el problema --
que esto supone para la practica educativa pues, pese al avance
de la investigacion, estd sometida a esas 6pticas parciales --
que a la larga conducen a una mayor fragmentacién de dicha - -

practica. (10)

Pensemos, por otra parte, en la repercusién que todo esto tiene
a la hora de formular un curriculo y en el momento en que se -

pretende formular un programa de formacién de maestros.

La tarea''de "armar" en esta situacidén una extructura cenceptual
para‘el:curriculo es compleja: Realizar un "equilibrio curricy
lar" incorporando las ciencias de la educacidén, en su totalidad;

puede llegar a ser una ficcidn.

Podemos sentirnos tentados de creer que, porque las hemos incor

porado a todas, ya logramos sy integracién.

E imaginemos lo que esto supone en un programa de formacion y -
acgualizacion docente en el que, entonces, habria que balancear
en gada maestro un abanico amplio de formacidén filosofica, psi-

coldgica, sociolébgica, antropolégica...

Sin pmbargo, como se decia mas arriba, consideramos alentador el
cuestionamiento, pues s6lo rompiendo con Ta "normatividad" y el-
esquema clasico 'de finescy-medios, los mismos: se podran reelabo~
rar desde una perspec@iva teérica-mas ampliavi A pa¢stro juicio

estocabre posibilidades muyipromisorias para‘elopcidagoego,ben bat
Investigacion Educativa.
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Dos problemas sirven para ejemplificar, sugerentemente, lo - -

anterior.

Uno lo constituye la normatividad ejercida "naturalmente" en -

cualquier hecho educativo y la misma convertida en "objeto" de

estudio e investigacién. Tenemos la sospecha que muchos progra

mas de formacidén docente no'precisan estas diferencias; de alli
las "recetas masivas" que se emiten en dichos programas sobre -
"cémo hacer bien las cosas" y que, finalmente, no llegan a lo--
grar el impacto esperado en los docentes. Aqui es donde descu-
brimos la enorme carencia d€ investigacion educativa, por ej.,-
en la educacién superior, y también la gran necesidad de desa--

rrollarla.

El segundo ejemplo lo constituyen las curricula, donde los co-
nocimientos pedagégico-normativo (no cuestionados) aunxiliados-
por las ciencias de la educacién, (consideradas saber cientifi—
cas) constituyen un "collage informative" de_tipo'generalista.
La ausencia de investigacién educativa Jbéaizé'b aplicada) im-
pide precisar y seleccionar con mayar r;ggr ﬁl ‘eonocimiento.

Luego, la curricula reproduce esba generalahaczén imprecisa y-

dispersa.

2.2 El1 quehacer profesional

Este aspecto también merece considerable atencién. Se han he=

cho algunas reflexiones en paginas anteriores.

Cuando se disefia un curriculo para formar pedagogos ;(que se —-

pretende lograr?, (En qué se esta pensando cuando se habla de

una Licenciatura en Pedagogia a nivel superior?

Al hacer este tipo de comentarios no podemos dejar de lado los
anidlisis sobre el objeto de estudio, pero esto sélo no basta,-
pues hay que insertar el desarrollo que tiene la disciplina --

(limitada o no) en un contexto institucional; hay que ligarlo-

a las necesidades sociales de los distintos sectores respecto-

/
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"cion cientifica o la técnica?
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a la educacidn, a politicas educativas del Estado, al desa-

rrollo socio-econdomico del pais, etc.
En relacgén a la practica profesional del pedagogo nos pre-
guntamos ;Cudl es?, ;Cudl puede ser?

- - - -
La literatura educativa, en general, y curricular, en parti

cular, plantea hoy en dia ciertas disyuntivas respecto al -

tipo de formacidén a desarrollar en el nivel universitario:

:Deberemos inclinarnos por formar al joven en una concepcién

de "carrera" o "profesién"?; ;Deberemos subrayar la forma--

especializada?(ll)

Desde la perspectiva del objeto de ‘estudio se combinan as--
pectos filoséficos, ecientificos, ‘técnicos, artisticos, ‘al -

considerar los fines y medios para llevar a cabag un pro

educativo. Pero, todo esto ;Cémo se concreta y’ peﬁﬁilaﬁagﬁ'

T

formular las practicas profesionales de un- futura egnbsa;

:"Deberemos inventar'" una préctica profe51onal?,éﬂ?al) 2
A2) <

,

¢Para qué proyecto de pais? y, ;para cuil futuro?

Esta cuestidn esta. hey,.mﬁs que nunca, sometida a diversos-

y polémicos enfoques pox ta situacién gue atraviesa el pais.
El desarrollo de 1la 01en01a, el alcance del saber tecnolégi

co y su importancia para nuestra sociedad; la organizacidén-

econémicar internacional y las integraciones latinoamerica--

nas; la perspectiva de la cultura en el futuro; la educacién
del siglo 21; en fin, estos y muchos problemas mis estin --

sobre el tapete.  Puede existir, de hecho existe, una fuer-

te tentaéiénia‘sumengirnos en la eotidianeidad curricular -

para segu;r reproduclenda paﬁad;gmas. Pvetendiendo, asiita

que la mg#i$§ﬁdl$e:§dﬁdﬁe a: eldos y no-a la inversa. - Pode-

mos , pﬁggﬂdﬁggg&? gﬁp&;eanda—desﬁﬁxel aparato conceptual-

en qué eaﬁsisﬁe la relac1on teoria-prictica sin intentar de

sarrollar. ega Qelacinn teoria-practica alrededor de proble-

'”mas especigiﬁbs.

» ¢La formacion general o la =-
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