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Aproximarnos al tema de

"la prictica profesional supone in-
cor

porar en la discusién las cuestiones recién enunciadas; -

establecer, también,

borales, sociales, comunidades, sectores sociales diversos;-

supone, en fin, re- pensar la concepcidén de investigacién y -

Sus 'pesibles - abordajes ¥ por supuesto, las finalidades poli

tico-académicas de las instituciones educativas encargadas

de formar :a-los.futuros egresados.

Aca vuelve a aparecer la necesaria articulacién entre el cu-

rriculo (como proyecto abierto a 1a construccién permanente ),
la formacién docente y la investigacién educativa.

Ejemplificando dicha articulacidn, se nos ocurre que el ecu--
rriculo como proyecto debe anticipar la prictica profesional

construyéndola en la dimensidn teorlco—practica, sometiendo=

la a revisién y evaluacidn Y, Para que sea susceptible de =<

ser ensefiada, debe contarse con maestros Y supervisores que-

cuenten con las competencias conceptuales y técnicas desea--
bles.

Si esto no es asi, hay que ¢crear, entonces, un programa de -

formacion de recursos humanos en €l que los maestros investi
guen, disefien y ejecuten con sus: alumnos un conjunto de prac
ticas profesionales que les permitan ejercer su papel de en-
senantes. y al mismo tiempo formarse ellos en las nuevas pers
pectivas.  Pues si los maestros formadores, no han podido —=—
sortear por distintas causas, el esquema docente-reproductor

de conocimientos, y por lo tanteo, no poseen aquellas compe-<

tencias tebérico-téenicas necesarias a una nueva o p051ble

practica profesional, ;Cémo harin para poder formar en ellas
al futuro egresado,, ;Cémo se lograri ofrecer un proyecto- -=

profesional que vincule a 1a profesidon con la realidad so-

cial y educativa desde otra perspectiva; que no Sea la tradi

cionala2

Como se puede apreciar, hay que trabajar simultidneamente en-

otros vinculos con las instituciones la
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varios frentes. Asi, quizis la mediacién entre lo ‘deseable

y lo posible, se convierta . en una realidad.

Aproximacién 3: Un problema especifico: La Ensefianza como

Objeto de Investigacién.

3.1 Algunas consideraciones sobre el tema.

En el segundo apartado de este trabajo se realizaron algunos =

planteos respecto al objeto de estudio, que en este tercero re
tomaremos; pero centrandonds en la enseifianza Y sSus relaciones
con-el. aprendizaje. 'Esta cuestién es esencial a nuestro queha

cer, tanto desde el punto de vista profesional, como de la in-

vestigacion.

Recuperada la idea de normatlvldad puesto que todo proceso --
educativo se caracterlza por sus fines, sefialamos ademis la im
portancia de los medios para obtener dic¢has finalidades. Es -
aqui. donde debemos meditar sobre el deSgable tratamiento cien-

tifico del aprendizaje y la ensefianza.

: ; . 2’
Es por ello que se sefialaba mias arriba, la cuestién del reduc-
cionismo (en este caso psicolégico) que. pretende deducir de =-

una o varias teorias del aprendizaje,: el proceso de 1la ensefian

Za.

Al respecto dice J. Gimeno Sacristan: "con el desarrollo de —-
las ciencias aplicables. a la educéciéansicologia, Sociologia,
Comunicacién, etc., se plantea el problema de cdémo estas pue--
den mejorarla, de suerte que el perfeccionamiento de 1la practi
ca de la ensenanza no s6lo sea el résultado de la inventiva de
cada cual, sino el fruto de un esfuerzo sistemitico para lograr

lo por medio del método cientifico, a través de la investiga--
cién . (13)

¥

Hoy en dia son muchas ya las voces que se alzan para avalan la

cita anterior, sin embargo se sigue constatando la enorme dis-
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tancia = que existe entre los discursos sobre lo educativo -
(de distinta calidad cientifica y proveniente de distintos-

cuerpos teébéricos) y la practica de la educacidn.

Por ello, el autor citado, se pregunta: ":A qué se debe ese

contraste entre desarrollo tedérico o cientifico y el anquilo
samiento de la practica?, ;Por qué no se refleja de una fqr-

ma mds directa y rapida en la calidad de la ensefianza el pro

greso de 1la 1nvest1gac1on7“(14)

A fin de jerarquizar problemas y respuestas, cada vez mas se
establece una diferencia entre la teorizacién sobre el apren

dizaje y aquella referida a la ensefianza.

Cada vez mas se seflala que existe una ‘distincién entre la po
sesidén o saber sobre un objeto de conocimiento y la organiza

cién de éste a los fines de su ensefianza. Sin embargo, hoy-
en dia asistimos a un abismo, bastante significativo, entre-
tanto conocimiento desarrollado y una prictica de la ens¢nan

za mas y mas anquilosada.

La investigacidén supone un proceso de creacién de conocimien
tos que prestigia a quien la realiza y a las instituciones -~
que la patrocinan, sin embargo esto no parece tan evidente -

cuando se trata de vincular la investigacidén con la docencia.

Las respuestas a esta reflexion son de distinto calibre; hay
una que nos parece relevante: hacer investigacion de. la do--
cencia supone que la valoracién que hagamos de la misma va-
a estar estrechamenéeiligada a la posibilidad de mejorar la-

practica educativa.

Es pues, un tipo de-inv&#tigacién'que reclama, en algun plazo

de tiempo, una intervencién en la realidad. Y esto puede ser

estimulante dependiendo de la perspectiva desde la cual se en

foque dicha realidad y la necesidad de modificarla.
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Estamos de acuerdo con Landsheere cuando scStlene que*la inr:

ves§1gaC1m1educat1va "va ligada a un marco democratlco en 13

polltlca' puesto que la misma hace unae€valuacién critica de filo-

soflas, instituciones y métodos de educacién.

Sin embargo también es neeesario estar conscientes que no --
siempre la 1nvest1ga01on se vincula a un contexto democratico
de trabajo y produccién, pues se sabe como aquella puede in-
tervenir en el reforzamiento de practlcas dominantes. Esto-
ocurre a ﬂenudo en las ciencias 5001a1es en general, como en
la pedagogia, en particular. Ademas suelen filtrarse en el-
proceso concreto de investigacioén pre-nociones, conceptos no
muy fundamentados que se aceptan sin discusién, y sin, ser -

sometidos a una revisién teédrica mas rigurosa. De alli, pues

1la 1mportanc1a del aparato conceptual con el que se cuente o
al que se apele.

Pero, por otra parte, debemos evitar el riesgo de que conside
raciones como la anterior, Justifiquen una parilisis permanen
te de la investigacién educativa. Hoy en dia (aiin con todas-
las mediaciones politicas y valorativas) no se pone en duda

la importancia de las investigaciones bdsicas y aplicadas.

El enorme desarrollo del saber cientifico y tecnolégico_es una

prueba de ello. Ya resulta ingenuo afirmar que para conocer la

realidad hay que investigarla. Esto es lo que nos planteamos

respecto a la realidad educativa.

Es necesario conocerla, porgue .81 no ;Cémo modificarla en pro
vecho del alumno, del maestro, de’ los que toman las decisio--
nes politico-administrativas y de la misma sociedad?. Su uti
lidad nes parece evidente.

S
También es importante en lo queihace especificamente a la in-
vestigacién educativa aplicada a la ensefianza. Ofrece  venta-

Jas directas e indirectas.
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Las directas tienen que ver con la posibilidad de someter a - -
revisién critica a la misma teoria al confrontarla con las prac
ticas educativas para que al mismo tiempo, la practica no permanezca --

di sociada de unos fundamentos tedricos.

También en la medida que los.ébportes tedricos resultan demasia
dos "generalistas'", el desarrollo de la investigacién permite -
construir una estructura conceptual que opera como mediadora en
tre aquellos fundamentos muy generales y una practica que pre--
senta problemas muy especificos. (por ejemplo en la investiga--
cién de tipo didictico). De manera indirecta, la difusién de 1la
investigacion educativa puede lograr en el largo plazo la asi-
milacién (por parte de maestros, funcionarios y administradores)
de una informacion mas so6lida sobre los procesos de ensefilanza--
aprendizaje (a la manera en que la difusidén de otras investiga-
ciones cientificas llegan a grandes sectores de la poblacidén y-

ejercen una funcién de prevencidén y orientacién).

No hay que interpretar lo anterior como un "voluntarismo". Sa-
bemos que la repercusiéon de la investigacién educativa en la --
pridctica y la posibilidad de su utilizacién para mejorarla de--
pende de muchos facores. Cuando el asunto a tratar es de tipo-
educativo, el entrecruzamiento de factores institucionales, de-
poder, ideolégicos y resistenciales en maestros, administrado--

res y hasta alumnos, es enorme.

El reconocimiento de los problemas no impide que suscribamos un
parrafo de G. de Landsheere: "no puede concebirse que la forma-
cién de los maestros no deba nutrirse en todo momento del acer-
vo de hallazgos cientificos, ya se trate de la construccién de-
programa de estudios 6 de métodos y técnicas de ensefianza y eva
luacién. Formar a los maestros representa, pues, también privar

(16)

los de su "inocencia'.
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3.2 Los maestros .y la investigacidn educativa.

Estamos conscientes que 1la investigacidon educativa, ‘en general,
y la investigacién aplicada a la,docencia ‘en particular, plan-
tea, como ya se dijo, muchos problemas por la complejidad del-

proceso educativo, es decir, por las multiples determinaciones

que operan sobre el mismo.

Ahora bien, la dificultad no anula el problema; ni 1o posterga.
Por otra parte la explosién del saber, el avance tecnolégico, -
los rdpidos cambios sociales y la inminencia del siglé 21 cons-
tituyen factores presionéntes, presentes tanto“en 'paises desa--

rrollados como dependientes, aunque con motivaciones y enfoques
diferentes.

La educacién no transforma la realidad social, pero tiene un pe
so indiscutible. ©Los ensefiantes, en cualquier nivel educativo,
constituyen piezas claves si se pretende contar con ciudadanos-

que puedan enfrentar (o al menos vivir) el mundo futuro.

Es necesario, pues, realizar algunas consideraciones epistemolé
gico-metodolégicas sobre los "abordajes" en la investigacién de

los procesos educativos.

Un problema permanente para el investigador de ciencias sociales
ha sido cémo ‘abordar la complejidad social: en este caso, abor-

dar la complejidad de los procesos educativos.

Los disefios experimentales constituyen abordajes metodolégicos=
que pretenden lograr un alto nivel de precisién.. De ahi 14 im-
portancia de reducir las variables sometidas ‘a investigacidn; "<
utilizar procedimientos estadisticos; crear situaciones de '1labo
ratorio a fin de registrar mis minuciosamente las variables se.

leccionadas.
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