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Se han dado en el pais gran numero de becas de posgrado (deSde los prime

ros programas en 1940 a la fecha) con un altisimo costo. Se carece de 1in

vestigaciones sobre los aportes gue este tipo de acciones han tenido en

1

la formacidn de profesores—-investigadores universitaries.

I.as necesidades de formacibn se calculan bé&sicamente a partir de criter-—
rios estadisticos y demograficos. Las cifras que plantean. las institucio
nes gubernamentales para formar'y sctualizar maestros son muy dificiles

- de cumplir, tanto desde el punto de vista cuzntitativo como cualitativo.

Con todas las acciones de formacidn se logra cubrir s6lo una muy peguena
parte de los profesores que rrabajan en 1las universidades del pais. Lai-
multiplicidad de cursocs Yy seminarios de distintas tem&ticas, contenido,

duracidn, profundidad, etc. se cuantifican en- los informes como acclones
ofrecidas, lo mismo cuando se +rata de acciones complejas, de largo pla-

20: como de aquellas que no logran producir ningln cambio en la préactica

’

docente.

En la década de los setenta se crearon gran nGmero de centros de forma--
ciﬁn en el pais; la - mayor parte por una decisién gubernamental y sin ==
basarse en un diagndstico profundo de las necesidades de formacidn y de

las condiciones locales, regionales.y nacionales. Muchos de ellos presen
tan una posicidén de dependencia tedrica frente a otros centros y una =~
dependencia administrativa al formar parte de los 6rganos de las recto—-
rfas, lo que los condiciona a las disposiciones de la autoridad central

universitaria y los aleja -en mayor O menor grado-de los problemas y ne-

cesidades concretos Yy cotidianos de los profesores de las facultades y -

escuelas.

En M&xico se lleva a cabo muy poca investigaci6én y reflexiln tebrica sO-
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bre la formacién de los docentes universitarios. La mayor parte de las -

i . . . [
nvestigaciones en este campo se realizan en universidades estatales y -

sé trata en muchos de los casos de diagndsticos, evaluaciones y formula-

¢idn de planes y programas.

El financiamiento en investigacién educativa por parte-de la Secretarfa
de Educacién PGblica se ha dirigido en un grado: importante a la creacidn

de centros de investigacidn educativa en las universidadés

4) E;incigales E;oblemas que enfrenta la formacibn:

Bntre las principales &reas problemi&ticas que enfrenta la formacién docen

te estin falta de definicidn de las necesidades reales de formacién, des
. . : ’

vinculacidn docencia-investigacidn, disociacibén contenido-método, desco-

nocimiento de la diversidad institucional y problemas laborales y adminis

t.rativos.

L4 primera se debe en gran medida, a gque no se investigan las necesida--
d@s e intereses de los docentes con profundidad y a que,K éstos en muy li-

mitadas ocasiones participan activamente en la definicibn de 1los proyec-

t08 y programas de formacidn.

La dESV1nculac1§n investigacién—docencia, se produce desde la separacidn

de estas funciones en distintas dependencias universitarias, nombramien-
tos diferenciados del perspnal académico, realizaciﬁn.de escaSa investi-
gaciﬁn educativa en el pais y ésta en gran medida aleﬁada de lé préctica
docente y de formacidn y al limitado apoyo que han reéibido los profeso-
reés universitarios para llevar a cabo la investigacibn de su propio tra-
bajo. Por un lado se encuentran entre los profesores, gran nimero de =--

transmisores .de informacidn y por el otro pocos investigadores aislados




de los maestros y entre si.

En los Gltimos anos se ha generado la tendencia de convertir los centros
de formacidn docente en centros de investigacibn; varios de los cuales -

implementan nuevos posgrados en educacidn.

Muchos de los programas de formacidn docente disocian los contenidos que
transmiten de los métodos y técnicas que utilizan para ello al ubicarse
casi exclusivamente en aspectos metodolégico-pedagbdgicos, dejando de la-
do la reflexidn sobre los contenidos de las 4reas de conocimiento, la -

teorfa educativa y las posibles articulaciones entre ambas.

parte de esta disociacién entre el contenido y el método ha producido a
cu vez la desvinculacidn entre las acciones de formacidn disciplinaria y
las de formacibén pedagbgico-didactica. SOn poOCoOS los profesores que par-
ticipan en actividades de formacidn de ambos tipos, puesto que la mayor
parte de ellas se ofrecen separadamente. Se requiere la bsqueda de es--

trategias que integren ambos aspectoes.

Es importante reconocer Yy aprovechar la diversidad gque tienen las insti-
tuciones de educacién supericr entre si y en su interior para el diseno
vy desarrollo de actividades de formacidn. No siempre la homogeneidad -—-
resuelve 1los problémas concretos, por lo que .es necesario estimular la -

bisqueda de experiencias distintas.

Son significativos los problemas laborales y afministrativos que obstacu,

lizan la participacién de los docentes en acciones de formacidén. De en--

tre ellos la inestabilidad, poca remuneracidn y PpOCO prestigio gue tienen

en muchos lugares la docencia y la prioridad gque se da a las decisiones
y 6rganos administrativos frente a las necesidades y actividades académi

cas.

£

e) Etapas y causas de la formacifn:

1. Las etapas de la formacidn de profesores universitarics en el pais --

i

pueden clasificarse de la siguiente manera:

a) Antecedentes, que incluye las acciones aisladas que se dieron aproxi-
madamente desde 1918 hasta 1969. b) Surgimiento de acdiﬁnes sistematicas
de 1969 a 1974. c) .Expansién y consolidacidn de las-accidnes v bﬁsquedal
de nuevas estfategias, de 1974 a 1983. 4) Posibilidades¢para la década -

de los ochenta.

La primera integra las aéciones no sisteméticas ni frecuentes de la for-
macibén, cuyo principal objetivo era la formacién de investigadores. Sé =
trata de la creacibn de posgraccs y de programas de becas para respaldar-
los, sobre todo ‘en ciencias bésicas. Casi no incluye la formacidn pedagg

gico-didactica.

La segunda etapa parte de ‘la llamada "reforma educativa” geﬁerada a par-
tir del movimiento estudiantil de 1968 ~con el significativo antece&entel
de los conflictos de 1966- gque repercutid en todo el sistema de eduéa*--_
cién superior y media superior y en la creacidn de nuevas politicaé de =

formacidén directamente ligadas a los profesores universitarios.

Se crean entonces centros v programas claves en la formacién especifica
de los maestros, con una fuerte focalizacidn en los aspectos pedag&gico—
didéctﬁxm;y gque en sus inicios tuvieron como marco tebrico y Operativn -

de referencia a la tecnologia educativa. iﬂ

Esta nueva manera de formar en el pais siguid una linea paralelégé las -

estrategias que habian sido disenadas en la primera etapa ¥y qua’pradtica
= SN =

mente nunca se vincularon entre si; provocando una fuerte disociacibn -




