214

22,

23.

24,

25,
264

27.

28,
29.

30.

. Esta distincién la realizamos en el Congreso Nacional de Investigacidn

Educativa, 1981. Cfr. Diaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica -

curricular, Trillas. México. 1984.

En este caso nos referimos a La Universidad Iberoamericana, la Auténo-
ma de Guadalajara y al Instituto Tecnoldgicoy de Estudios Superiores de
Monterrey. .
De Leonardo, P. La educacién superior privada en México. Linea. México.
1983. p. 191.

A esta cuestidén habria que agregar dos cosas: La primera, que aun-en -

los paises desarrollados se registra una tendencia hacia el desempleo
de los egresados de las Universidades. La segunda, due diversas teo--
rias econémicas muestran que la obtencidén de un empleo obedece a facto
res independientes a la formacién recibida.

Meneses, E. La Universidad Iberoamericana en el contexto de la educa--

cién superior contempordnea. Citado por de Leonardo, P. Op. cit.

Op-cit,

Algunas de estas instituciones se mantienen vinculadas a grubos crig—-
tianos con programas de derecha, como las vinculadas al "Opus Dei".

Los textos de Darcy Ribeiro y Oscar Varsavsky (estos Gltimos tan olvi
dados en nuestros dias). Una gran diferencia entre la Universidad La-
tinoamericana y la Estadounidense, es la conformacibén de su estudianta
do. Un posgrado en educacidén en Miami cuesta 8 mil délares anuales; en
Harvard cerca de los 20 mil. Lamentablemente, el suelo-del pensamiento
neo-liberal es buscar que el estudiante universitario pague mas por su
educacién. El argumento es que lo que no cuesta no se valora., Cfr. —-
"Fortaleza y Debilidad de la UNAM" del Dr. Carpizo, abril 1986.

Esta ihformacién se Duederampliar en nuestro estudio scbre la UAM-X. -=
(ver nota 4 de este trabajo).

Baste ver los editoriales de la Jornada y del Unomasuno de septiembre a
diciembre de 1986.

En nuestra posicién, la subjetividad resulta de la articulacién entre -

lo interno y lo externo. Asimismo, existen un conjunto de valores y --

afectos que se conforman en la dindmica social. A partir de ellos vivi

mos y sufrimos lo que nos rodea. Cfr. De Brasil. J.C. "Apreciaciones o

sobre la violencia simbélica, la identidad y el poder" en lc grupal. _
Ediciones Blisqueda. Buenos Aires, 1986.
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Trabajar sobre el fracaso escolar resulta complicado de entrada, dado lo -
poco preciso de la expresién. Si por '"fracaso" entendemos la no consecu--
cién de ciertos fines u objetivos, tendriamos que preguntarnos entonces --
cuales son éstos, para asi poder hablar o no de fracaso. Esa tarea me pa-
rece descomunal, ya que habria que indagar en cada sistema educativo cud--
les son esos objetivos. Tarea ademds ingrata, porque si partimos (y yo lo
hago) del hecho de que tales objetivos son resultado de un discurso ideold
gico, que a su vez oculta otros, resulta imposible hablar del "fracaso" en
general, ya que las mediaciones en cada caso imprimen un sello singular -—-
que es irreductible a postulados universales. De esta manera, ¢qué se en-
tiende por fracaso?: ¢ la desercidn?; (la reprobacién?; el bajo nivel?; -
;el favorecer gente pensante?; jque exista critica al sistema educativo? -
La poca precisién permite cualquier respuesta. Esta situacién obliga a to
mar un ideal, por mi parte, y a partir de ahi hablar de fracaso. Asi, voy
a considerar como fracaso escolar, haciendo un corte arbitrario respecto a
otras situaciones, el hecho de que el alumno sea indiferente a lo ofrecido

por la institucién educativa.

Por indiferencia no necesariamente entiendo ausencia fisica o desercién; -
incluyo esa actitud en la cual la vida escolar es un requisito més del buen
ciudadano, con lo cual se la padece pasivamente. Varios son los resulta--
dos de esta situacién. Aqui se alnan las determinantes individuales-fami—-

liares. En todo caso, el denominador comin seria un no desarrollo de las -

. potencialidades del alumno, en tanto que el proceso educativo se convierta,

para él, en una actividad sin sentido. Insisto: algo por lo que hay que -
pasar; un ritual mds que hay que conceder, lo cual, obviamente, repercute

en la calidad obtenida.

Hecha esta delimitacién, habria que aclarar que el presente trabajo inevita
blemente tendra un nivel de generalidad, en el cual la pretensién es apor--

tar elementos para pensar el problema.

El fracaso escolar entendido asi, como fenémeno, como sintoma, remite inelu
diblemente a una multiplicidad de causas que pueden estar en su origen. Se
guramente podemos encontrar desde las huellas de la burocracia hasta compli

cados mecanismos intrapsiquicos del alumno, pasando por las mediaciones de
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programas obsoletos, o ejercicios de poder institucional que expresan las en el aula deberé entender a éste como un campo de intervencion que

i : ; g - P Wi s gl
diversas derivaciones de las relaciones sociales. De esta manera, .me pa- a una realidad més compleja que rebasa los limites del "in situ". Esto no

rece que para abordar el problema del fracaso-escolar hay que delimitar - quiere decir que se haga un sacrificio del fendémeno en aras del andlisis -

macro. Esto es, un retorno al trabajo en el aula se debe pensar como un - i

un nivel de concrecidén de la préactica educativa que permita, metodolégica

mente, dar cuenta de una multiplicidad de causas. Metaféricamente podria movimiento dirigido a la sintesis. Retorno aqui no significa regresion, - .

] ; i ; |
mos pensar en un movimiento oscilante centripeta-centrifugamente. Nues-- sino concrecién; concrecién posibilitada por el incremento de herramientas I

tro andlisis veria a ese "lugar" delimitado como una fuerza centripeta. - teérico-metodolégicas recogidas de varias disciplinas. Asi, el andlisis -

Las consecuencias de tal anilisis seran centrifugas,en tanto que permiti- que aborde el fracaso escolar como un problema del traba;o en el aula nece 5
rén detectar algunos de los elementos, pero no dar cuenta necesariamente sita reconocer, tanto lo que le es particular, en tanto fenémeno, como lo $W
.
pif

de ellos, puesto que su especificidad "escapard" a los limites del pre-- . que responde a la generalidad (es decir, al contexto).

sente trabajo. : £ o' : :
Como un primer acercamiento al problema mencionaremos algunas de las dimen

Para delimitar el espacio en el que habremos de trabajar el fracaso esco- siones que consideramos importantes para su andlisis. S

lar, plantearemos, en primer lugar, que solo podemos hablar de fracaso en = ‘

, ; SOCIAL (ideolégica). E1 papel del profesor como agente reproductor de las
funcidén de una préactica. . En nuestro caso evidentemente se tratarad de la 7 ] ; - . ) i
: : relaciones sociales dominantes, y asi de su ideologia, es uno de los feno- :
practica educativa. Ahora bien, como el presente trabajo no es un estu--

: menos que més se han estudiado en los UGltimos afios. En tanto rol e inser- i i
dio de caso, hablaremos de la préctica educativa en abstracto, planteando ;
: to en un sistema de relaciones sociales institucionalizadas, tiende a pro-
‘ en torno a ella aquellos elementos que entran en juego mas-alld de la sin : 7
it , s ducir y reproducir las condiciones institucionales (sociales) que lo han - |
i gularidad de cada caso. , )

creado y mantienen. Con esto el rol del profesor se puede pensar como el

Al hablar de prédctica educativa hablamos de un nivel de concrecién de 1a de legitimador de un determinado orden social y cultural. Esta accidn le- g%ﬁhi
préactica social, es decir, de una préctica determinada por las relacio-- gitimadora y reproductora se da tanto en los contenidos como en la forma - ﬂfﬁ “
nes sociales de produccién en un momento histérico dado. En este senti- en que se imparten, dentro de las relaciones que establece el profesor con ;'H
[ do la préctica educativa es un quehacer humano con posibilidades de cono ' los alumnos. La reproduccidén ideolégica se da en el "qué" se ensefia y -- U‘I
cimiento y transformacién, no solo del saber, sino ‘de esas relaciones —- "eémo" se ensefia, siendo el "cémo" de suma importancia, ya que actia como %
que la determinan. ' una especie de sostén de lo que se esté reproduciehdb. Este fenémeno re-- $‘;
: : viste una dificultad especial para su estudio, ya que en lo general se da i
En este marco el trabajo en el aula es la delimitacién de un campo de es- ] un nivel de lo no dicho. Es decir. los agentes del proceso reproducen in-
tudio e intervencidén que responde a la préctica educativa en general. -- : conscientemente la ideologia a través de su practica. El profesor en el - i
Por lo anterior, el trabajo en el aula debe ser analizado.como un fendme- aula “rabaja a dos niveles: en uno, consciente, vive en la ilusién del sg. i
no complejo en el que se entrecruzan y determinan diversas dimensiones, - ber y la voluntad; en el otro, inconsciente, es una mera instancia de rele

tales como la socioldgica, la ideolégica, la econdmica, la psicolégica, - vo de un estandarte que rara vez conoce. Hasta ahora hemos utilizado el -

la histérica, etc. Dicho fendémeno, que hace referencia tanto a la socie-

término inconsciente haciendo referencia a su sentido ideolégico {la repre

dad como al individuo £ ién- i id 3 e : = : i iis : b :
duo, asi como su relacién-determinacién a través de di sién social del sentido, pero también, y esto a nivel de hipdtesis, se pue

versas instancias (Institucidn), exige para fines de andlisis ser estudia de aventurar la idea de que hay reproduccién ideolégica a través del in-—-

do desde diferent disciplinas. n Alisi i jo - . - : 3 . e ;
es disciplinas. Un andlisis que se refiera al trabajo consciente, entendido éste como lo ve el psicoandlisis. Esta idea, en pri




mera instancia, no resulta nada novedosa, pero las cosas no son tan obvias
y claras como parecieran ser, motivo por el cual pensamos que esta es otra

dimensién importante para el estudio de la reproduccidn ideoldgica.

En este sentido, y para fines de andlisis, el trabajo en el aula puede con
- siderarse como un campo en el cual pueden detectarse en concreto y con el
profesor los mecanismos mediante los cuales se lleva a'cabo_esta accién. -
Pero alin mids importante es plantear (o al ménos intentarlo) cdmo,a partir
del conocimiento de estos mecanismos, se puede construir una préactica edu-

cativa contestataria.

Aqui es claro que estamos oponiendo lo contestatario al fracaso escolar. -
En efecto, este Gltimo indudablemente tiene una de sus causas .en la ''lucha"
ideoldgica que se da en el terreno del aula, donde los alumnos se resisten
‘a los efectos de cierta ideologia. Por supuesto,'nq-se tfata de entender

" el problema de una forma mecénica: los maestros (idéologia dominante) vs -

los alumnos (ideologia contestataria). Creo que este tipo de pensamiento | T

ha llevado a andlisis y conclusiones errdneas. Sin embargo, lo que si me
parece un hecho es que el maestro y el programa encarnan un saber y una --
concepcidén del mundo que deviene violencia para el alumno en la medida que
adquiere, sea cual sea el disfraz que se le ponga, la caracteristica de la
‘imposicién. Asi, pienso que este es uno de los rasgos que se develan por
la fuerza centrifuga, en el que habria que profundizar: el fracaso esco—;

lar como consecuencia de una lucha ideoldgica.

PEDAGOGICA. Respondiendo al fendmeno de la reproduccidén ideolégica, un as
pecto que resulta de particular interés es el detectar mediante qué accio-
nes concretas cumple el profesor su papel de transmisor de un no saber. Es
ta accidén la vehiculiza no solamente mediante técnicas pedagdgicas, didéac-
ticas, innovaciones y fetichizacidn del curriculum, sino también en ese es
pacio que se abre entre lo que se da y su correspondencia con la realidad;
entre lo que se ensefia y lo que se aprende; entre lo que se trabaja y como

se trabaja.

La Pedagogia Institucional, a través del corpus tedrico del Andlisis Insti

tucional, aporta elementos importantes para el andlisis de esta problemati
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ca. Partiendo de la definicidén de Institucidén* que se da en esta corrien-
te, podemos ubicar al maestro en un "lugar" donde él mismo actda lo insti-
tuido y lo instituyente. La Pedagogia Institucional, ubicada en el movi--
miento de lo negativo, trabaja en esa dimensién que se le escapa a la ma--
yor parte de las pedagogias, las didacticas y las teorias curriculares, ya
que en ellas el no saber no constituye el campo de su interés. Mientras -
el poder y la ideologia llevan cada vez mds a los pedagogos, psicdlogos, -
psicosocibélogos y otros logos a preocuparse por la transmisién del saber,
la pedagogia institucional se preocupa por develar cémo ese saber y sus me

canismos de transmisién encierran al sujeto en un no saber.

Otro de los ejes que se juegan en el fracaso escolar es precisamente esa -
dimensidén del no saber.
lo que se ensefia y la realidad, lo que se aprende y lo que se ensefia, lo -
que se trabaja y cémo se trabaja, ahi se objetiva ese no saber que conffog

ta cotidianamente al alumno con un doble discurso.

A este doble discurso le es inmanente un conflicto que podriarser entendi-
do similarmente al teorizado por la antipsiquiatria como punto de partida
del conflicto psiquico**. Guardando las distancias, en el aula ocurre al-

go parecido en la medida en que ahi se crea un espacio de ficcidn, cuyo --

signo es la positividad del discurso instituido en oposicidén al espacio
del afuera del aula que,'aﬁnque también caiga en la ficcidén, es las mas de
las veces mas verosimil para el alumno. De ahi el fracaso en.tanto que la
vida escolar se convierte en un pasar por ella como mero formulismo impues
to. Se convierte en lo ajeno en si mismo, en sus propééitbs. Es la tie--

rra del extranjero.

PSICOLOGICA. Una de las dimensiones que para el andlisis del trabajo en -

el aula resulta indispensable, es la psicolégica. Decir esto a tal nivel

de generalidad puede no decir nada, a menos que se delimite el campo al --
cual estamos haciendo referencia cuando hablamos de "lo" psicolégico. En

este sentido, y a pesar de los compulsivos esfuerzos. que hace el neoconduc

* La forma que adopta la reproduccién y la produccién de las relaciones so
ciales en un momento dado de produccién, asi como el lugar en que se ar-

ticulan las formas que adoptan las determinaciones de las relaciones so-
ciales.

** Cfr. Laing R. La Familia. Edit. Paidés.
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En efecto, si como dijimos hay un impasse entre -




