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INTRODUCCION.

Las innovaciones curriculares frecuentemente se fundan en la modernizacidn
de modelos que tienen que ver con reestructuraciones de tipo administrati-
vo, con nuevas decisiones respecto al conocimiento, a la concepcibén psico-
pedagbgica y didéctica sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, aspectos

que, entre otros, impactan en las propuestas del curriculum formal.

Hemos llegado a suponer que estos modelos, y los cambios que modernizan al
curriculum a nivel formal, automidticamente generan la modificacién en la -
estructura que sustenta la realidad curricular. Sin embargo, este supues-
to crea una serie de mitificaciones que descansan en el fundamento de que

la idea crea la materialidad.

Toda innovacién que afecte solo el nivel formal de planes y proyectos, asi
como a las decisiones de indole vertical, se dirige hacia el fracaso. La -
innovacién supone, ademds, la actitud y disposicién dindmica de docentes y
alumnos a cargo del ejercicio de las transformaciones en el aula; es por -
esto que ningin cambio en la estructura formal de la institucidn escolar -
afectard al curriculum real, sin la participacién efectiva de los implica-

dos en el planteamiento de modificacién de lo instituido.

A partir de las innovaciones basadas en la idea de modernizacidn, conside-

ramos que un aspecto a elucidar lo cpnstituye la cons;ruccién cotidiana --
del curriculum en el aula, enfoque que sustenta el sentido de este trabajo,
realizado a partir de la investigacién sobre dicha préctica y de sus con--

tradicciones en el marco de ese tipo de innovacién.

Plantear las repercusiones de las innovaciones curriculares a nivel &ulico,
supone remitirnos a un hecho fundamental: la relacidn educativé. Este --
hecho implica no solo la comunicacién entre el estudiante y el ensefiante -
en medio del colectivo de alumnos. La relacién pedagégiéa estéd definida -
por las caracteristicas de los integrantes del grupo y pbr un sistema de -
relaciones més amplias que engloba las relaciones sociales en la clase, la
escuela y la sociedad, asi como las relaciones de los sujetos con el saber

¥ la cultura.




El proceso ensefiar-aprender se efectla en un medio caracterizado sociold-
gicamente, que sobrepasa el marco de la clase y de la escuela. El punto
de articulacién de los actos de aprendizaje y ensefianza estd en la finali

dad comin a uno y otro: 1la socializacién del ser.

En la escuela el estudiante aprende mucho més de lo que &l mismo o .sus —-
maestros creen que aprende, sobre todo en lo que se refiere al ejercicio
de los roles sociales. Estos aprendizajes son propiciados tanto por la -
ins*itucién como por el profesor, muchas veces de manera inconsciente o -
alienada por el ejercicio de la reproduccién social. De esta manera, el
acto educativo es esencialmente directivo, porque las opciones son toma--

das para el educado y nc por él.

El andlisis de los factores generales de la situacidén educativa es necesa
rio, aunque a veces hace olvidar el estudio de los roles especificos del
ensefiante y de los estudiantes, su implicacién personal en la relacidén di

dactica, la iniciativa que detentan para concretar innovaciones.

La generalidad de los modelos innovadores pretende que por el acto educa-
tivo el sujeto se descubra, evolucione, se estructure, logre su autonomia
moral e intelectual, aunque en la practica se desconozcan sus intereses y

expectativas, no se respeten su identidad, situacidén y proyecto.

Es posible definir asi, desde cierta perspectiva, el problema de la inno-
vacién en el curriculum real como un préblema de relaciones humanas, en -
el sentido de que el desarrcllo integral del sujeto tiene como fundamento
el aprendizaje social; esto sin olvidar que, en el aula, la relacidén edu-
cativa se establece por mediacién de la tarea escolar. Dicha tarea se de
fine por programas; es efectuada con respecto a ciertas modalidades que -

son determinadas por instrucciones y por normas instituidas.

Propiciar innovaciones curriculares en las practicas escolares de ensefian

za-aprendizaje supone promover un saber situado en el aqui y ahora, inte-.

grado a la vida y a la préctica, que evite el encubrimiento de la reali--

dad concreta y permita conocerla y actuar sobre ella.

De esta manera es necesario mostrar y difundir, a los agentes de modifica
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cién del curriculum, los conocimientos sobre cémo la relacidén pedagbgica -
reproduce un status de cosas. Ayudérles a encontrar la légica real que ==
preside el funcionamiento de los procesos, pues este conocimiento es poten
cialmente liberador, dado que por lo general, la eficacia de los mecanis—-
mos causales reales reposa en el hecho d? que permanecen ocultos a la con-
ciencia de los sujetos que los padecen. ‘El conocimiento de la realidad --

hace que el hombre gane para si la posibilidad de transformar su préactica.

El estudio del aula completa la perspectiva para encontrar el sentido y la
vialidad a los proyectos innovadores. La etnometodologia contribuye a de-
velar el misterio ae_las acciones cuyo mévil permanece en la caja negra, -
a pesar de las buenas intenciones manifiestas: la transmisién de conteni-

dos, la utilizacidén de estrategias, las modalidades de evaluacién y la so-

lucién de conflictos, pueden ser conocidos y reperfilados.

Desde esta perspectiva hemos abordado el estudio de la vida en las aulas -
con el enfoque de la investigacidn antropolégica. A partir de los datos -
obtenidos en base a la observacién directa y entrevistas a maestros y alum
nos en situacién de clase, hemos iniciado la‘explicacién ¥y el conocimiento
de algunos de los procesos que definen las caracteristicas de la relacién

pedagbgica, con el fin de generar propuestas de modificacién basadas en el

saber que sobre ella se tenga.

A propbésito de apoyar a la transformacién institucional, deben advertirse
las resistencias hacia aquélla, tratando de hacerle corresponder un cambio
de actitudes docentes y estudiantiles en la préactica pedégégica y en las

relaciones que en ella se procesan.

MITOS Y REALIDADES DE ALGUNOS ELEMENTOS PSICOSOCIOLOGICOS DEL CURRICULUM.

La relacién educativa se ha concebido de diferentes formas. Asi, la encon
tramos planteada como la relacién de un alumno con los valores de una So=--

ciedad, por mediacién de otro ser humano que encarna el conocimiento.

Hemos constatado que este hecho persiste y se legitima desde el punto de -
vista social e institucional, asignando distintas posiciones a los actores

de la practica en el aula, y saber y poder como atributos del rol docente.
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Lo anterior supone que el ensefiante ha dominado el conocimiento, que ha --
descubierto su sentido; se le considera como capaz de ensefiar y como posee
dor de un método de pensamiento que a su vez orientard el de sus estudian-

tes.,

El maestro entonces debe racionalizar el acto pedagdgico y elegir el cono-
cimiento que el alumno debe abordar; como método debe inducir en su disci-
pulo el sentido del andlisis, respetar su libertad para comprender y juz--
gar,sin constrefiirle en una sumisién pasiva. Esta concepcién asume a la -
relacién educativa como mas intelectual que afectiva, ya que es neutraliza

da y hasta purificada por el conocimiento.

En realidad, la relacién didactica, mas que ir al encuentro del conocimien
to elegido, busca evitar los conflictos, la emergencia de los deseos de —-
los participantes y, en cambio, racionaliza las pasiones y cultiva la indi

ferencia.

Lejos de formar alumnos con capacidades intelectuales y actitudinales que
faciliten su integracién como sujeto consciente que desarrolle habilidades
de la profesién, lo que fundamentalmente se mantiene es la dependencia y -

sometimiento a la autoridad magisterial y a la institucidn.

La evidencia muestra que el docente no siempre domina el contenido de su -
materia, y aln menos el de las disciplinas académicas de la profesidn. ¢En

qué consiste entonces su saber?; ;qué es lo que pretende ensefiar?

Pese a la perspectiva racionalista, los datos muestran que intervienen pro
cesos sociales y afectivos que, aunque se nieguen, tienen su efectividad -
en el alcance de ciertos fines sociales e institucionales, ya que el docen

te no orienta al alumno hacia su realizacidén ni se sitia ajeno a él.

Si el maestro no domina el contenido, sen qué se basa su autoridad ante y
sobre el alumno? Lo que sostiene al docente es la fascinacidn que emana -
de su persona, y dentro de un modelo carismatico, es él quien se coloca en
el centro de la situacidén educativa. Sin olvidar que también se sostiene
por el rol de dominacién, que como poseedor de poder social le asigna la -
institucibn, poder que tiene su base en el desconocimiento y la mitifica;-

cién de lo real.
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§i en una concepcién gue reafirma el conocimiento se persigue la racionali
dad, en este modelo la esencia es irracional. Se pretende una autoridad -
magica que funcione sobre el principio del todo o nada, que se rodea de un
halo de misterio y de obscuridad; una autoridad que debe ser, pero no pare-

cer.

En la clase el ensefiante se impone como representante cultural, trata de -
afirmarse como autoridad, encontrar su razén de ser; los alumnos le refle-
jan su imagen, los intercambios con ellos le aportan una confirmacién de -

su esplendor y la justificacién de su accién.

La autoridad del ensefiante deberia ser simbélica, puesto que pretende una
imagen evocadora de valores culturales $ busca ser reconocido como tal por

sus caracteristicas personales.

Pero en la realidad la relacién educativa, el vinculo saber-poder, asume di
versas manifestaciones. En su actuacién el maestro denota el ejercicio de

un poder que es solo aparente, no real, en tanto no sea confirmado por la

sujecion del otro a su figura autoritaria. Concepcién del poder docente a
F :

la que se asocia el derecho a conducir, a generar actitudes y comportamien
tos de dependencia afectiva e intelectual, a controlar formas de expresién,
a evaluar, a corregir, a distribuir, en fin, a normar sobre las situacio--

nes cotidianas de la vida en las aulas.

El aprender a ser se ha mitificado, dando como resultadoc confusiones en la
practica que,una vez aclaradas, muestran que el maestro sirve a la funcién

de la escuela con todas sus contradicciones.

¢5e encuentra la resolucién de los conflictos entre lo social Yy lo indivi-
dual én el seno de la persona, en la elaboracién de su identidad? ;Es el

agente de cambio el individuo y no las estructuras sociales e instituciona
les? Sostenemos que las innovaciones en el campo del curriculum deben ———
abarcar diferentes niveles, siendo uno de ellos el aula ¥, en especial, la
relacién didéctica, ya que ésta incluye el problema del traénsito del conte
nido académico objeto de ensefianza y de aprendizaje, con las estrategias -
metodolégicas que dicho transito implica, ademds de laé consideraciones so
ciales y psicolégicas propias'de este tipo de relacién. : %
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