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como el especialista en curriculum se encuentran inmersos en una reali-
P i3 R :
dad que les exige una practica social comprometida , si bien esta prac-

tica tiene limites y posibilidades especificos en cada caso.

Por ejemplo, los procesos curriculares inscritos en marcos de innova---
cidén o reforma exigen, entre otras cuestiones centrales, un profundo y

amplio conocimiento de la institucidn especifica. Esto implica estar -
atentos en cuanto a las posibilidades de participacidén de los diferen--
tes miembros y sectores en éstos. En particular, destaca la incorpora-
cidn de especialistas y expertos ajenos a la institucién, los cuales --
pueden fungir como asesores de los proyectos, y no asi desempefiar fun—-

ciones de coordinacidn,

La Gltima consideracidn se refiere al abordaje concreto de reformas cu-

rriculares en las universidades.

En cuanto a la formulacién de proyectos de innovacidén o reforma curricu
lar, se considera importante partir de una visidn amplia de la totali--

dad curricular, y no asi de esquemas o modelos preconcebidos.

Se entiende a la totalidad curricular, desde 1a'§ptica (epistemiolégi——
ca) de la totalidad socia14. A esta Gltima se la considera como una po
sicidén de apertura ante la realidad que permite concebir las posibilida
des de comprensidn y de intervencién sobre ésta, a partir de la proble-
mética particular que en cada caso se observa, visualizando esta proble
mética particular en el contexto de la complejidad social de la cual —--

forma parte.

Esto permite llevar a cabo, en un primer momento, una suerte de lectura
de la realidad (de acuerdo a los términos de Seguier), en la cual se -
aprehenden los aspectos mas significativos de la prqblemética curricu—--
lar. Esta aprehensidén de los aspectos mas significativos permite ini--
ciar el proceso de delimitacidén del objeto de la innovacidn o la refor-

ma.

En un segundo momento (a partir de esta aprehensidn-delimitacién de as-

pectos significativos) se inicia el desarrollo del proceso de construc-
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cién del objeto, para lo cual se tienen que emplear una o varias 6pti

cas tedricas, y se perfilan momentos y tipos de intervencién.

Esto es, en este momento se lleva a cabo la opcién tebrica a través -
de la cual se va a comprender la realidad curricular y se establecen,
de una manera implicita o explicita, niveles y tipos de compromisos -
(politico-académicos), para intervenir (innovar) la realidad curricu-

lar, de acuerdo a determinada direccionalidad.

En este momento de opcién teérica y compromiso, es importante conside
rar tanto los planos, las dimensiones ¥y los niveles de significacién

sobre los cuales se va a trabajar, y las posibilidades tedéricas que -
hoy existen para desarrollar andlisis educativos (las Opticas disci--
plinarias o multi-referenciadas), como las estrategias de participa--

cién y organizacién especificas.

En esta linea es importante visualizar los procesos curriculares des-

de una doble perspectiva: la de investigacién y 1la de innovacién, como
L ke N 5 :

una practica de la posibilidad~. Es decir, es fundamental mantener -

cierta autonomia entre la investigacién y la toma de decisiones,

Por un lado, se requiere del desarrollo de lineas de investigacién cu
rricular que permitan comprender mejor la conformacién estructural y
el desarrollo de los distintos curricula universitarios. Sin embargo,
este trabajo de investigacién no ha de supeditarse a la urgencia de -
los tiempos institucionales, ya que si bien es cierto (de manera me--
diata) que las investigaciones pueden sustentar los cambios, las —--
transformaciones, su propésito central es lograr una mejor compren——-

sién de la realidad curricular.

Por otro lado, el proceso de la puesta en marcha de una innovacién cu
rricular requiere de momentos de cierre, en los cuales se han de obte
ner propuestas concretas. Es importante que tales propuestas tengan
un firme sustento, para lo cual los resultados de investigacién son -
nodales; sin embargo, dados los tiempos de las demandas y urgencias
institucionales, estos momentos de cierre no han de supeditarse de --

manera directa e inmediata a los procesos de investigacién.
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Las respuestas concretas a esta estrategia de la doble perspectiva -

(de investigacidn y practica de la posibilidad) en los procesos cu—-

rriculares, pueden ser miltiples; una de éstas es la investigacién -

participativa

NOTAS:

1) Por ejemplo, en las dos primeras décadas de este siglo ya se plan

2)

3)

4)

teaba la polémica entre formar para la vida adulta (Bobbit) —esto
es, para una determinada sociedad—, o bien formar de acuerdo a --
las caracteristicas e intereses del nifio, del educando (Dewey). -
Hoy en dia este dilema se sigue presentando con diversas modalida
des. Por ejemplo, en la educacidn universitaria se ha planteado

como formacidn tedrica vs formacién de acuerdo a los requermimien

tos del mercado de trabajo.

Por desconstruccidon se entiende el andlisis de los diversos nive-
les o capas de significacidén que conforman el origen y el desarro
llo de un discurso. '"Hay datos que deben ser descritos en térmi-
nos de estructura, otros en términos de génesis. Hay capas de —-
significaciones que aparecen como sistemas, como comple jos, como
configuraciones estdticas en el interior de las cuales, por lo de
mas, son posibles el movimiento y la génesis, que deberan obedecer
a la legalidad propia y a la significacién funcional de la estruc
tura considerada. Otras capas, ora mis profunﬁas, ora mas super-
ficlales, se dan segin el modo esencial de la creacién y del movi
miento, del origen inaugural, del devenir o de la tradiciéﬁ, lo -
cual exige que se hable acerca de ellos con el lenguaje de la gé-
nesis, suponiendo que haya uno, o que solo haya uno" (Derrida: -
1966;126).

Este topico lo desarrolla Giroux en su Gltimo libro Teachers as -

Intellectuals.

"La totalidad no es todos los hechos, sino que es una éptima epis

temoldgica desde la que se delimitan campos de observacidn de la
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5)

realidad, los cuales permitan reconocer la articulacidén en gue los
hechos asumen su significacién especifica. En este sentido, se --

puede hablar de la totalidad como exigencia del razonamiento anali

tico". (Zemelman:1987;18).

Se estd trabajando la nocién de practica de la posibilidad, de —-—-

acuerdo a la connotacidén que le da Raymond Williams,
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