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I.- LA PROBLEMATICA.

Hablar del desarrollo curricular en México es referirse a una problematica
compleja y diversa que se inicia como tal en los afios setenta, bajo el con
texto de la politica de modernizacidén del sistema educativo y la transfe--
rencia de la pedagogia norteamericana, principalmente en su versién de la

Tecnologia Educativa. Durante dos décadas, las experiencias, innovaciones,
alternativas y proyectos han sido miltiples en todos los niveles educati--
vos. Sin embargo, las quejas se suceden, las reflexiones y evaluaciones -
nos dejan insatisfechos y las criticas llegan, a veces, a tomar el lugar -
de las proposiciones o, en el peor de los casos, conducen a la desactiva--

cién, al pesimismo, a un callején sin salida.

El curriculum por asignaturas, "la manera més antigua y, atn asi, la mis -
importante de organizar un curriculum”(l), ha sido, desde hace varias déca
das, objeto de andlisis, critica y satanizacién., Las criticas han sido --
maltiples y diversas. Se dirigen hacia las concepciones epistemolégicas,

psicolégicas, pedagbégicas y sociales que supuestamente subyacen a este mo-
delo de organizacién curricular; hacia las dificultades para ordenar, ac—-
tualizar, ampliar ¢ vincular los conocimientos, y hacia el fracaso de fal-
sas innovaciones que solo consisten en afiadir o cambiar una materia por --
otra, modificar su lugar en el plan de estudios o algo semejante.(g)
La critica hacia la organizacidén del curriculum por asignaturas se centra,
en gran parte, en el supuesto —planteado por Taba— de que cada modelo tien
de a adoptar ciertos criterios especiales con relacidén a la secuencia, la

continuidad y la integracidn del curriculum. '"La esencia de la organiza--
cidén de la materia consiste en seguir una légica de la disciplina pertinen
te, es decir, que tanto el contenido como las experiencias del aprendizaje
correspondientes para adquirirlo, sean divididos y organizados por la 1légi
ca de los campos respectivos de la materia. El especialista en contenido

es quien determina esta "1ldégica"; la funcidn principal.de quienes confec--
cionan el curriculum y del maestro, es hallar los modos para aprender el -

contenido tal como esta organizado"f3)
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Como puede observarse, se utilizan indistintamente los términos "asignatu-
ra", "disciplina" y "materia", por lo que vale la pena revisar estos voca-
blos en el Diccionario de Ciencias de la Educacién(4):

Disciplina: '"Rama del saber que abarca el conjunto de conocimientos de un

édmbito especifico, agrupados de modo sistematico".

Asignatura: "Sin.: disciplina, materia de ensefianza. Palabra con la que -

nombramos el contenido que de una ciencia se sefiala como objeto de enseﬁag

za—-aprendizaje de un curso o grado preciso del sistema educativo ¥ corres-~

pondiente a un plan de estudios determinado... hace referencia al contenido
de un curriculum... s6lo puede existir en tanto en cuanto se relaciona con

el prograﬁa escolar. Es, pues, un término didactico referido a la organiza
cién que se hace de una ciencia para su ensefianza... De su caracter de dis-
ciplina cientifica derivan sus rasgos esenciales de coherencia interna y -
sistematicidad de los contenidos..."

Materia escolar: "V, Asignatura"

También en el diccionario encontramos esa sinonimia, sin embargo, una sim--
ple revisién de planes de estudio "por asignaturas" nos mostrara, seguramen
te, que no todas las '"materias" tienen rigurosamente este cardcter discipli
nario\5). Es decir, tal parece que, en la préctica, los conceptos antes --
mencionados no son estrictamente equivalentes. Esta discusién rebasa los -
propbésitos de nuestro trabajo, por lo que procuraremos utilizar un término

que nos permita avanzar en esta propuesta. Usaremos la expresién "unidad"

de ensefianza-aprendizaje" (U.E.A.) para referirnos a cada uno de los elemen

tos o espacios curriculares que integran un plan de estudios.

Propbésitos y despropésitos.

Frente al cimulo de criticas y desventajas del curriculum por asignaturas -
ha habido, también desde hace mucho tiempo, propuestas innovadoras, alterna
tivas, originales, para el disefio y la organizacién curricular que han pre--
tendido superar total o parcialmente las deficiencias de los planes y pro--
gramas de estudio en todos los niveles del sistema educativo nacional. Sin
embargo, aun los criticos més radicales reconocen que no siempre se logra -
superar las limitaciones y deficiencias de este tipo de curriculum en los -

intentos que se han hecho por estructurar, por ejemplo, alrededor de areas
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o médulos, y agregan: ‘'probablemente haya que pensar hasta dénde es posi-
ble intentarlo en las estructuraciones por asignaturas"(6), También se —--
afirma que a pesar de la bisqueda de opciones que resuelvan estos proble—-
mas del curriculum por asignaturas "no existe ninguna proposicién sistema-
tica para modificar la compartimentacidn y atomizacién del curriculum me—-
diante la combinacién de algunos campos especificos dentrc de ramas mis am
plias"(7).

Creemos que el problema fundamental estd en buscar la manera de integrar -
el conocimiento del sujeto y propiciar una formacién teérica, metodologica
y técnica adecuada para la realizacién de una practica profesional determi
nada (sin que eso signifique, necesariamente, vinculécién con los proble--

mas de los grupos mayoritarios del pais).

Nuestro propésito es presentar una propuesta metodoldgica para la elabora-

cién de planes y programas de estudio para la educacidn superior. Esta —-
propuesta surge de la reflexidén hecha a partir de dos experiencias concre-
tas realizadas durante los Gltimos meses en el campo de la comunicacién., -
Se trata del disefio del plan y los programas de estudio de dos maestrias,

pero creemos “jue la metodologia puede ser generalizada al nivel de la 1li--

cenciatura, por tratarse de la formacidn para el ejercicio profesional.

No intentamos hacer teoria curricular ni sociologia del curriculum. Parti
mos de ciertos supuestos acerca del conocimiento, el aprendizaje y la fun-
¢idén social de las instituciones de educacidn superior (I.E.S.), pero no -
‘es nuestro interés analizar ni desenmascarar ningin tipo de ideologia de--
trds de los elementos o de 10s requisitos formales establecidos por las —-
instituciones para la elaboracién de sus planes de estudio. No desconoce-
mos la importancia de todos esos aspectos, por eso dejamos la tarea a los

epistembélogos, sociblogos de la educacidn Y psicopedagogos que durante —-—-

aflos han realizado este tipo de andlisis.

Nuestro trabajo, vale insistir, se inscribe en la dimensién metodoldgica,
N0 ascéptica ni meramente instrumental. Lo consideramos como hermenéutica
en el sentido de que nos facilita la comprensién de diversos aspectos del

disefio curricular, dentro del contexto en que dicha tarea se realiza.
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; i IT .= Eh-PROBUBSTA METODOLAGLOS alternativa vélida y seria es identificar o definir el tramo o nivel de la

divisidén social y técnica del trabajo para el
e e . ; ] ue se va a preparar al -
El procedimiento que se propone para el disefio curricular en el nivel de - Boai 1 : 1 ! ¥ a8
esional y racionalizar, fundamentar (conceptual empiri £ i
o - : o o icamente) esta de-
educacién superior y de posgrado se centra en la identificacidén de proble- S ; % : 6% ot 1
i e 5 ; iy . cision, que puede partir de necesidades sentidas, evidentes carencias, in-
e : maticas de conocimiento referidas a las préacticas profesionales que, de -- ; S =
el cluso intuiciones que no carecen de cierta base real.

acuerdo con los objetivos, postulados y propdsitos de la institucidén educa

tiva, se planteen como prioritarios, deseables y valiosos en la formacidn B.- Identificacidén de problemdticas de estudio

de un profesional. En este sentido se ha concebido que el disefio curricu Consiste en relacionar la informacién arrojada por los analisis previos y

lar es una respuesta/propuesta institucional que define el QUE, el COMO y

traducir esa informacidén en problemiticas de conocimiento generales y espe

el PARA QUE ensefiar/formar y, por lo tanto, es una manera de concebir y -- cificas (o derivadas), cuya respuesta pueda encontrarse/construirse a par-

abordar la produccién y reproduccidén del (de los) conocimiento (s). tir del estudio de ciertos objetos, segin el enfoque de ciertas &reas de -

e iy conocimiento (disciplinarias, transdisciplinarias, metodolégicas, genera--
| i Esta propuesta implica relacionar el saber propio de un{os) campo(s) de co .
| st - les, especificas...).

nocimiento con la(s) préctica(s) profesional(es) para la cual se quiere --

formar. Los momentos més importantes del disefio son: (Cuadro No. 1). Este es el momento fundamental de nuestra propuesta, ya que la identifica-

SR SR

il : ; oA o (8) cién de los contenidos y las modalidades de ensefianza que se adopten para
1] A.- Anédlisis de los campos educativo, cientifico-técnico y profesional. ‘ ; ; 4
: : las U.E.A. del plan de estudios, estardn siempre referidas a esas probleméa

> 3=

; El campo educativo. Con este andlisis se pretende conocer, hasta donde sea : : ) Gt
b : ; 43 ; ticas propias de una préctica profesional. De esta manera pretendemos rom
| posible, cémo y dénde se lleva a cabo la preparacidén de profesionales seme o

i

per con esa 'inevitable" necesidad de la materia escolar por seguir la 16-
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e jantes al que nuestra institucidn educativa pretende formar, con el propd- : o %
: _ gica de una disciplina, La légica, el criterio que guiard la seleccidn ¥
T sito de identificar aspectos cuantitativos y cualitativos tales como: nume : r y 3
e P organizacién de cursos y contenidos, serd la de las problematicas arriba - L
A ro y tipo de instituciones y de alumnos, demanda, recursos humanos y mate- : Sl
i mencionadas. Los casos descritos en el siguiente apartado ejemplifican y giis

riales, orientacién del plan de estudios, modalidades de enseflanza-aprendi

aclaran cémo se ha realizado esta ruptura.
zaje, etc.

C.- Elaboracién del mapa curricular y del plan de estudios. oa

El campo cientifico-técnico. Este estudio consiste en presentar sintética

Al . Se refi imi : i 4
mente el estado actual que presenta el avance del conocimiento en un campo efiere este paso al establecimiento de la il sl formal del plan

; S s . de estudios en términos id Emi 2di
determinado, su desarrollo histérico y el grado de evolucidn en el pais. de su duracidn, cargas académicas, valor en crédi-

tos, seriacidn, etc., y, principalmente, a la definicién y organizacién de

El campo profesional. El andlisis del campo profesional, tal como fue pro

las U.E.A. que constituyen el plan.
puesto en los setenta como un importante aporte de la teoria curricular mo

dular, requeria un trabajo de investigacidn en el Qaﬁpo especifico de una

profesién, con el objeto de relacionar las diversas formas de préctica so-
cial con el desarrollo del aparato productivo del pais(g). Frente al enor-
me esfuerzo requerido para realizar esta investigacién, dudamos que los re-
sultados obtenidos pudieran considerarse como determinantes del curriculum.
Existen en las I.E.S. miltiples factores internos y éxternos que condicio--

nan el tipo de profesional que se ha de formar. Por ello pensamos que una
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La definicién de las U.E.A. es una labor de sintesis, ya que se trata de -
relacionar e integrar, en un espacio curricular determinado, los conteni--
dos de una o varias disciplinas o &reas de conocimiénto en funcién, como -
ya sefialamos, de la solucidén a una problemédtica de estudio. Asi, por ejem
plo, el curso de "Estadistica aplicada a la comunicacién" (Cuadro No. 2) -
abarcaréd los contenidos de estadistica muestral y estadistica descriptiva

pertinentes y suficientes para que el maestro en Comunicacidén Institucio--
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