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INTRODUCCION

La educacidn es un proceso humano y social cuyos objeti-

C
vos, formas, contenidos y métodos cambian de acuerdo con las
épocas y en razdn de diversos factores de Indole econbmica y-

social.

José Santos Valdez en su libro de reprobacidn y deser---
cidn escolar refiere que nuestros antepasados indigenas, cons
tituyeron respetables ntcleos sociales, fueron hombres con ca
pacidad creadora que en la solucidn de muchos problemas que -
la vida les planted encontraron creaciones verdaderamente ge-

niales como respuesta.

Cuando los Aztecas |llegarén al valle de México, otros --
grupos estaban en posesidn de la tierra. Ellos la necesitaban
para sembrar su malz, calabaza y frijol, y no teniéndola, la-
Iinventaron: |llegaron a la creacidn genial de la chinampa y en
medio del agua trazardn una maravillosa ciudad, el trazo de -
las calles, templos, canales, escuelas, palacios, barriadas, -
etc. maravilld a los civilizadores europeos. Crearon una cul-
tura-barbara la |llamaron unos, pero que, en lo moral estaba a

mil codos del mundo en comparacién de sus conquistadores.

En medicina los médicos indlgenas curaban mejor las en--

fermedades que los espafoles, hacian los cirujanos operacio--




nes craneanas y habla dentistas que curaban y empastaban dien
tes y entre los mayas y otros grupos ya se iniciaba el empieo

elemental de la penicilina.

Contaban con un sistema de educacidn escolar Yy Sus sa---
bios fuerdn capaces de medir el tiempo con mayor exactitud --
que los europeos. De sus manos, pero planeado antes por la in
teligencia y la sabiduria, salieron las maravillas de Teoti--
huacan, Tula, Malinalco, el Tejin, Mitla, Monte Alban, Uxmal,
etc. y en su peregrinar hacia el sur crearon las primemeras -
multifamiliares de América, con servicio de agua corriente, -

en el siglo IX de nuestra era.

E] nifio mexicano desciende, pues de pueblos que revelan-
su genio creador de peculiares formas de vida, acometiendo y-
realizando empresas de resonancia universal. No tiene por que
ser un tarado, un incapi4z para el aprendizaje, un Iincapidz pa-

ra acometer con éxito las tareas de la cultura.

El mestizaje nuestro se revela, también, como caphz de -
creacidn. Tanto que al igual que a los nifios y a los jévenes-
indigenas, que les cerraron las escuelas temerosos los espafio
les de lo bien y de lo rédpido que aprendian, la colonia los -

discrimina y sdlo concede valia y les dé& oportunidad a Jos --

blancos, criollos o espafioles, pero blancos.




El mestizo mantiene al pals en inquietud y transforma---
cibdn incesante. Realiza una de las primeras revoluciones del »
siglo XIX, da una leccidn a Europa en el 67 y &n los albores-
del siglo XX lleva a cabo la primera revolucidn de la centu--
ria y se di& una constitucidn pollitica que alarma a conservado

res y reaccionarios de todo el mundo.

Con su revolucidn inicia un cambio en la valoracién del-
hombre de México. Se crea el primero mds completo y organiza-

do sistema de educacidn rural del mundo. (1)

E] mundo de nuestros dias se transforma rapida e incon-
teniblemente. Esta circunstancia obliga a los responsables de
la educacidn y a los maestros a reflexionar sobre el apremio-

de planear una educacidn para el cambio.

En efecto, uno de Jos factores primordiales, siI no es el
mayor en el desarrollo del pals, es la preparacidn del hombre
con base en el conocimiento de nuestra realidad social y eco-
ndmica; ésto implica que nuestro sistema educativo responda -
con oportunidad y eficacia a la transformacidn de las estruc-
turas nacionales y tenga en cuenta las necesidades sociales -
derivadas de Ja evolucidn cientifica y del progreso teérico, -

a fin de que J/as nuevas generaciones sean capaces de permanen

te actitud creadora.



Las instituciones de educacidn superior no esti&n separa-
das de la realidad social. Si bien la sociedad nutre de hom--
bres, de ideas y de recursos materiales a las instituciones,
ellas a su vez corresponden con hombres, ideas y elementos --
productivos a la sociedad. Se trata en el fondo, de un proce-
so de influencia reclproca entre dos sectores de una misma es
tructura. En consecuencia, las metas que persigue una socie--
dad, y las de sus Instituciones de educacidn superior, son =--
las mismas y tienen como fin superar los obstaculos a su evo

lucién.

La educacidn deberi ser constantemente actualizada. Las-
Instituciones de educacidn superior deberdn renovar sus pla--
nes, programas y métodos de enserfanza, de acuerdo con las ---
transformaciones en el medioc inmediato y mediato en la cien-
cia y el saber, en la sociedad y los estudiantes. Sin esta --
adecuacidn constante de la educacidn superior al tiempo que--
transcurre y se verifica, seri imposible cumplir con las di--

rectrices que deberid imponerse a si mismo la educacidn.

Destaca dentro del sistema educativo, la importancia de-
la formacidn de los maestros en condiciones de garantizar la-
eficacia del propio sistema como factor del desarrollo nacio-

nal.

Es menester, asi{ mismo, que se advierta la importancia -

que reviste el problema de l/a orientacidn vocacional por cuan




to que de su correcta solucidn depende en gran medida el apro
vechamiento cabal de la fuerza de trabajo, de la capacidad --
creadora y del esfuerzo productivo del pals; de esa solucidn-
depende también lo que es urgente, la elevacidn de los Indi--
ces de aprovechamiento escolar y el abatimiento de las deser-

cilones estudiantiles.

Atendiendo a dicha necesidad el Ing. Gregorio Farias ---
Longoria, Rector de nuestra Midxima Casa de Estudios propuso a
ia Facultad de Trabajo Social el proyecto de Desercidn Esco-
lar a Nivel de las Preparatorias del Area Metropolitana de --
Monterrey. En su amplio interés por profundizar en la proble-
matica universitaria, ya que existe un considerable ntlimero de
aiumnos gque abandonan sus estudios antes de terminar su bachi
llerato, en detrimento de la economia universitaria y del be-
neficio social que pudiera alcanzarse con la conclusién de --

sus estudios.

Presentdndose en este caso los resultados correspondien-

)

s al mismo.

#
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1. ALUSION A DIFERENTES ENFOQUES SOBRE LA DESERCION ESCOLAR.

Existen diferentes teorfas en relacién al fendmeno de la
desercidn escolar, una de elilas es la de Raymond Boudon en el
que sostiene que el sistema de valores en el que esta inmerso
el individuo depende de Ja clase social a la que pertenece y
que, descendiendo en la jerarqula social, se encuentran sis--
temas de valores asociados a las posibilidades de éxito o fra

caso en el sistema escolar.

Ciertos autores como Kahl (1953,1957) o Hyman (1853) sos
tienen la tesis que las desigualdades que se observan con res
pecto al &éxito o al nivel escolar, etc. se deben en gran par-

te a que Jas actitudes con respecto al éxito, el valor acor-

dado a la ensefanza, etc. varlan segtlin las clases sociales.
La  hipdtesis 25 en resumen que el sistema de valores en el -
que esta Inmerso el IiIndividuo dependen de la clase social a -

la cual pertenece y que descendiendo en la jerarqula social, -

se encuentran sistemas de valores precisamente asociados a
las posibilidades decrecientes de pertenencia y de éxito en -

| sistema escclar. (2)

1]

Para verificar la hipdtesis, Hyman (1853) ha utilizado
un conjunto de condeos que ha sometido a un andlisis secunda-
rio. Este analisis muestra efectivamente que, a medida cue --
uno se dirige a personas cuyo status socio-profesional! es més

bajo:




1.- "La ligazon entre éxito y nivel de Instruccidn es-
menos firme; la Instruccién es, en otros términos, per
cibida en menor grado como un medio eficaz de ascenso.

2.- El éxito es mds bien percibido en términos de segu
ridad material, de mejoramiento de confort y no, como-
en las clases superiores, en términos de desarrollo y-
de realizacidn personal.

3.- El éxito es mids percibido como el efecto de facto-
res que escapan al control de uno y no como producto -
de un plan de accidn concebido y dominado por el suje-

to”. (3)
En otro extremo se encuentra la teorla de P. Bourdieu y
J.C. Passeron que explican el fendémeno de la desercidn esco-

lar a través del origen social y el sexo.

E] andlisis de Bourdieu se centra en la instruccidn Uni
versitaria, puesto que ella representa el fin de los estudlos
exceptuando los técnicos, y por consiguiente es ahl donde pue
de percibirse con mayor claridad la relacidn buscada entre la

cultura y el sistema de ensefanza.

De acuerdo a las tendencias del sistema a definir, Bour-
dieu y Passeron distinguen dos tipos de funciones: funciones-
Internas, por las cuales el sistema agrupa su propio funcio--
namiento y su propia perpetuacién, y las funciones externas, -

por las cuales responde "Valens Nolens", y siempre como por -

exceso, a las demandas de la sociedad.




Todo sistema social asume hasta un cierto punto una fun-
cidn conservadora puesto que transmite la cultura del pasado
de una sociedad lo cual supone que &l la consagra, la rutini-
za y asegura la continuidad de esta transmisién por la auto--

perpetuacidn.

Las funciones externas que se oponen, aunque en diferen-
te grado, a las anteriores son aquellas por las que la escue-
la asegura la socializacidn de las nuevas generaciones, y las
funciones por las que prepara a los individuos a obtener una
plaza en la divisidn técnica y social del trabajo, dotédndolo-
de conocimientos especlificos. Todo sistema de ensefianza con-
creto realiza una ponderacién diferente entre sus diversas --

funciones posibles.

A partir de una serie de encuestas realizadas bajo el --
auspicio del centro de sociologia Europeo, as! como de otras-
fuentes estadlisticas, Bourdieu y Passeron elaboraron una se--
rie de conclusiones que dieron origen al libro Les Héritiers,

publicado en 18964.

Segtin estos datos, hay una desigualdad manifiesta entre-
los estudiantes universitarios francesés motivada por el me--
dio cultural. Esta ha sido segiin la profesidn del padre, y en
tanto que un cdlculo apréximativo did a los hijos de asalaria-

dos agricolas menos de una posibilidad por ciento de acceder-

a la universidad, los hijos de industriales reciben el 70% y-




los hijos de quienes ejercen profesiones libres reciben mas -
del B0X. Esta estadistica demuestra con evidencia que en el -
sistema escolar opera, objetivamente, una eliminacibdn que es-
m&s total en tanto que se va hacia las clases mds desfavoreci

das.

Es a lo largo de toda escolaridad, y particularmente ---
cuando llegan las grandes alternativas de la carrera escolar,
donde se ejerce la influencia del origen social: la concien-
cia de que los estudios cuestan caros y que hay profesiones
en las que uno no se puede comprometer sin un patrimonio, las
desigualdades de la informacién sobre el estudio y sus sali--
das al mercado de trabajo, los modelos culturales qu= asocian
ciertas profesiones y ciertas selecciones escolares a un me--
dio social; finalmente, la predisposicidn, socialmente condi-
cionada, a adaptarse a los modelos, a las reglas y a los valo
res que rigen la escuela; todo ese conjunto de factores hacen
al alumno sentirse en su lugar o desplazado en la escuela y -
ser percibido como tal. Todo esto determina, permaneciendo --
las actitudes iguales por otra parte, que la tasa de éxito es
colar sea desigual segin las clases sociales, y particularmen
te en las disciplinas que suponen un lenguaje, ya se trate de
Instrumentos IiIntelectuales, de habitos culturales o de iIngre-

S0s.

"Respecto al acceso a la Universidad el factor sexo no
tiene Importancia significativa, pero en cuanto a la
eleccidn de las carreras se nota una marcada tendencia
de relegacidn a Jlos estudios de letras y de enseflanza




a las mujeres de las clases medias, aunque no asi a -
las de las clases superiores. Aqul se di pues el efec-
to de las clases en la eleccidn de carrera por sexo,
con una clara diferencia de porcentajes. Los padres de
los estudiantes y ellas mismas contintan adheriéndose
a una Imagen de las cualidades o de los dones especl-
ficamente femeninos que permanece dominada por un mode
lo tradicional de la divisidén de trabajo entre sexos.
(4)

La "mortabilidad escolar" es otra forma en que se mani--
fiesta la influencia de la cultura en el sistema de ensefan--
za. Aunque el primer efecto citado de las desigualdades cul--
turales no se produjfera en el sistema de ensefanza, y por lo-
tanto todas las clases de la sociedad tuvieran el mismo por--
centaje de probabilidad en el acceso a la universidad, es un-
hecho que la desercidn corresponde en mayor porcentaje a las-
clases menos favorecidas de la sociedad. Si los dos efectos -
se dan, el resultado ser& la acentuacidn pronunciada de la de
sigualdad. La diferencia entre la desercidn de acuerdo a las-
clases se debe a causas culturales, ademas del factor ecoanﬁ
co, las cuales serfan entre otras la capacidad para utilizar-
e/ lenguaje del medio académico, Ja adaptaciédn a Jlos valores-
de la escuela, las orientaciones iniciales del medio familiar,
las costumbres culturales y las disposiciones heredadas del -

medio de origen.

Para analizar cébmo el medio cultural ejerce una influen-

cia en el sistema de enserflanza de una manera continuva, Bour--

dieu y Passeron serialan un mecanismo que comprenderd una teo-




ria completa, se sefflalan puntos bdsicos o ejes de accidn cul-
tural. Estos se pueden reducir a cuatro: la comunicacidn pedi
gbgica, la tradicidn ilustrada, el modo particular de elimina
cidn y seleccidn y finalmente la dependencia por la indepen--

dencia atribuida a la universidad.

W

al).- La comunicacién pedagbdgica.
El] rendimiento informativo de la comunicacién -
pedagbgica constituye uno de los Indices mads se-
guros de la productividad especlfica del trabajo
educativo. El] andlisis de las variaciones de la-
eficiencia de la accibn de inculcacidn que se --
lleva a cabo por la relacidn de comunicacidn con
duce al primer principio de las desigualdades a
cerca del! éxito escolar de los nifios surgidos de
diferentes clases soclales.

Conforme a la opinibn aceptada por la mayorla de
los psicdlogos que tratan de los problemas sobre
las significaciones linguilsticas, Bourdieu y Pa-
sseron afirman que la lengua no es sélo un ins--
trumento de comunicacidn sino que aporta consigo
todo un sistema de categorias mds o menos com-
plejo que se traduce en una forma peculiar de --
pensamiento, de suerte que la manipulacidn de es
tructuras complejas, ya sean lbégicas o estidticas
estériles, dependen en gran parte de la comple-
Jjidad de Jla lengua transmitida por la familia.

b).- La tradicibdn ilustrada.

Las condiciones que vuelven el malentendido lin-
gulistico posible y tolerable son inherentes a la
misma Iinstituciédn. El lenguaje magisterial tiene
su significacidn compleja en todo el sistema de-
coacciones visibles o invisibles, que constitu--
yen la accidn pedagdbgica como accidn de Iimposi-
cidn de inculcacidn de una cultura legitima.

El solo hecho de transmitir un mensaje en una re
lacién de comunicacién pedagbgica implica e impo
ne una definicidn social de aquello que merece =
ser transmitido, de aquellos que deben transai--
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tirlo, de aquellos que son dignos de recibirios,
y del modo de imposicién y de inculcacibn del --
mensaje que confiere su legitimidad y por ese me
dio su sentido completo a la informacién transmi

- tida.

La eliminacidn y seleccién.

Un estudio sistemdtico de los mecanismos senala-
el examen como un lugar privilegiado de la apre-
hensidn de las relaciones entre el funcionamien-
to del! sistema de ensefanza y la perpetuacidn de
la estructura de las relaciones de clase. No hay
me jor cosa que el examen para Inspirar a todos -
el reconocimiento de la legitimidad de los vere-
dictos escolares y de las jerarqulas sociales --
que éstos legitiman desde el momento en que el -
examen conduce a asimilar a aquéllos que elimi--
nan con quienes fracasan, permitiendo a quienes-
son elegidos entre un pequefio ntimero de elegi- -
bles a ver en su eleccidn el testimonio de un mé
rito o de un don que les ha hecho los preferidos
en todas Jlas hipbdtesis entre todos los demds.

La dependencia por la independencia.

Brevemente, consiste en utilizar la autonomia --
propia de la universidad para mantener y refor-
zar la misma estructura social de la sociedad. -
He aqul un pasaje de "la Reproduccidn®" gue resu-
me el pensamiento de los autores en este aspec--
to: "Si bien no es facil percibir simultidnea---
mente Jla autonomlia relativa del] sistema de ense-
Hanza y su dependencia en lo que conclerne a la-
estructura de Jas relaciones de clase, esto se -
debe, entre otras razones, a que la percepcidn -
de funciones de clase del sistema de enseflanza -
estd asociado en la tradiciédn tedrica, a una re-
presentacidn Iinstrumentalista de las relaciones-
entre la escuela y las clases dominantes, mien--
tras que en el anadlisis de las caracteristicas -
de la estructura y del funcionamiento que el sis
tema de enseffanza debe a su funcidn propia, ha -
tenido casi siempre por contrapartida la cegue--
dad frente a las relaciones entre la escuela y -
las clases sociales, como si la constatacidn de-
la autonomia supusiera la ilusién de la neutrali
dad del sistema de enseflanza" (Bourdieu y Passe-
ron 1970:231)... "En una sociedad en que la ob--
tencidn de privilegios dependen cada vez mis de-
la obtencibn de titulos escolares, la escuela no
tiene solamente como funcién la de asegurar la -




sucesidn directa a los derechos de burguesia que
no podria ser transmitidos m&s que de una manera
directa y declarada. Instrumento privilegiado de
una sociedad burguesa que confiere a los privile
giados el privilegio supremo de no aparecer como
privilegiados, la escuela llega mas facilmente a
convencer a los desheredados de que ellos deben-
su destino escolar y social a sus carencias de -
dones y de méritos, que en materia cul tural de -
desposecidn absoluta excluye a la conciencia de-
la desposecién". (5)

En las posibilidades de acceso a la ensefianza superior -
vemos los resultados de una eleccidn que se ejerce a /o largo
del] recorrido escolar con rigor muy desigual, segin el origen

social de los individuos.

La viviencia del futuro no puede ser la misma para el hi
jo de un alto directivo, quien gozando de mds de una posibili
dad entre dos de Iir a la facultad se encuentra con que en su-
entorno social e incluso en su familia, los estudios superio-
res son una meta normal y obligada, que para el hijo de un o-

i it brero, el que con menos de dos posibilidades entre ciento de-
llegar a la universidad, no conoce los estudios ni a los estu
diantes sino a través de otras personas y por medios directos.
Las restricciones de eleccidn se Iimponen con mas fuerza en --
las clases bajas que en las privilegiadas, y mads entre las mu

chachas que entre los muchachos, siendo para aquellos mids ---

grande la desventaja cuanto mas sea su categoria social.
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Un segundo aspecto de las desigualdades ante la escuela,
es el que se manifiesta en el retraso y el estancamiento de -
los estudiantes de clases inferiores, puede observarse éen to-
dos los niveles del curso. En efecto, el voltmen de estudian-
tes cuya edad corresponde al nivel de los estudios que reali-
zan, desminuye a medida que nos aproximamos a las clases més-
desfavorecidas mientras que el ntimero de estudiantes de cla--
ses bajas tiende a aumentar en los grupos de edad superior --

a las correspondientes de escolarizacidn

Fl origen social define las posibilidades de escolariza-
cidn, determina modos de vida y de trabajo completamente di--
ferentes y es, entre los factores que intervienen en la con--
figuracién de la vida escolar, el tnico cuya influencia se --
irradia en todas direcciones y alcanza todos los aspectos de-
la vida estudiantil! comenzando por el de las condiciones de -
existencia. Del origen social dependen el habitat y la forma-
de vida correspondiente; la cuantla de los recursos y la dis-
tribucidn de los presupuestos; y la manera en que se siente -
la dependencia de la familia-variable como las experienclas -
que adquieren segtn el medio por el que se obtienen los re---
cursos y los valores asociados a su obtencidn, factores todos

que, a su vez, refuerzan la eficacia de aquél. (6)

"En cualquier dominio cultural -teatro, mésica, pintu-
ra, Jjazz o cine- los conocimientos estudiantiles son -
tanto m&s ricos y extensos cuanto maAs elevada es Jla --
categoria social del estudiante. De esto debe conclu--
irse que las desigualdades culturales son precisamente
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mis notables en aquellos sectores donde, & falta de -
una ensefanza organizada, los comportamientos cultura
les obedecen condicionamientos sociales mas que a una
razdn e inclinacién personal". (7)

La cultura de la &lite estid tan cerca de la cultura de -
ja escuela que el alumno que procede de un medio, pequeflo-bur
gués no puede adquirirla sino a base de un esfuerzo continua-
do mientras que un alumno de clase culta el estiio, el gusto,
el refinamiento, en una palabra, esas pautas de conducta y de
vida que son propias a una clase determinada porque constitu-
yen la cultura de tal clase, le vienen dados por su posicidn-
social. De modo que para unos, el aprendizaje de la cultura -
de la ¢élite es una verdadera conquista que se paga & un pre--
cio muy alto mientras Que, para otros constituye una herencia
que comporta, al mismo tiempo la facilidad y las tentaciones-

de la facilidad. (8)

Otro punto de vista es el presentado por Sorokin en el -
cual se analiza los factores ligados con la estructura fami--
liar, para &] toda sociedad tiene tendencia a reproducirse y-
comporta en consecuencia, necesariamente, mecanismos de selec
cidn y de reproduccidn cuyo efecto es mantener las estructu--
ras sociales mAs alld del flujo continuo de los individuos. -
Esta perspectiva funcionalista es aplicada por Sorokin, no so
lamente al sistema social en su conjunto, sino a los subsis-

temas sociales. Para eso el primer mecanismo de control de la

movilidad se ejerce al nivel de la instancia de orientacidn -
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que es la familia: para asegurar su continuidad en el tiempo,
la familia tiene tendencia a frenar la movilidad de los indi-
viduos, hacia arriba o hacia abajo, porque una movilidad exce
siva en una u otra direccidn tiende a debilitar la continui--
dad familiar. Por esta razén la familia tiende a imponer al -
nifo un nivel de ambicidn escolar determinado por su propio -

status.

La Intensidad del control familiar depende del sistema -
social. En las sociedades tradicionales, caracterizadas por -
un fuerte grado de Interseccidn entre roles econbdmicos, este-
control es maximo. En las sociedades modernas es ma&s atenuado
Esta atenuacibén es mucho mlds marcada si la familia tiende ha

cia el modelo nuclear.

La escuela es la otra Instancia de orientacidn mayor en-
las sociedades industriales. Siendo su funcidn de reproducién
seglin Sorokin, tan esencial como su funcidn de formacidn, - -
ella seiecciona los individuos en funcidn de los valores que-

caracterlizan el sistema social en su conjunto. (8)

Para Parsons como para Sorokin, el subsistema familiar -
Juega un rol esencial en el proceso de generacidn de desigual
dades. La familia constituye un sistema de solidaridad cada -

miembro de una familia comparte un status social que es el --

mismo para todos y que caracteriza a la familia en tanto que-
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tal. La familia tiene, pues, una influencla reguladora sobre

las ambiciones escolares de los hlijos.

Sin embargo, la tendencia cartacteristica de las socie--
dades industriales a la reduccidn de la familia al tipo nu---
clear limita la iInfluencia de este sistema de sociedad sobre-

las ambiciones de los Individuos.

En Jo que concierne a la escuela, la implantacidn de los
establecimientos y la organizacidn del sistema escolar han sj
do, en una primera fase del desarrollo de las sociedades In--
dustriales, ampliamente solidarias del sistema de estratifica
cidn social. El sistema escolar es mas denso en la ciudad que
en el campo; pero igualmente mas denso en los barrios pudien-
tes de las ciudades que en los otros. Los estudios eran am---
pliamente concebidos en funcibén de las élites. A pesar de que
las huellas de esta historia no sean totalmente eficaces en -
e] sistema presente, se tiende sin embargo haclia una situa---
cidn donde la ligazdn entre escuelas y sistema de estratifica
cidn social debe volverse cada vez mids débil. También, los mg
canismos generadores de desigualdades ante Ja enserianza, es--
tan cada vez menos situados al nivel del tema social en su --

conjunto y cada vez mids del medio Inmediato del individuo.

El] an2lisis macrosociolbgico de Parsons conduce, en resy

men, a la proposicidn segtin la cual Jos mecanismos generado--
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res de las desigualdades sociales, ante la ensefianza estan e-

sencialmente situados a un nivel microsocioldgico. (10)

Girard y Clerc (1964) en su estudio muestran que, sobre-
todo a corta edad, el éxito escolar varla, a igual nive! de -
ingreso, con el nivel cultural de los padres, medido por el -
diploma mi&s elevado obtenido por uno u otro de los padres. Es
te resultado indica claramente la iInfluencia de la herencia -
cultural sobre el éxito escolar del niffo. Mis exactamente ---
muestra que el nivel cultural de la familia debe ser conside-
rado como una dimensidn esencial del status social de la fam]
Jia cuando se trata de explicar la relacidn (a corta edad) -

entre &xito escolar del nifio y status social de la familia.

Sin embargo importa hacer notar que, a medida que se copn
sideran nifios o adolescentes de edades més elevadas se consta
ta, seglin Girard y Clerc, una inversibn de esta relacidn: asli
en el caso de Jlos adolescentes que han llegado a los t@ltimos-
afios de la enseflanza secundaria, la relacidn entre Iingresos -
de los padres y éxito escolar de los hijos, a igual nivel de-
diploma de Jos padres, aparece como Importante. Por el contra
rio, la relacidn entre diploma de los padres y éxito escolar-

de los hijos, a igual Ingreso de los padres es débil.

La estructura de éste tltimo aparece como afectada por -

el medio familiar. Ciertos estudios muestran que los nifilos --

creados fuera de su familia manifestan un retardo tanto a ni




15

vel! del vocabulario y de la sintesis como en el manejo de Ja-

abstraccidn.

Girard (1962) ha mostrado que en condiciones iguales, la
posibilidad para un niffio de alcanzar un punto del sistema de-
enseflanza mds deseable que otro, baja con el ntumero de hijos-
en la familia. Se ve por ejemplo que la proporcidn de hijos -
de obreros que ingresan al Liceo pasa del orden del 20% a un-
orden del 10% seglin que pertenezcan a familias poco numerosas
(1 a 3 hijos) o numerosas. La baja de porcentajes en funcidn-
del ntimero de nifos es regular. E] mismo fendmeno se observa-
a propbsito de las diferentes categorlas sociales, pero su iQg
tensidad es mas /imitada a nivel de las categorias sociales -

superiores.

Estos resultados muestran que una categorla completa de-
las desigualdades ante la enseflanza deberia tener en cuenta -
las variaciones de la fecundidad en funcidn de las clases so-
ciales y su Iincidencia sobre los comportamientos y expectati-

vas escolares.

Un estudio retrospectivo e intencional hecho sobre redu-
cidas muestras de adultos observados en cinco palses. Con ayy
da de preguntas simples, el autor ha intentado reconstruir el

ambiente familiar (autoritario-liberal) en el cual los adul-

tos Iinterrogados han sido educados. Observa que en condicio--
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nes iguales, el nivel escolar (medido simplemente por el he--
cho de tener o no tener el nivel de enseflanza secundaria) va-
ria con el tipo de ambiente familiar que ha podido ser recong
truido: cualquiera que sea la edad, el sexo, el contexto (ur-
pbano-rural), el nivel social profesional, un ambiente liberal
estd asociado en la casi totalidad de los casos a un nivel es
colar, como medida, mds elevado. El mismo resultado es obser-
vado con claridad en los otros palises considerados (México, -

ltalial). (11)

Kraus (1959) ha mostrado, a partir de una muestra de al-
rededor de 700 alumnos de la ensefanza secundaria, que el ni-
vel de aspiracidn escolar (deseo de ingresar en la Universi--
dad, en la enseflanza técnica, de abandonar sus estudios) es,
como mAs de una vez se ha observado, variable con el status -
social de la familia. E] nivel aspiracién es més bajo cuando-
el status social es mads bajo. Pero |llega también a resultados
que, sobre todo el primero, aparece menos frecuentemente en -

la bibliografla.

a).- Bajo condiciones iguales, en particular, a sta--
tus igual de la familia, el nivel de aspiracidn-
varla con la historia de Jla familia.

As! el hecho de que uno de los abuelos haya ejer
cido una profesidn no manual est& ligada a un nz
vel de aspiracidn escolar, como media, mas eleva
do que el de los adolescentes de origen obrero.
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b).- Bajo condiciones iguasles, el hecho de gque uno de
los miembros de la familia posea un nivel esco--
lar mis o menos elevado estid ligado al nivel de
aspiracidn escolar medio”. (12)

Estos diferentes resultados sugieren que el nivel de as-
piracibn escolar del! nifo depende de la imagen social que la-
familia tiene de si{ misma. Esta imagen es el producto comple-
jo, no solamente del status socio-profesional del! padre, sino
igualmente de la historia de la familia y de la historia esco

lar de los miembros de la familia.

Es necesarlio reconocer que las teorias dominantes en ma-
teria de desigualdad de oportunidades ante la enseflanza son -
generalmente unifactoriales, pues dan la explicacidn del fend
meno por un factor dnico, que es |/a herencia cultural o dife-

renciacidn de los sistemas de valores segin las clases.

La ventaja principal de las teorflas unifactoriales es --
evidentemente, la simplicidad. Y la ventaja principal de la -
simplicidad, de /a de poder pretender una amplia audiencia. -
Esto explica quizid que se encuentren textos que tratan de de-
fender tal o cual teorila unifactorial, resultados que sin ser
verdaderamente contradictorios con Jla teorfa, son difilcilmen-
te justificables. Es el caso, particular de los trabajos de -
Kahl! (1953-1957). Como se recordard, la tesis principal de --

Kah! es que, si el "Individuo” tiene ademis débiles oportuni-

dades de triunfar y de sobrevivir en el sistema escolar, la -
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causa principal debe buscarse en el sistema de valores carac-
terlsticos de las clases inferiores. En otro estudio de Kahl-
realizado en Estados Unidos con alumnos de enserianza secunda-
ria que tienen intencidn de proseguir estudios en el nivel --
universitario, en funcidn de la profesidn del! padre y del co-
eficiente Iintelectual muestra que a igual nivel de capacidad,
e! nivel de aspiraciédn crece con el status social de la fami-
lia. A ifgual status social de la familia, el nivel de aspira-
cién crece con la capacidad. Se observa también un fenbémeno -

de Interaccibdn importante.

La sensibilidad del nivel de aspiracidn en relacibn al -
nivel de capacidad es relativamente débil cuando el status so
clal de la familia es elevado; tiene tendencia a crecer a me-

dida que el status es mé&s bajo. (13)

Boudon y Bourricaud (1868) en su estudio realizado con-
una muestra de alumnos de tercero de /a regidn Bordelesa. La-
variable dependiente que mide el nivel de aspiracidn ha sido-
construido, en este caso, a partir de respuestas a una pregun
ta sobre la profesidn que los alumnos desearfian ejercer; las-
dos variables independientes corresponden, la primera a una -

i medida del nivel cultural de los padres (evidentemente en es-

trecha correlacién con el status social de la vida familiar),

la segunda a un Indice de éxito escolar de los adolescentes.
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Se constata primero que habiendo ejercido sus efectos la
seleccidn, la distribucidn de los alumnos en relacidn al éxi-
to escolar no difiere en funcién del nivel cultural de los pa

dres.

A &xito escolar, el prestigio de la profesidn elegida --
crece como medida, con el nivel cultural de los padres. A ---
igual cultura de los padres, el prestigio de la profesién ele
gida crece, como media, con el éxito escolar. En cuanto al --
efecto de interaccidn entre las dos variables Independientes,
es muy marcado; cuando el nivel cultural de los padres es els
vado, las apiraciones profesionales son débilmente afectadas-
por el nivel escolar; cuando es medio, la Influencia del éxi-
to escolar es mucho mi&s marcada, y ella es todavia mucho mas-

sensible cuando el nivel de los padres es bajo. (14)

Otras son las teorlas como las de Christian Baudelot y -
Roger Establet que analizan algunos aspectos fundamentales --
de! funcionamiento actual de la escuela capitalista en Fran--
cia y centran su atencidn en los efectos que Ja organizacidn-
de Jlas instituciones de educacidn pueden ejercer para deter--

minar gue un estudiante siga o deserte en sus estudios.

Segtin Christian Baudelot y Roger Establet la unidad de -

la escuela significa a pesar de la diversidad y desigualdad -

de sus orlgenes (Institucionales establecimientos de diversas
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especialidades y diversos grados). Que la escuela estd orga--
nizada de acuerdo con un plan de conjunto tnico. Todas sus --
piezas concurren a un objetivo d@nico (objetivo que se denomi-
na a sl mismo: "formas", "educas", impartir la "cultura" y el

"saber”, etc.).

En consecuencia significa, ademds que a pesar de la di--
versidad y la desigualdad de las formaciones que la escuela -
imparte en lugares y a individuos diferentes, dichas formacig
nes constituyen un todo, estin concebidas las unas para las -
otras y no estallan en direcciones divergentes. Esas formacig
nes son completamentarias porque corresponden a Jlas grandes -
especial izaciones Inevitables de la divisidn técnica de trabi

Jjo.

Esto es valido ya para la formacidn mas elemental: la de
la escuela primaria, que Imparte las "bases" comunes de la --
lectura, la escritura y el cadlculo antes de que se operen las
divisliones del trabajo "manual"™ y del trabajo "intelectual”. -
Estoc es valido también para la formacidn media, a la que se -
otorga de manera sistemdtica el nombre de enseflanza "de cu/tg
ra general" (procede y hace posibles las especificaciones ---
"cientifica” y "literarias", y se presenta como un todo enci-
clopédico lo m&s equilibrado posible). Esto es valido incluso

para las formaciones "especializadas", ya sea que se despren-

den de la ensefanza técnica o de la ensefianza superior, y que
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reproduzcan a su nivel y su manera el esquema de la unidad ar
ménica: las secciones de un establecimiento de ensefanza son-
el esbozo de un cuadro de los oficios o de las ramas de la in
dustria; las secciones de una facultad son el esbozo de un -
cuadro de las ramas cientificas y de una clasificacidn de las

cienclas.

También se considera como una evidencia que todas las --
formaciones escolares se encuentren reunidas por una profunda
continuidad. Es a través de un movimiento continuo, como se -
pasa de una clase a l/a otra, de 'un "grado" de ensefanza al -

otro.

Con todo esto aparece alin mas claramente hasta qué punto
la unidad, constantemente reinscrita en las Iinstituciones y -
programas a nivel de las palabras, es el gran ideal del siste

ma de enserianza.

Justamente porque esta representacidn de la escuela es -
un 1deal, es por lo gque tiene necesidad de encarnarse, de Pro
yectarse en una serie de Imagenes Qque son tanto mias eficaces-
cuanto mads simples. Las dos principales son las de la linea -

en grados y la de la piramide escolar.

Qué implica la imagen de la |lnea graduada sucesivamen--

[

e’. Se habla con frecuencia del caridcter monolitico y centra
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lizado del sistema escolar francés. Todo constitufdo en un so
lo bloque, igual para todos, se elevarid insensiblemente por -
grados desde la base hasta la cumbre, es decir, desde la ma--
ternal y la primaria hasta la superior, pasando por un deter-
minado ntmerc de Intermediarios dispuestos en un orden jerar-

quico.

El sistema de los grados sucesivos de enserfanza (del cal
cuio a la aritmética, enseguida al Algebra y al andlisis) y -

de su creciente diversificaciédn.

De esta manera aparece reuniendo todo en una sola imagen
que la escuela esta unificada construlda de acuerdo con un or
den continuo. Pero este orden no se mantiene inmévil: por el-
contrario, presenta con su razdn de ser movimiento, el movi--
miento de todos aquellos que recorren de abajo hacia arriba -
al mismo tiempo que recorren de abajo hacia arriba los grados
de su propio perfeccionamiento individual. La escuela, en tan
to que Jinea en grados, es progresiva por definicibdn. Y, en -
su representacidn especificamente francesa es al mismo tiempo
profundamente progresista por naturaleza. Porque la progre- -
sién que instituye es la progresidn del conocimiento, que es-

proclamada por la ideologla burguesa y pequero burguesa como-

un blen en si.
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De acuerdo con la lbgica de esta imagen, la formacidn --
completa, realizacidn de la finalidad de la escuela, serla --
aquella que subiria todos los escalones. Aquel gque se detuvig
se en el transcurso de los estudios recibiria una ensefanza -

Incompleta, aunque hubiese disfrutado hasta ese momento de

N
(1)

la misma enserianza que aquellos gque "continban", "prolongan"-

y "terminan sus estudlos".

No obstante, si se quiere abarcar cada vez m&s esta rea-
lidad del funcionamiento de la escuela (no todo el mundo lle-
ga hasta el final de la linea de los grados de enserianzal), se
encuentra otra Imagen, que sin emabargo, sigue destinada a --
Ilustrar el idea! de la escuela: Ja Iimagen de la pirdmide es-
colar. En apariencia menos atrapada en la mentira del iguali-
tarismo, en las ilusiones jurldicas (la escuela es "la misma-
para todos"), parece provocar la aparicibén de lo que oculta -
la imagen de los grados. En efecto, vemos en ella una repre--
sentacidn del lugar gque ocupan las masas escolarizadas en el
sistema escolar: en la base, constituida esencialmente por la
ensenanza primaria, se encuentra necesariamente la totalidad-
indiferenciada de J/os nifios escolarizables; enseguida sobre -
esta base, se elevan pisos cada vez menos poblados, hasta 113
gar a la punta afinada de la &lite que alcanza el final de --
los estudios superiores y las grandes escuelas. La pirdmide -

no muestra simplemente que se realiza una seleccidn: Hay ni--

Aos que abandonan en el transcurso del camino o que son "ell-
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minados". Pero si se representa la escuela como una unidad, -
esos abandonos con de inmediato explicados, sino es que justi
ficados. Dependen de la desigualdad de las aptitudes Iindivi--
duales por una parte, y de la desigualdad de los recursos de-
las familias por la otra; es decir, en ambos casos, a pesar -
de la diferencia entre ellos, los abandonos dependen de cau--
sas exteriores a /a escuela, causas que no tienen nada gque --
ver con sus principios de fundamento, que por lo tanto no em-
pafia la unidad de la escuela. Causa cuya desaparicidn o ate--
nuacidn suponen simplemente el mejoramiento de las técnicas -
pedagbgicas (lo que constituye |la razbén de ser misma de la es
cuela), y de las medidas de democratizacidn de la ensefanza -

(becas, maestros y locales, etc).

Puesto que !a escuela debe recibir, al menos durante un-
periodo a todos los niffos, y puesto que debe realizar necesa-
riamente una unidad de funcionamiento, tiene también necesa--
riamente como efecto unificador en el seno de una cultura co-
mén a aquellos que la frecuentan. Pero, se dird, por qué es -
preciso que todos los nifios vayan a la escuela? si no se con-
tenta con reconocer que es un hecho, o con repetir pura y sim
plemente lo que dicen del derecho y el Estado (la escolaridad
es "obligatoria™), la ideologia de la escuela tiene una res--
Fuesta preparada: invierte el razonamiento precedente; dice -

que todos van a la escuela porque la escuela es unificadora -

en consecuencia, por que realiza un ideal de progreso humano-
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y social, porque todos aspiran al progreso y terminan por im-

ponerlo, etc.

Pero esta es la coronacibn de |la representacidn ideolé--
gica de la escuela que toda la tradicidn francesa pone relie-
lieve en forma singular. La escuela representa el lugar privi
legiado en el que ante la objetividad del saber y de la cultu
ra, las diferencias debidas al origen familiar, profesional, -
es decir, al origen de clase, desaparecen o deberian desapare
cer. Para la escuela, para el "maestro" en funciones, todos -
los nifos son necesariamente semejantes: escolares, alumnos, -
estudiantes, tienen un derecho igual a recibir su ensenanza -
¥y a aprovecharla; al dirigir a todos un mismo discurso que re
ciben en comin, se lo transmite necesariamente de la misma ma

nera.

S5i se presentan entonces diferencias, no pueden ser mas-
que diferencias Individuales, reveladoras de dones y aptitu--
des Individuales desiguales, que se expresan en relacibdn con-
e] funcionamiento de la escuela misma: en relacidn con Jos --

ejerciclos Impuestos, con el! saber que hay que adquirir.

Hay que terminar con las ideologlas de la escuela, es de
clir, dejar de someternos a la representacidn unilateral de la
escuel/a que esas Ideologlas nos imponen, porque no represen--

tan la funcidn y el funcionamiento de la escuela mis que en--

mascarandolas.
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Terminar con esas representaciones ideoldgicas de la es-
cuela no significa que se consideren como meras superviven---
cias del pasado, o como un conjunto de obstdculos reacciona--
rios todos los rasgos que, en la realidad de la escuela, con-
tradicen su representacidn y que en una coyuntura de crisis -

aparecen derrepente a la luz.

Terminar con la ideologla de la escuela supone que se re
conoce a la vez el caricter ilusorio, mistificado y mistifici
dor de las representaciones procedentes de la escuela y su ne
cesidad histérica. Ya lo hablamos dicho: aunque existe "con--
tradiccidn®™ entre las realidades de la escuela y su represen-
tacidn ideoldgica, esta "contradiccidn" no conduce de ninguna
manera a un verdadero conflicto: esto es asil entonces porque-
no se trata de una verdadera contradiccibén. Las representacio
nes ideolbgicas de la escuela tienen como funcidn la de repreg
sentar, enmascarandolas, las realidades de /a escuela: tienen
esas mismas real idades como contenido y no pueden existir mas

que sobre esta base.

De la misma manera, la ldeologla juridica burguesa, que-
proclama la "libertad" y la "lIgualdad" de todas las clases, -

el monopolio de los medios de produccidn y la explotacidn de-

los trabajadores "libres™".
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Terminar con la ideologla de la escuela significa, por-
lo tanto, que las realidades contradictorias, y en ocasiones-
sbérdidas, de la escuela, dejan de examinarse a la luz de lo -
que deberlan ser para que realizace su ideal de democratiza--

ciédn, la lacidad, de unidad, de cultura, de progreso, etc.

Terminar con Ja ideologlia de la escuela supone que rno se
considera su realidad contradictoria con imperfeccidn, sobre-
vivencia o reaccibdn, sino como un conjunto de contradicciones
necesarias, que por si mismas tienen una significacidn histd-
ricamente determinadas, y que se explican por sus condiciones
materiales de existencia en el seno de un modo de produccidn-

determinado.

Si consideramos las cosas bajo este dngulo, podemos ob--
servar enseguida en qué sentido las realidades de la escuela-

contradicen las representaciones ideoldgicas precedentes.

No puede hablarse de la unidad de la escuela mads que des
de un punto de vista bien determinado, que nuestra propia deg
cripcidn precedente denuncia: para ello hay que colocarse en-
e] punto de vista del fin de la escuela. El fin que se asigna
es: "siempre maAs arriba hacia la cultura y el saber". Y ense-
guida el fin del "curso de estudios mismos": a enseflanza supg
rior. Efectivamente, no hay unidad de la escuela mds que para

aquellos, y solamente para aquellos, que han alcanzado la cul

tura que d& el ciclo superior. Estos son los que redactan los
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decretos, pronuncian los discursos y escriben los Jibros. Son
dstos mismos los que ensefian en una parte del sistema escolar
(la secundaria). Es para ellos, y sblo para ellos, que llas "=
grados de la primaria y la secundaria aparecen como grados --
que conducen al ciclo superior, justamente porque no se gqueda

ron a mitad del camino y no tuvieron que abandonar.

La escuela no es continua y unificadora mas qQue para =---
aquellos que la recorren por entero: una fraccién determinada
de la poblacibén, pincipalmente originaria de la burguesifa y -
de las capas Iintelectuales de la pequefa burguesla. La escue-
la de tres grados, la escuela cientificada, nunca es mads que-
la escuela de la burguesia. Para la Inmensa mayorlia de la po-
blacidn escolarizada, la escuela no aparece ni existe en esta

forma.

Vayamos ma&s lejos: para todos aquellos que "abandonan” -
después de la primaria (o la ensefilanza profesional "corta"/, -
no existe una escuela: existen escuelas distintas, sin ningu-
na relacidn entre sf. No existen "grados" (y por lo tanto una
continuidad), sino descontinuidades radicales. No existe ni -
siquiera escuelas, sino redes de escolarizacidn distintas y -
practicamente sin comunicacidn entre si. La bella continuidad

de la Il/i1nea en grados o la piramide escolar es un mito.

En esta forma, la primaria y la enserfanza "profesional -
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corta” no "desembocan" de ninguna manera en la secundaria y -
el ciclo superior sino en el mercado de trabajo, en el mundo-
de la produccién material ( y del desempleo y la descalifica-
cidn), son finales de camino interrumpidos, y que no se trata
de continuar a pesar de todas las pasarelas del mundo, hacia-
el saber y la cultura impartidos por el ciclo superior. Son -
caminos interrumpidos desde el punto de vista del mito de la-
unidad y la continuidad de la escuela. Pero no son de manera-
alguna caminos interrumpidos desde el punto de vista de la --
produccidn y el mercado de trabajo, y en consecuencla no son-
caminos interrumpidos desde el punto de vista de la realidad-
de la escuela. Desde el punto de vista de la produccidn y del
mercado de trabajo, por el contrario, son caminos que llegan-
a su destino sin interrupcidn. Pero ese destino no es la cul-
tura v el saber de la enseflanza secundaria y superior, sino -
simple y llanamente la produccién: es el trabajo manual de --
los obreros agricolas y de los obreros especializados, ya sea
que encuentren o no un empleo; el trabajo manual de los peque
Aos campesinos; y son los puestas asalariados exteriores a la
produccidén (implicados, etc), que estén sometidos a las leyes

del! mismo mercado de trabajo.

Examinaremos el aparato escolar desde el punto de vista-
de aquellos para los que la Universidad no es sino un desti--

no, ni un fin, sino que simplemente no existe, desde el punto

de vista de aquellos para los que la escolaridad tiene como -
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limite la escolaridad obligatoria o sus prolongaciones trun--
cas; desde el punto de vista de aquellos para los que la es--
cuela no es un Jugar de cultura, sino un estrecho pasillo que
termina inexorabl/emente en las real idades de la produccidn y-
el desempleo. 0O sea, la inmensa mayoria de los Individuos es-
colarizados y principalmente, Jlos nifios que provienen de la -
c/iase obrera, del! campesino y de Jlas capas proletarias de la-
pequenia burguesia (pequefios comerciantes, artesanos, emplea--
dos), son, de acuerdo con J/os datos del censo de 1968, mas --

del 70% de la poblacidn activa.

Los resultados del censo de 1968 revelan que e] 86.6% de
la poblaciédn con 15 afios de edad y m&s poseen cuando menos el
certificado de estudios primarios (el 47.5% declaran no pose-
er ningln diploma), mientras que sblo el 6% tiene un diploma-

lgual o superior al bachillerato.

Como prueba, los resul/tados de dos recientes encuestas:
bidsandose en un estudio sobre jévenes de 15 a 24 afdos de edad
en 1963, el informe Misoffe, individualmente oficial revela -
que: el 76X de los individuos que componen esas clases de ---
edad tienen cuando mucho el certificado de estudios prima----

rigs. w159

Ahora constatamos que /a funcidn dominante principal, en

la practica de esta sucesiédn, es la de servir a un mecanismo-

de divisidn fundado en el retraso escolar. Hay que sacar to-




31

das las consecuencias de este trastorno al menos en forma de-
hipbtesis: la organizacidn de la escolaridad en clases de e--
dad sucesivas, gque es un hecho histérico reciente, ignorado -
antes del! desarrollo del capitalismo, no es mds que una forma
social particular, que se explica por Jos efectos reales que-
produce (y no por Jas justificaciones pesudobiolbgicas, pseu-
dopsicolbgicas y pseudocientificas de que se rodea). Es un --
rasgo de la forma burguesa de la escolarizacibn. Adn mejor:

un rasgo de la forma escolar desarrollada por el capitalismo-

para produclr precisamente el efecto que observamos.

SI la "edad" no es una condicidn de clase, el retraso es
colar es un efecto de la condicibn de clase, y es, precisamen
te por ello, por lo que permite reconocer el reparto de clase

que tiene Jugar en la escuela. (16)

2. ESTUDIOS PREVIOS DE LA DESERCION ESCOLAR.

Existen numerosos estudios a nivel Internacional, nacio-
nal y regional con respecto al problema de desercibn escolar.
Pero la caracteristica comiin a dichos estudios es que, en su
gran mayorla hacen referencia a /a escolaridad primaria y en

orden decreciente a la educacidn superior.

En Jo que respecta a investigaciones hechas sobre deser-

cidn escolar a nivel de facultades son muy escasos los traba-
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Jos que ofrecen informacidn respecto a factores especificos -
en relacidn al problema, a excepcidén de un proyecto de la UnJ
versidad Autbébnoma de Nuevo Ledn y otro de la Universidad Autéd
noma de Baja California Sur donde se hace referencia a las --
causas principales de la desercidn escolar, entre otros resul
tados obtenidos en dichos estudios se mencionan los més sjgni

ficativos:

LA DESERCION ESCOLAR EN LA U.A.N.L.

El 59% de los estudiantes desertd por propia decisidn, -
el 25.7% causd baja automatica por irse a "N" Oportunidad y -

el 15% cambid de residencia a otro Estado.

El 59% de los estudiantes desertd por propia decisidn en
tre las razones que manifestaron, el 16% seflald que la causa-
directa era por cuestiones econbmicas, el 31% porque tenla ne
cesidad de trabajar, el 25% por problemas académicos tempo-
rales y el 24% restante por diversos factores de Indole fami-

liar.

Del 25.7% que causd baja automdtica por irse a "N" Opor-
tunidad, el 57% atribuyd su fracaso a la demasiada exigencia-
académica, el 39% no dedicaba el tiempo suficiente a los estyu

dios y el 4% restante por no haber asistido a clases, por prg

blemas familiares y porque no les gustaban las materias.




Se encontréd que el 58.7% de los entrevistados desertd --

cuando cursaban los primeros semestres de la carrera. 'L

s

Ei 64% declard haber recibido nula o insuficiente infor- | }'
i
macidn vocacional en los niveles anteriores acerca de la ca-- 3
ufh

rrera que cursaban a nivel profesional. ,
e
] L:Iilf\

E] 19% de los entrevistados sufrian entorpecimiento por-
sus horarios de trabajo y el 17.4% habla contraldo compromiso 0

marital cuando estudiaba.

1

De acuerdo con los resultados las posibles causas prima- il

rias de la desercién en la U.A.N.L. son las relacionadas con-
deficiencias en los sistemas de orientacidn vocacional y con-

los pocos conocimientos y habilidades de los alumnos de re- -

ciente ingreso a las Licenciaturas. Las causas secundarias --
son las relacionadas con factores econdmicos, exigencias la--

borales y sociales (compromiso marital). (17)

DESERCION ESCOLAR EN LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFOR-

| NIA SUR.

Mctivos de desercidn:
“- f
i = Laborales: hechos o circunstancias relacionados con la - ] {

' situacién de trabajo; horario de trabajo que se superpo- ‘”ﬂ

ne con los horarios de clases, traslado a zonas alejadas fl
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das, etc.

Econdémicas: hechos o circunstancias relacionadas con la-
situacidn econbmica; Ingresos Insuficientes, necesidad -

de ayuda a familiares y deméas.

Personales: hechos o circunstancias relacionados con la-
conducta personal; falta de Interés en el estudio, difi-

cul tad para el aprendizaje, etc.

Carrera no deseada: escogieron una carrera que no desea-

ban a falta de otras opiniones mas Interesantes.

Salud: hechos o circunstancias relacionadas con el esta-
do de salud del estudiante; accidentes con Incapacidad -

parcial y otros.

Familiares: hechos o situaciones relacionadas c¢on situa-
cidn familiar; lejania del hogar, traslado de la fami---

lita, etc.

Deficiencias adminisrtativas: hechos o circunstancias re
jacionadas con tramites escolares; documentacidn Iincom--

pleta, requisitos para rendir exAdmenes y demas.

Deficiencias docentes: hechos o circunstancias relaciona
das con el profesor; falta de interés del profesor en la

materia que imparte, falta de preparacidn de sus clases,

etc.
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[ 9.- Huelga del 78: circunstancia relacionada con el movimien {
to universitario del aflo de 1978 gue ocasiond el recesoa ﬁ:

de las actividades en la Univesidad.

10. - Programas rigidos: hechos o circunstancias relacionadas- ﬁtf
con la estructura de la curricula de las carreras; mate- \ﬁih
rias seriadas que impiden avanzar en la carrera. ﬁ:h.
11.- Sin especificar: cuando no se ha conseguido motivo algu- ifﬂy
no. hfﬁ
b
' v
I
i | "i‘
Dentro de los motivos principales de desercidn destacan- %ig”
)
los laborales con un 24X%, los personales con un 18%, y carre- %lfa
ra no deseada con un 11%. Le siguen los motivos de deficien-- g? {
cias administrativas con un 7%, familiares, huelga del 78 y - ;‘€§
deficiencias docentes con un 6% cada uno, salud 3%, programas E“|]
f rigidos y sin especificar 1% cada uno. FAP“
| 4 |
| H
! ; Otras variables consideradas en este estudio fueron la - wwj
edad en la que los mayores Indices de desercidn se dieron en- 'Hﬂv
tre los 19, 20 y 21 afos. En Jlo referente al sexo, el 8% fue- 4;4
; ron varones y el 22% mujeres. Acerca del estado civil predoami ;th
\% naron los solteros con un 76%. Mientras que el 73% abandond - w;m
su carrera entre el primero y segundo semestre. En esta época 1ﬂ”
| it

de /a desercidn se encontraba laborando el 62%, de los cuales iw

‘,; el 34% era sostén de familia y el 66% no lo era.
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De los estudiantes que desertaron el 60% no continta es-

—r

tudiando, el 40% restante si contintia en otros sistemas educa

b — o

tivos ajenos a esta Universidad. (18)

Cabe hacer referencia a otra Iinvestigacibn realizada en- 1

la Universidad Autbdbnoma de Puebla a nivel Superior, Medio Su- -

perior y Sub-profesional con respecto al tema en cuestién. "y N

E] an&lisis se realizd para los tres niveles educativos- 18 W
que imparte la Universidad, en donde es Importante sedalar -- ”.;i
los altos Indices de desercién escolar presentados por la ma- L
yorila de las escuelas profesionales, las cuales rebasan el --
40% de alumnos desertores. A nivel medio superior se tomaron- i
en consideracibén cuatro escuelas preparatorias que arrojaron-

un 52%, un 37% y un 20% dos de el las.

Por lo que toca al nivel sub-profesional una de las es-- l‘\w

! cuelas alcanzd el 79.50% y el resto rebasd el 30X%. i

Este fendmeno es producto de diversas razones entre las- lﬁhl

cuales encontraron: econdmicas, de salud, cambios de residen- “'v|
|

|
|

I . . .
Ui rrentacidn vocacional.

cia, Irregularidades académicas, falta de cupo y falta de o--

De los cuales tres se refirieron a aspectos fuera de la-

Universidad, es decir casos que la Universidad no puede evi-- '

i
i *%u‘
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tar y otros que se refieren a ellos.

Sin embargo las que arrojan mayores procentajes fueron:

causas econdmicas, enfermedad e irregularidad académica. (19)

3. MODELO RECTOR DE LA INVESTIGACION.

De las teorlas relacionadas con el problema de la deser-
cidn escolar los investigadores han realizado sus trabajos --
partiendo de diferentes enfoques, entre Jos que se pueden men
clonar: mecanismos de seleccidn en las escuelas, herencila cul
tural, campo decisional del muchacho y finalmente el proceso-
de desercidn, a través de los cuales han tratado de identifi-
car /os factores que en un momento dado pueden influir en la-

desercién.

En virtud de lo anterior se tomaron en cuenta algunas de
las variables manejadas en cada uno de éstos enfoques y estu-

dics previos que parecen mas signficactivos para el presente-

trabajo y en base a ellas se elabord un modelo.




DESCRIPCION DEL MODELO:

DESCRIPCION DEL MODELO

|
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de evalmeide. - Ocuracidn del padre, - Edad al ingreso.
de Jas evalacioseq |- prmdn de la aa- - Exito escolar en
v secundaria.
flerio de repeobacitn |- Bamo de residen-- - Lugar 102 ocupa
f cla. en la familia.
& de apoyo pedagh | |- Fscolaridad del Fadre. | |- Nimero de mies-
bros en la familia.
- Escolaridad de Ia Ma- - Sero.
dre. - Estado Civil al in-
- Ertraceidn social. gresar al bachille-
rato.
- Influencia de los pa- ~ Estado civil actual
! dres. "
- Apoyo recibido por --
w de los padres.
ibm de los padres.
/,/' Descripcidn de los mecanismos
MECAN} A DE LA SELECCION.

terncs Iinfluyen notablemente en Ja vida escolar,

difici) es la delimitaciédn teédrica,

que provocan la desercidn.

el estado de Jos alumnos.

- Ocupacidn actual,
- Deseo de retornar
al bachillerato.
- Tipo de bachi - - -

1lerato.

= Nosento de |a desercidn.
- (amsa 0!2_«:13} N, A,

- Prowdw de califica-
cio del 8itimo seses
tre cursado.

- Materias con mayor difi
cyltad.

- Tipo de relacién con -
Maestros y directivos.

- (avsas declaradas por -
el alumno,

& I;om dedicadas al estu-

io

- Frecuencia con que estu-
diaba.

componentes del modelo:

Es sumamente dificil enumerar los factores especlificos - i

No cabe duda que los factores ex--

Pecto al grado de influencia de la organizacidn escolar sobre

fgualmente - ‘

T

Némero de Preputau‘ '
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metddica y empirica res--
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Son muy escasos los trabajos de Iinvestigacidén que ofre--
cen materiales sdlidos y precisos relacionados con unidades -
escolares y clases demasiado grandes, organizacién escolar, -
dididctica excesivamente complejos, planes de enseflanza recar-
gados y poco transparentes, exlgencias muy altas de rendimien
to, evaluaciones muy rigurosas y poca habilidad por parte de-
los pedagogos que pueden considerarse causantes de la deser--

cién.

La relacidn que se establece respecto a determinadas ca-
racteristicas de la escuela, clases, planes de ensedanza, per
sonalidad del docente, por un lado y formas de comportamiento
escolar por el otro, revelan en cada uno un matiz diferente. -

Las tendencias reconocidas son:

"Tamarfio de /a escuela; supone en si{i un factor imporan-
te en todos los estudios decisivos para el bienestar -
de Jos escolares parece ser, la forma de organizacidn-
interna de la escuela y de la ensefanza.

El] tamafio de las clases no es, hasta ahora, un factor-
decisivamente negativo, algunos ponen de relieve las -
ventajas que ofrecen las clases grandes en el proceso-
de rendimiento, también en este caso la Importancia de
las estructuras organizativas de la enseflanza, como =--
también de las relaciones entre maestros y alumnos.

El comportamiento del docente y los rasgos de su perso
nalidad se destacan por el alto grado de diferencia---
cidbn, variedad de facetas y cardcter contradictorio”.
(20)
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Las relaciones del individuo con las personas que susten
tan al sistema educativo también son un factor determinante -

en la continuacidn o desercidn de los estudios.

Abundan las causas no escolares que provocan la deser- -
cién pero, al mismo tiempo, conviene precisar que cuando una-
escuela no estia bien organizada y los maestros de grupo reali
zan un trabajo no bueno, sino simplemente mediano, la deser--
cidn disminuye. Al revés, cuando una escuela no esta bien or-
ganizada y cuando los maestros de grupo hacen un mal trabajo,
la desercidn aumenta. Una escuela bien organizada y maestros-
aptos influyen de manera eficdz en los hogares de sus alumnos
y consiguen erradicar las incomprensiones familiares respecto
de la escuela, y por lo tanto logran eliminar circunstancias-
que provocan desercién. Un magisterio fatalista, impuntual, -
desorganizado, que no prepara sus trabajos, sin iniciativa, -

etc., es un factor generador de la desercidn. (21)

Considerando lo anterior parece conveniente retomar en -
la presente investigacién la variable "tipo de evaluacién”" pa
ra identificar los modelos de exAmenes que son aplicados en -
cada una de las preparatorias y ademis para detectar si en tg
das o s&lo en algunas se aplican exAmenes individuales o por-
equipo, y si éstos son dirigidos a la comprensidn o a la memo

rizacidn; otra de las variables incluidas es el "uso de las -

evaluaciones™ con la finalidad de determinar si se realiza --
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tnicamente a través de los eximenes o se complementa con tra-
bajos escritos y/o laboratorios y de esta manera puntualizar-
Jos "criterios de reprobacidn". Para indagar si el alumno que
reprueba recibe alguna capacitacidn especial como por ejeaplo
formacidn de grupos especiales, asesorlas individuales por -~
parte de los maestros u otro tipo de apoyo, se afade la varia

ble "formas de apoyo pedagbgico".

HERENCIA CULTURAL

En una sociedad caracterizada por el rapido cambio tecng
légiceo, y una creciente automatizacidn cada vez mayor, el de-
sertor escolar se encuentra en una grave desventaja. Aunque -
la sociedad en su conjunto puede ser rica, aunque los Indices
de desempleo puedan ser bajos y aungue pueda exilstir escasez-
de mano de obra para el desempefio de trabajos que requieran -
poseer destrezas especial izadas o una educacidn avanzada, las
oportunidades para los que carecen de instruccidn superior o-

de buenas destrezas vocacionales siguen disminuyendo.

Lo trdgico del desertor escolar es que suele provenir de
sectores que se encuentran en deseventaja econdmica y a los -

cuales se discrimina socialmente.

Se dice y se ha comprobado en investigaciones que del --

grupo desertor saldrin los numerosos delincuentes, los droga-

dictos y padres irresponsables del mafiana. Sin embargo no seée-
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puede generalizar ya que no hay que olvidar que muchos alum-
nos que provienen de tales sectores sociales logran terminar

bien su educacidn.

Los individuos definen sus ambiciones, adoptan sus acti
tudes, no en el absoluto, sino a partir del medio social que
los rodea y por referencia a grupos a los cuales pertenece 0O
a los cuales se siente suficlentemente préximos. Girard y --
Clerc sostienen que:

" ..el éxito escolar varia, a igual nivel de ingreso, -

con el nivel cultural de los padres, medido por el di-

ploma mds elevado obtenido por uno de los padres. Este

resul tado indica claramente la influencia de la heren-
cia cultural sobre el éxito escolar™. (22)

En un estudio realizado por la Direccidn de Planeacidn-
Universitaria se menciona que el acceso a los estudios poste
riores a la secundaria ha sufrido tendencia a la disminucién
relativa a partir de 1975 en nuestro Estado. Encontrando que
el 80.5% de los alumnos que no plensan continuar estudiando-
provienen de familias cuyos padres tienen como nivel maximo-
de estudios la primaria o no han estudiado por lo que su ni-
vel de escolaridad es considerado como bajo. E] 56.9% de la-
poblacidn que no seguira estudiando, sus padres tienen una--

ocupacidn de nivel bajo donde se consideran ubicados a los -

peones rurales, albafiles, vendedores ambulantes, artesanos,

obreros, operadores de vehiculos y técnicos. (23)
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Por otra parte Ia Dra. Marcela Lembert opina que la ma--~
yorla de los padres de los desertores tienen un nivel educa--
tivo muy bajo que hace gque no perciban la Importancia de la -
educacidn y, por lo mismo, no ejercen un apoyo a sus hijos si
miliar al gque existe en las familias de la clase media alta.

(24)

Para muchos Jjbvenes de la clase inferior la escuela es -
una experiencia insatisfactoria, tanto social como académica-
mente. No participan en grado igual que los demids jbvenes en-
la vida social y las actividades de la escuela, no comparten-
Jos valores de los que provienen de otras clases, se sienten-
incémodeos y resentidos cuando se enfrentan con exigencias In-

telectuales y sociales.

Dentro de este proceso S€& considera importante incluir -
Jas variables de "ocupacidn' y "escolaridad" de los padres p3
ra ver si existe alguna relacidn antre ambas, ademas para ---
constatar si realmente ]a herencia cultural ejerce influencia
sobre el éxito escolar. Se agrega también la variable "domici
lio" para poder agrupar A& los desertores por estratos, otra -
de las variables a manejar es J]a de "extraccién social" con -
el objeto de establecer el lugar de orlgen de los desertores-
para Indagar en donde se dan mayores porcentajes de desercidn
si en los del Area urbana o rural. Para percatarnos de que sI

los padres influyeron para que el alumno abandonara la prepa-
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ratoria o bien para percibir si consideran mas importante el-
trabajar o el realizar alguna otra actividad, se agrega la va
riable "influencia de los padres"; la siguiente variable, ---
rapoyo que recibid de los padres"” servira para saber si hubo-
estimulos por parte de los padres y de qué tipo. Otra forma -
de obtener informacidn acerca del interés o motivacidn por -~
parte de los padres hacia sus hijos se pretende obtener a tra
vés de la variable "reaccidn de los padres al enterarse de la

desercién de su hijo".

CAMPO LECISIONAL LDEL MUCHACHO.

Dentro de este proceso se consideraron como importantes-
nde no determinantes las variables "dxito escolar™ y "edad" -
para explicar la desercibdn escolar, ya que ésto ocurre des- -
pués de que se han presentado diversas situaciones de atraso-
escolar relativo, éstas se manifiestan principalmente de dos -
maneras: en primer lugar las diferencias entre los conocimien
‘os v habilidades adquiridos por el sujeto y los que ha alcan
zade en promedio el grupo escolar del cual forma parte y, por
otro lado, el grado escolar que cursa el sujeto y el que esta
rla cursando en la hipbtesis de que se hubiera Inscrito en la

educacién primaria a los sels aflos de edad, sin haber repeti-

do o abandonado ningtin curso hasta el momento. (25)
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De acuerdo con P. Bourdieu y J. C. Passeron "el volumen-
de estudiantes cuya edad corresponde al nivel de los estudios
que realizan, disminuye a medida que nos aproximamos a las -- it
clases mis desfavorecidas. El ntmero de estudiantes de clases
bajas tiende a aumentar en los grupos de edad superior a las- P

correspondientes de escolarizacién". (26)

El atraso pedagdgico genera en el sujeto sentimientos de
los cuales se deriva la percepcidn de que el trabajo escolar-
es intitil, cuando aquél a repetido cursos. El retraso y las - i

repeticiones de cursos son fendmenos que se producen mas de

]
Lol
e
——

una vez. Alumnos que aprueban un grado escolar en forma satis

T M AL

factoria son quienes no han repetido otros cursos.

Después de la reprobacién el problema m&s Iimportante gque

confronta la escuela es el de la desercidn. (27)

EE0A UL

En relacién a las varliables de "ntmero de miembros en la
familia®™ y "lugar que ocupa” en la misma el desertor:

wGirard ha mostrado que en condiciones iguales, la proba
bilidad para un nifio de alcanzar un punto del sistema de
enseflanza m&s deseable que otro, baja con el némero de -
hijos en la familia. Se ve por ejemplo que la proporcidn
de hijos de obreros gue ingresan al Liceo pasa del orden
de 20% a un orden del 10% seglin pertenezcan & familias -
poOcoO numerosas (de 1 a 3 hijos) o numerosas". (28)

Por otro lado un aspecto no menos Iimportante surge cuan-

do los jbdvenes son obligados a cuidar de sus hermanos menores 1
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ya que sus padres tienen que salir a trabajar o bien los hi-- f

jos mayores tienen que trabajar para ayudar al sustento de la :

familia.

La variable "sexo" no tiene importancia significativa --

respecto al acceso a la Universidad. 1

", ..pero en cuanto a la eleccidén de las carreras se ng g

ta una marcada tendencia de relegacién a los estudios- _

de letras y de enseflanza a las mujeres de la clase me-

dia, aunque no asi{ a las de las clase superior. Aqui -

se di pues el efecto de las clases en la eleccidn de -

carreras por sexo, con una clara diferencia de porcen-= phptyserf!

tajes. Los padres de las estudiantes y ellas mismas -- il
| continttan adhiriéndose a una imagen de las cualidades-

o de los dones especificamente femeninos que parece do

minada por un modelo tradicional de la divisidn del --

trabajo entre los sexos". (29)

g |

yTn R R WS

También se optd por la variable "estado civil" como un -

factor mas de desercidn, ya que los estudiantes casados 0 ---

g i?’.)}_::‘—
AR

‘l quienes pudieran haberse casado durante su estancia en la prege

paratoria no podrfan disponer del mismo tiempo para sus estu-

dios que los que se encontraban solteros por tener mayor res- =

ponsabilidad y obligaciones familiares o de trabajo. i,
f FUTJRO ESCOLAR Y PROFESIONAL
Es Je importancia anexar la variable de '"ocupacidn ac--=

tual del desertor" para consegulr respuesta a uno de los obje

i tivos planteados en e/ presente estudio que es el de determi- r
B | :

i nar a qué se dedican actualmente los desertores.
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Otra de las variables contempladas es el "deseo de retor
nar al bachillerato"™ y el "tipo de bachillerato” al cual le -
gustarla retornar, éstas son de utilidad para poder acercar--
nos un poco y puntualizar si hay interés o motivacidn para --
continuar con sus estudios, y en caso de que hubiera realiza-
do algtn trdmite para reingresar, jdentificar en qué tipo de-

bachillerato ha hecho el tramite.

PROCESO DE DESERCION

Con respecto a la variable de "momento de la desercién”-
se tomari en cuenta para seralar en qué semestres se dan mayo
res porcentajes de desercién. En cuanto a la variable "situa-
cidn oficial de desercidn", !la finalidad es cuantificar los -
abandonos, bajas con derecho, mala escolaridad y "N™ Oportuni
dad, en base a la informacién de cada unco de los archivos de-

las preparatorias contempladas en este estudio.

Otra variable por la que se optéd es el "promedio de ca-
Jificacidn del tltimo semestre cursado” con la finalidad de -
obtener el porcentaje de alumnos con promedios reprobatorios.
Considerande que una de las causas de la desercidn pudiera --
ser el problema académico se agrega la variable "materias con
mayor dificultad"” que servird para detectar cudles de ellas -
oresentan una mayor dificul tad para el alumno. Asi mismo se -

afade la variabie "tipo de relaciédn con maestros y directi-=-

T
P
-b"
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vos" como otra posible causa de desercidn, en caso de que se- 5
hubieran presentado problemas de tipo administrativo, politi- il

co y/0 personales.

Con la finalidad de confrontar la informacidn recabada -
en los archivos de cada una de las preparatorias con respecto
a la causa oficial de desercidn se agrega al instrumento a -- J
travds del cual se recabari la informacién directamente del -
alumno, la variable "causas de desercidn" declaradas por el-
mismo. Otro Factor importante en la desercidn escolar es el - | il
"tiempo dedicado a los estudios" y la "frecuencia”, variables
que ayudaran en la cuantificacién del ntmero de horas y dias-

dedicados a los estudios.

VARIABLES DE IDENTI/FICACION

En este punto se seleccionaron tnicamente dos variables-
consideradas como de identificacién para el control de los ca i
sos las cuales son: "ndmero de preparatoria” y "némero de ma- i

tricula”, gque a la vez servirain para determinar porcentajes -

e identificar causas de la desercién por preparatoria.

E
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METODOLOGIA.

1. OBJETIVO5 GENERALES:

!
e

_ Detectar el fndice de desercién escoelar en los

estudiantes de las Preparatorias Generales de

la U.A.N.L. ubicadas en el Area Metropolitana

de Monterrey, N.L.

THOE URLNILS L 2
VN S A

w0

,B;r\‘i ;X i\ 3

- Identificar las causas de Desercién Escolar .

/ -
st
ol
.

- Conocer la ocupacidn actual de los Desertores.
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2. INVESTIGACION DOCUMENTAL.

Para el logro del primer objetivo se solicitd al Depar-
tamento de Escolar y Archivo de la U.A.N.L., un listado de -- 1l
slumnos que Ingresaron en Agosto de 1984 a cada una de las --
Preparatorias con la finalidad de determinar cuantitativamen-

te el nivel de Iingreso.

Enseguida se procedid a visitar a cada una de las Prepa-
ratorias para recabar la informacidn requerida. Terminada es-
ta etapa de investigacién documental, se procedié a la elabo- ey

! racidn de listados de alumnos con el objeto de determinar el-

universo de desertores.

3. DISENO DEL INSTRUMENTO.

Primeramente se selecciond el instrumento a utlizar en-

74 2

74 la recopilacidn de la informacidn, para este caso se conside-

it

( miimir®

N

ré mds apropiadeo la entrevista estructurada y precodificada, -
ya que mediante ésta se podia agilizar el levantamiento de la
informacidn, debido a que el universo de trabajo esti confor-

‘ mado por alumnos desertores de 10 Preparatorias dispersas en-

direrentes Municipios (Monterrey, Escobedo, Villa de Judrez, -
Cidnega de Flores, Garza Garcla, etc.). Y por otro ladc, el -

: tamafio de la muestra es de 1,280 alumnos desertores. Otra de-
i

161023
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]as ventajas es que la informacidn se obtendria con un costo
menor y la seguridad de obtenerlia directamente de la persona

indicada.

Una vez que el instrumento estuvo terminado, se procedid
2 hacer la prueba piloto, la cual fue aplicada a 100 casos -~
distintos de la poblacidn a encuestar pero que reunia las ——
mismas caracteristicas. Posteriormente se hicieron las corre-
cciones pertinentes en base a los resultados obtenidos en di-
cha prueba (cambiar palabras, cerrar preguntas, cancelar pre-
guntas, etc.). El tiempo promedio de la entrevista definitiva

fue de 15 minutos.

4. SELECCION DE LA MUESTRA.

La muestra quedd representada por 128 alumnos de cada --
una de las Preparatorias Generales de/la U.A.N.L./idel Area --
Metropolitana de Monterrey, dando un total de 1280 alumnos &
encuestar. Cabe aclarar que una de Jas Preparatorias no pro-
porciond la informacidn requerida por lo cual el universo de-
trabajo fue de 1,152 casos. De este universo s&lo fue posible
la aplicacidn de 811 entrevistas, y el resto 341 no se reali-
zaron por los siguientes motivos:

168 Fueron cambios de domicilio y no fue posible su localiza-
cién.
68 No se encontré el Kardex en los archivos de las Prepara-

torias.




53

48 Casos resultaron no ser desertores.

4& Casos fueron for&neos y los domicilios registrados eran i

de casas de asistencia.

4 Se negaron a proporcionar informacién

W

No se encontrd registro de datos a excepcidn del nombre.

2 Casos fallecieron.

Los resultados hacen referencia a la muestra y no & la -
pobiacidn. Pero los datos de la muestra pueden ser aplicados- !

a la poblacidbn desertora.

5. SELECCIiON Y CAPACITACION A ENCUESTADORES Y SUPERVISORES.

Posterior a la aplicacidn de la prueba piloto, se real I-

zb la promocién a través del Departamento de Bolsa de Trabajo

/ de esta Facultad para la captacidn de las posibles encuesta--
doras. Se realizaron entrevistas a 40 candidatas, de las cua- I
Jes se seleccionaron 20. Mismas que se les programd e Impar--

tid un curso de capacitacién.

Al mismo tiempo se capacitéd a 6 Supervisoras que serian
responsables del control del levantamiento de Jos datos y de

verificacidn en campo de los mismos.

.&
é

} i
1
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Entre los aspectos tratados en la capacitacidn podemos--
mencionar los siguientes:
2).- Que fuera entrevistado Gnicamente el desertor.
b).- Si el domicilio ya no era el mismo, tratar de obtener --
informacidn del nuevo domicilio a través de los vecinos.
c).- Si no se encontraba el desertor establecer cita para el-
dfa y hora en que el desertor dispusiera de tiempo.
d).- Que no se iIntrodujeran cambios en la redaccidn, conteni-

do u orden de las preguntas.

6. LEVANTAMIENTO DE DATOS.

Para facilitar el control de la informacidn se elabora-
ron diversas formas tanto para encuestadores como para super-

visores.

Se procedid a ubicar a las encuestadoras por zona de acuver-
do a los domicilios de los desertores, cada encuestador se --
] levaba un paquete de 10 encuestas, una vez aplicadas eran --
entregadas al supervisor quien era el encargado de revisar --
que la entrevista estuviera completa, que no tuviera errores-
v de recoger las observaciones que hubiera al respecto como:-
cambios de domicilio, Qque no sée localizaron en el momento de-

la entrevista, etc., y posteriormente el supervisor hizo la -

verificacidn en campo que al mismo tiempo serviria para detegc
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tar posibilidades de fraude en el levantamiento de la infor--

maclidn.

7. CODIFICACION, CAPTURA Y PROCESAMIENTO DE LOS DATOS.

Se elabord un instructivo de codificacidn para facilitar
el trabajo de las personas que se encargarian del mismo ya --
que las encuestadoras anotarian textualmente la respuesta del
entrevistado y para algunas preguntas se elaboraron catego---
rias o intervalos, ademds se Iincluyeron las indicaciones para

los casos de "no respuesta" o "no se aplica"”.

Para la captura de los datos se contratd a una persona-
con experiencia quien se encargd de pasar toda la informacidn

a la computadora.

Concluida la etapa anterior se inicid el procesamiento -

de Jlos datos
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actividades necesarias para la realizacidn de una encuesta de Desercion Esceolar de los
sctudiantes de las Preparatorias Generales de La Universidad Autonema de Nuevo Leon,

del area Metropeclitana de Monterrey.
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1. DESERCION ESCOLAR POR PREPARATORIA.

Cuadro No. 1.

DEPENDENCI A % i
il (5 ‘
Preparatoria 1 45. 04 .L'}
Preparatoria 2 37.59
|
Preparatoria 3 59. 79 Bt |
Preparatoria 7 35. 31 fn"
Preparatoria 8 24.17
: Preparatoria 9 42.64 ?
Preparatoria 16 61.82
Preparatoria 22 54,75
Preparatoria 23 48.56
‘ Total 100. 00%
l/‘ J -‘.
' Fuente: Investigacidn Directa B
i De las Preparatorias estudiadas las que arrojaron el ma
{
d vor fndice de desercién escolar son la No. 16 y No. 3 con el-
61.82% y el 59.79% respectivamente.
3 .
1
-
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2. ESTRATO SOCIAL Y SEXO.

Cuadro No. 2. l

{!

T

i

ESTRATO SOCIAL b 4 {
il

- Medio Alto 5.0 )
- Medio Bajo 61.0 il
- Bajo 29.0 T
- Marginado 5.0 1
ot
Total 100. 0% d i

Fuente: Investigacibn Directa.

Con respecto al estrato social de los entrevistados se -

T i N o P WA TS

encontrd que el porcentaje mds alto 61.0% se concentra en el-
estrato medio bajo, slguiéndole el estrato bajo con un 29.0%-

: y en menor porcentaje el estrato medio alto y marginado con -

=

un 5.0% respectivamente.

Tomando como base la muestra seleccionada el 63.7% de --

: ios casos correspondid al sexo masculino y el 36.3% al sexo -

femenino.
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3. ESTADO ClVIL. ¥

Refiriéndonos al estado civil de los individuos resultd- >L

que al ingresar a la preparatoria el 98.0% era soltero y el =

20% casado; en el momento de la aplicacién de la entrevista - ‘{

e] 86.6% de los entrevistados era soltero, y el 13.1% casa- TJ
\

do, el .1% divorciado, el .1% separado y el .1% vivia en u--- S0l |

nién libre.

4. LUGAR DE ORIGEN.

En relacidn al lugar de origen, el 83.3% correspondid a-
nativo (originario del &area metropolitana de Monterrey), el-
2.6% a migrante urbano de Nuevo Lebn, el 9.2% a migrante urba
no de otros Estados, el 1.0% migrante rural de Nuevo Ledn, y-

e! 3.8% migrante rural de otros Estados y el .1% extranjero.

5. NUMERO DE MIEMBROS EN LA FAMILIA.

De acuerdo a los resultados obtenidos en cuanto al! ntme-
ro de hermanos en la familia, el 1.5% correspondidé a sdlo un-
miembro, el 4.1% a dos, el 7.4% a tres, el 17.8% a cuatro, el
1G.7% a cinco, el 14.1% a seis, el 11.2% a siete, el 8.1% a

ocho, el 6.5% a nueve, el 9.6% a mis de diez miembros en la -

familia.
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De los entrevistados, el lugar que ocupa entre sus herma
nos se dib de la siguiente manera: el 24.8% es hijo mayor, el

62.5% hijo intermedio y el 12.7% es hijo menor.

6. POBLACION QUE TRABAJABA Y ESTUDIABA SIMULTANEAMENTE.

Los datos de |/a encuesta, en referencia a si trabajaba-
cuando estudiaba nos muestra que el 25.7% trabajaba y el ---

74.3% no lo hacila.

Considerandc las horas que trabajaba cuando estudiaba se
detectd gque el 6.&% trabajaba de una a diez horas, el 9.2% de
once a veinte horas, el 17.4% de veintiuna a treinta heras, -
e! 27.1% de treinta y una & cuarenta horas, el 30.4% de cua--
renta y una a cincuenta horas, el 7.2% de cincuenta y una a -

sesenta horas y el 1.9% de sesenta y una éen adelante.

T
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7. ACTIVIDAD PRINCIPAL QUE DESEMPERABA.

Cuadro No. 3.

ACTIVIDAD PRINCIPAL QUE DESEMPERABA 1
o
Técnico 1.7. 8
Maestro «5
Traba jador del Arte .9
Oficinista 15.9 il
Obrero 13.:4
Traba jador de la construccidn 3. 7 g '
:h Vendedor Dependiente 14.5 §‘5
| Vendedor Ambulante S : ﬂ
bl
Comerciante 6.5 ;| d
Operador de transporte 6.1

Empleado doméstico

T
&
RS i W & 54

/ ' Proteccidn y Vigilancia .5
et i
Supervisor 2.8
Jefe de Departamento 5
: Artesano 2.3
Empleadc en servicios 11.2
|
Otros 9
Total 100. 00%

Fuente: Investigacién Directa.

;
-
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De los desertores que trabajan, el 17.8% se encuentra en
e/ rengldn de técnicos, seguido de un 15.9% correspondiente a

oficinista, el 13.1% obreros, el 14.5% vendedor dependiente y

el 1!.2% empleado en servicio.

Tomando en cuenta el indicador de ocupacidn actual del
ontrevistado, la situacién es la sigulente segdn su propia -
decl!aracibdn: el 51.91% se dedica a trabajar, el 22.07% estu-
dia, el 10.85% estudia y trabaja y el resto que corresponde a

‘ un 15.17% no estudia ni trabaja.
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8. ACTIVIDAD PRINCIPAL QUE DESEMPERA.

Cuadro No. 4. Al

ACTIVIDAD PRINCIPAL QUE DESEMPERA b 4
R
Técnico 17.6
Maestro . 8
Traba jador del Arte NS
Oficinista 16.2 T§,w~
Obrero 20. 7
Trabajador de la construccidn 3.1 E
yé Vendedor Dependiente 11.1 3‘£
=l t
‘- [ ' Vendedor Ambulante 1.2 \ ﬂ
"3 R |
Comerciante 4.7 @ :’
Operador de transporte 6.6 }
' Artesano 3 L 3
// ‘ Empleado en servicios 6.6 ]
Gerente Privado . 4 T
Proteccidn y Vigilancia . 4
g Supervisor 3.3
{ Jefe de Departamento .4
Otros 3..6
Total 100. 00%

Fuente: Investigacién Directa.

-
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: De los desertores que trabajaban al momento de la entre-
‘ vista el mayor porcentaje 20.7% concierne a obreros, el 17.6%
a técnico, el 16.2% a oficinista y el 11.1% a Vendedor Depen- i}

diente. ‘

8. LUGAR EN DONDE ESTUDIA ACTUALMENTE. f

Cuadro No. 5 !

LUGAR EN DONDE ESTUDIA |

ACTUALMENTE X ;
Escuela Técnica Particular 5%.1 e el
st
Otra Preparatoria de la 316
U.A.N. L.
En Facultad de la U.A.N.L. 8.7 4
G Escueia Técnica Oficial 7.5 a
; Facul tad de Universidad 6.0 q {ﬂ
i Particular. i
‘ -
.‘ | i
B ' Preparatoria Técnica de la 19 5
L4l U.A.N. L. 2
‘v Preparatoria Particular 6.3 ;
i ! Normal Bisica Fisi 1
i At
& Otros 4.8
7
¥ Total 100. 0%

Fuente: Investigacidn Directa.

Como se puede apreciar en el cuadro No. 5, las caracte--
risticas mis sobresalientes se encuentran en los siguientes -
renglones: el 51.1% estudiaba en escuelas técnicas particula-

res y el 11.6% en otras preparatorias de la U.A.N.L.
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Del 15.17% de los desertores que no estudian ni traba--- :

jan, €l 9.45% contestd que se dedica al hogar y el 5.72% con-

testd que se dedica a diversas actividades tales como: buscar Ll
i

trabajo, practicar deportes, reunirse con sus amigos y ayudar il
L

en lo que se necesita en la casa.

10. OCUPACION DE LOS PADRES. )

Cuadro No. 6

OCUPACION DE LOS PADRES PADRE MADRE
X x Akt

Incapacitado
Jubi lado/Pensionado 11.
Ama de Casa = 86.
Profesionista La
Técnico 14.
Maestros p 4R
Traba jador del! Arte

Funcionario Ptblico

Oficinista

Obrero 1
Trabajador de la Construccidn

Vendedor Dependiente

Vendedor Ambulante

Comerciante 1
Cperador de Transporte

Artesano

Empleado en Servicios

Gerente Privado

Froteccidn y Vigilancia

Desempleado

Jornalero/Agricultor

Supervisor

Jetfe de Departamento

Otros

~ L
]

Lasi

|
©
EASE RN S A

At

HONWODBWHNOO=NONTON S W &~
W
N

NN GN YN =EGOND
N
~ W A

Total 100. 0% 100. 0%

Fuente: Investigacibn Directa.
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En lo que corresponde a la ocupacidn de los padres los - 1
m&s altos porcentajes corresponden a técnico, comerciante, jg ,i
bilado/pensionado y obreros. En relacidn a las madres el ma--

yor porcentaje se dedica al hogar. ¥

Al cuesticnar a los desertores sobre si atin viven sus pa
dres e! 892.1% contesto que atin vive el Padre y el 7.89% que fa

Jlecid. El 97.8% que atin vive la madre y el 2.2% que fallecio. P

11, ESCOLARIDAD DEL PADRE Y DE LA MADRE.

LAt

i e De las respuestas obtenidas acerca de si sus padres sa--

TEODNs Ol D o ATl M

| ben o sablan leer y escribir, los porcentajes fueron: @] ===
98. 3% contestd que el Padre sI sabla leer y el 1.7% que no.-- e
En cuanto a la madre el 96.5% respondi® que si y el 3.5% que-

no. En relacidn a si &stos sablan escribir el 98.0% de los en

cuestados argumentd gque el padre sli sabla escribir y el 2% --

‘ que no. El 96.2% de las madres sl sabla escribir y el 3.8% no.

nd




Cuadro No. 7.

ESCOLARIDAD DEL PADRE b 1
Analfabeta 3. 7
FPrimaria Incompleta 32.0
Primarla Completa 30. 6
Secundaria Incompleta BT
Secundaria Completa 11s3
Técnica Incompleta 5
Técnica Completa 8.5
Ncrmal B&sica [ncompleta =
Normal BAsica Completa «5
Preparatoria Incompleta 1.1
Preparsztoria Completa i)
Proresional Incompleta b
Profssicnal Completa 3. 4
Post-Grado ol
Nc sabe A V4
Total 100. 0%
Fuente: Investigacidn Directa

69
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! Cuadro No. 8.

__,_,_n.
=

ESCOLARIDAD DE LA MADRE 4 ]
Analtabeta 6.2 h
Primaria Incompleta 3Fe “
Primaria Completa 32.8 i
Secundaria Incompleta g 8 |
Secundaria Completa 10.7 |
Técnica Incompleta .6 g
Técnica Completa 11.0 |
Normal Bisica Incompleta . 4 } |
Normal! BaAsica Completa 1.0 n
| ’ Preparatoria Incompleta ad 5
n’ Preparatoria Completa ) 47 O ; ;g
?ﬁﬁ ' Profesional Incompleta od 1
i ' Profesional Completa .6 ¥
Post-Grado -1 |
No sabe -4 i
Total 100. 0%

Fuente: Investigacién Directa.

De acuerdo a los datos presentados en los cuadros 7 y 8,

f se aprecia que los mayores porcentajes de escolaridad se dan

en primaria incompleta y primaria completa.
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12. HORAS DEDICADAS AL ESTUDIQ.

Cuadro No. 8.

HORAS DEDICADAS AL ESTUDIO l
DURANTE SU ESTANCIA EN LA b

PREPARATORIA %
Ninguna 69. 38 i
Menos de 1 a I 10. 05
Menos de 2 a 2 14,83
Menos de 3 a 3 3.83 ixg”f
3 y mas 1.91
Total 100. 0% |

i Fuente: Investigacién Directa.

‘:' Otra pregunta considerada como importante en la entrevis
ta fue las horas dedicadas al estudio durante su estancia en-

J la preparatoria, esto con la finalidad de constatar directa-
| mente con el desertor si dedicaba el tiempo necesario a ello.

Los datos obtenidos nos muestran que e1 69.38% no dedicaba --

hora alguna a estudiar; las razones argumentadas fueron: no -

les gustaba estudiar, le dedicaban mayor tiempo a sus amigos,

por motivos de trabajo y otros.
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18. PRINCIPAL RAZON DE ABANDONO. ‘

Cuadro No. 10. £

PRINCIPAL RAZON DE ABANDONO 4 ?
No estudiaba 6.8 i
Materias diffciles 20. 3
Inasistencila 2+ 3
Problema administrativo 1.2 ‘
ikl
Estudia otra carrera 2.8 :
| No cambio de turno 2.2
o f Reprobacidn 29. 4 ’
% I Froblemas de salud 2.5 a4
il :‘
.C ’ Problemas econdmico/trabajo 287 ‘,4
| Se caséd 2.2 i 2
}
Estudiaba en dos escuelas T ;
Otros 7:5 i
Total 100. 0% .

Fuente: Investigacién Directa.

Como se puede apreciar Jas tres principales razones de -
abandono declaradas por el desertor son: éen primer lugar re--

probacidn, en segundo problemas econdmicos y en tercero la di

ficultad en las materias.




i
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14, INFLUENCIA DE LOS PADRES EN LA DECISION DE ABANDONAR LOS
ESTUDIOS.

En lo que atafie a si los padres influyeron en la deci-
sién de abandonar los estudios, el 3.1% contestd que si y el-

g96.9% que no.

Del 3.1% que contestd que si, la manera de cbmo los pa-
dres infiuyeron para el abandonc de los estudios se presenta
de ia sigulente forma: el .69% dandoies permiso de cambiarse-
2 otra escuela, el .46% a sus padres no les gustaba esa escug
Ja, el !.95% corresponde al rengibn de otros en los que se in
cluyen: por no recibir apoyo de sus padres y porque sus pa---
dres les dijeron que mejor se pusieran a trabajar que los es-

tudios no servian para nada.

15. APOYO Y REACCION DE LOS PADRES.

Por lo que toca a la atencidn y/o apoyo recibido por par
te de sus padres para continuar sus estudios, el 94.4% si re-

cibid apoyo y el 5.6% no.

LA
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Cuadro No. 11.

TIPO DE APOYO QUE RECIBIO b 1

Moral 31.0

Econbmico 51.4 .
Acadimico 13. 8

Moral y econdmico .S :
Morsi y académico 12

Moral, econdmico y académico e

Total 100. 0%

Fuente: Investigacién Directa.

REACCION DE LOS PADRES AL

L? \ Cuadro No. 12.
\
’ ENTERARSE QUE SU HIJO DESERTO 1

TN -

; Ninguna 15.2
/ Tristeza/desilucién 1 iy i
Disguste/regano 48.0 2
Reguiarizara su situacidn 256 e
Aceptacidn 13.8
Que continura estudiando 2% 4
Comprendieron ya que estu-
g diaba en dos escuelas al - )
M mismo tiempo. .9
Otros 325
] | No se aplica £.4!5
i Totai 100. 0%

A Fuente: Investigacidn Directa.
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Observando Jlos cuadros 11 y 12 el apoyo econdmico apa-
rece con mayor porcentaje, el moral y académico en menor gra-
do y en relacibn a la reaccidn de los padres al enterarse gque
su hijo desertd, el mayor parcentaje se refiere a Indiferen--

cia de los padres.

En referencia a la decisién que tomaron sus padres, el -
12.5% contestd que éstos no tomaron ninguna decisiodn, elas
23.6% dejaron a &1 que decidiera, el 8.2% que se pusiera a es
tudiar o trabajar, el 13.8% que cambiara de escuela, el 7.4%-
respetaron su decisién, el 20.9% que se pusiera a trabajar, -

el 13.6% que regularizarid su situacidn.

16. PROBLEMAS CON MAESTROS Y DIRECTIVOS.

4! referirnos a la variable de si tuvo problemas con ma-=

estros el 7.3% contestd que si, y el 82. 7% no.

Por lo que toca al tipo de problemas que tuvo, el 2.09%_
argumentd que por autoritarismo, el 1.43% lo reprobaron por -
problemas personales, o] .39% por inasistencia y retardos, el

1.70% rigor al calificar, el .13% por problemas politicos y -

el !.56% argumentd otras Causas.

LSt

ot
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Tomando en consideracidén si tuvo problemas con directi--
vos el 1.5% menciond que s y el 98.5% no. De los que mencio-

naron que s}, Jlos problemas fueron por maltrato y administra-

tivos.

Otro resultado es el relacionado con el tipo de examenes
que les aplicaban, el 37.5% contestd que iban dirigidos a la_
comprensidn, el 20.1% a la memorizaciédn, el 41.1% a la com---
prensidn y memorizacidn y el 1.3% no sabe. Asl mismo se cuées-
tiond sobre las respuestas que se pedlan, el 42, 7% exigian ex
plicacidn del! tema, el 19.2% textual, el 36.6% explicacidn y-

textual y el 1.5% no sabe.

17. FORMA Y TIPO DE EXAMEN.

Se sonded sobre la forma de aplicar los exAmenes, el
91.6% contestd gue eran aplicados individuaimente, el .5% por
equipo, el 6.3% individual y por equipo, Yy el 1.6% no sabe. -
Segtin versidn de los alumnos el 15.2% declard que les aplica-
ban sdl/o exAmenes parciales, el 2.6% sbdlo exidmenes finales, -

e! 79.9% exAmenes parclales y finales, y el 2.3% no sabe.

Gast

d
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18, - APOYO RECIBIDO POR LA INSTITUCION.

Los datos de Ja encuesta nos muestran que el 56.39% con--
test:® que s! recibla apoyo por parte de |a preparatoria cuan-

do €l alumno reprobaba, el 41.4% contestd que no, y el 1.7% -

n

no sabe. El apoyoc recibido se refiere a lo siguiente: el 1.7%
recibid asesorla individual de la institucidn, el 4.0% reci--
bla asesorla del! maestro, el 18.6% asesorlas grupales de la -
institucidn, el 26.5% asesorlas grupales por parte del maes--
tro, el 1.4% formacibn de grupos o0 cursos especiales, el 3.2%
les daban oportunidad de volver a presentar y el 1.5% recibié

otro tipo de apoya.

19. REINGRESO A LA PREPARATORIA.

Jtro aspecto censiderado fue el reingreso a la preparato
ria, el 16.03% constestd que sl ha realizado tradmites para re
ingresar, y el 83.97% no. De los que lo realizaron el 1502 7%2

fue en bachillerato general y el .86% en técnico.

20. MATERIAS DE MAYOR DIFICULTAD.

Acerca de las materias con las cuales se tuvo mayor difi
cultad aparece en primer lugar matemiticas, le sigue flsica y

laborartorio, y gquilmica y Jaboratorio.

|
W o

LaRE

| e
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21. MOMENTO DE LA DESERCION.

E! 4.3% abandond sus estudios al incio del primer se

mestre, e/ 59.2% al término del primer semestre, el 20.8% en-

el segundo semestre, el 11.8% en tercer semestre y el 3.9% an

tes de conciulr el cuarto semestre.

Tocante a las oportunidades para obtener el pase de las-
materias el 4.4% no presentd, el 3.0% pasd en primera oportu-
nicdac, el 29% pacé en segunda, el 6.9% en tercera, el 16.7% -

en cuarta y el 40% en "N" Oportunidad.

22. EDAD AL INGRESO A LA PREPARATORIA.

Se detecta que la edad al ingreso a la preparatoria el -

5.0% entra a los catorce afos, el 52.0% a los quince, el 38.0%

de dieciseis a veinte y el 5.0% de veintiuno y ma&s anos.

23. PROMEDIO DE CALIFICACION DEL ULTIMO SEMESTRE CURSADO.

E] promedio de calificacién del! dltimo semestre cursado-

el 85.7% correspondid a calificaciones reprobatorias y el ---

4.3% fueron aprobatorias.

LASD
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I 24, CAUSA OFICIAL DE DESERCION. |

Segln informacibn registrada en los archivos de las pre- ’
paratorias el 33.7% causd abandono, el 11.2% baja voluntaria y el

55, 1% por "N" oportunidad.

De acuerdo con los datos contenidos en el Departamento -
de Escolar y Archivo de la U.A.N.L., el 39.2% de !os deserto-
res cbtuvo un promedio menor de ochenta cuando cursd la secun
daria, el 589.6% mayor de ochenta y del 1.2% no se encontrd iQ

formacién al respecto.

GLasie

i
|
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Observando el cuadro No. 13 se deduce que las principa--

les causas de abandono manifestadas por |os desertores de las @

direrentes preparatorias coinciden entre si, siendo &stas: --
reprobacidn, problemas econdmicos (necesidad de trabajar) y -

] materias diflciles.

2. RAZON DE ABANDONO DE ESTUDIOS POR SEXO.

et

| Cuadro No. 14

‘ | RAZON DE ABANDONO DE ESTUDIOS SEXO
: F M b 4
:‘ No estudiaba 2.10 4. 68 6. 78 ﬂ
{ Materias difleciles 8.37 10. 85 20. 22 T%
i ‘ /inasistencia (0] 114 2,22 2.34 ﬁﬂ
.F Frotlemas econdmicos 5.16 16. 64 21.80
fi 1 Problemas administrativos 0. 49 0.74 123
g Estudiba otra carrera 1.73 Y 5 B0 ¢ 2. 84
L No consiguié cambieo de turno 0, 99 1.23 2022
ol ’ Reprobacidn 10. 36 19, 11 29.47
Probiemas de salud 1.36 0.99 2,35
| Sa Gash 1.48 0. 74 2.22
i ! Estudiaba en dos escuelas 0.74 0.37 1.11
Otros 2.47 54,05 7.52
Tota ] 100. 0%

ety Fuente: Investigacién directa.
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Como se aprecia en el Cuadro No. 14, las razones funda--

mentales de abandono en ambos sexos corresponden a: Reproba--

cigdn con 19.11% para el masculino y 10.36% al femenino, pro--
blemas econdmicos con 16.64% para el masculino y 5.16% al fe-

menino, y dificultad en las materias con un 10.85% para el -~

masculino y 9.37% al femenino.

' 3. SEMESTRE EN QUE ABANDONO SUS ESTUDIOS POR SEXO Y ACTIVI-

DAD QUE DESEMPERA ACTUALMENTE.

o
S
x

; SENESTRE EN QUE ABANDONO ;

F TQESE DRANTEEL | : ! : : : :
¥ DDiCk  (PRIMER {PRINEP 'SEGNDO ! TERCER {CUARTD ;T g e
h ATUL  SDESTRE  [SEMESTRE ISEMESTRE  ISEMESTRE  [SEMESTRE ! ! :
el V NTE ' 5 ' H H H ' H f
bl B ! ) ! ! : ! A
1 o ! SEI S0 ¢ SE0 . S;0 ¢ SERO . SEMO ! SENO : X : a_,%
K ! ' : ! RS /T =
i . R E A n ' FEr i F NEOAFRL N ! FREmN I F IR | GOERAL | GDERAL o
' Estodia .} B R . -2 AR VA A A B A < R R AL [ 1L 20
/ L : e ; e e e P ]
| Mabaja (7 (16 ;57 1193 (26 (S8 110 (% 1S (43 105 (36 ;129 3B.%: P4 b 519
t Estudia y ' ] ! - : ; { g ; 4 ! ! : ! 3
. italaja | - 3005 & 116 3 s b2 A i 6T 2580 8% ! 88 ! 1.8 !
B ; ' : 3 A : y ! : : ; ! ' ! .
# . e estudia) ; H h H H H ‘ H H H H ' H
. i trabaja! | R SIS R A Pl - bl L% 543 ABR) . &R
{ Hoqar s : 38 4 110 P 7o e il SR e 042 8 L
tres | - ) TR N R ;2 0 30 02 0.3 ;Y ' 62
O a4 :-21 ! 167 : 312 B3 06 L3 LS8 13 119 14 ISI7 i®AIGLM e 10000
'S iLm o8 .56 B4 277 307 456 .27 1600 2.3 %.26! 63.74;  Fueste: Imestipacidn Directa. AL
by N : S R Y |
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Como se muestra en el Cuadro No. 15, la actividad princi
pal desemperfiada se distribuye de la siguiente manera: el ~---
51.91% trabaja, de los cuales el 38.96% corresponde al sexo -
mascullno y el 12.95% al femenino; el 22.07% estudia, de és--

J

tos el 10.60% corresponden al masculino y el 11.47% al femeni

no; ei 10.85% estudia y trabaja, correspondiéndole al sexo --

masculino 8.26% y al femeninoc 2.59%.

“abe destacar que la desercidn escolar se d& con mayor -

porcentaje en el primer semestre en ambos sexos.

4. ESCOLARIDAD DEL PADRE DE LOS DESERTORES QUE ESTUDIAN AC-

TUALMENTE.
Cuadro No. 16.
ESCOLARIDAD SEXO
F M %

Menos de 6 arios Fe. 35 20l 7 5 52
Primaria completa 5.31 4.93 10. 24
7 a g anos 3 75 4.34 8. 089
10 a 12 arios Do 4D 2. 17 5,82
13 y ma&s arios 1.18 1. 97 3. 15
TOTAL 17.34 15.58 32.82

Fuente: Investigacidn directa.
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En relacidén a la escolaridad del! padre de los desertores

que "actuvalmente estudian”, de acuerdo con el Cuadro No. 16 -
se puede seflalar que el mayor porcentaje 10.24% tiene prima--
ria completa, el 8.09% cursé de siete a nueve afios y el 5.92%

estudid de diez a doce anos, siendo éstos los porcentajes mas

significativos.

Las caracteristicas mis sobresalientes en referencia al-
apoyo v decisién gque tomaron los padres, los alumnos del sexo
masculino indicaron: en cuanto al apoyo econbmico un 32.62%, -
moral 16.50% y académico 9.42% en tanto que el sexo femenino-
un 19.10% recibid apoyo econbmico, el 11.67% moral y el 3.97%
académico. En lo que corresponde a las decisiones tomadas por
Jos padres, en el sexo masculino se encontrd que un 15.51% --
opind que trabajaran, el 12.33% que &l tomara la decisidn y -
un 8.89% que se camblara de escuela; en el sexo femenino la -
informacidn obtenida fue: que ella decidiera un 12.60%, que -
continuara estudiando el 5.58% y que se cambiara de escuela -

el 5,44%.

NN
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5. EDAD Y ESTADO CIVIL AL INGRESO A LA PREPARATORIA, ESTADO

f CIVIL ACTUAL Y ESTRATO SOCIAL AL QUE PERTENECE.
CUADRO Mo, 17

—

i Estado Civil al . Sexo | Edad al ingresar a la i Estado Civil ! Estrato Social
: Ingresar a ia ! Preparatoria i Actual

! Preparatoria. | i i /

! ' ) R
| F oo N i1 M5 (16a20:2yms ¢ F ! N iAlto ! Medio ! Nedio ! Bajo ! Mergimal !
L { ahos | anos | amos | anos ' ' ' {alto ! bajo : ‘
] _— — —_— j
i | SOLTERDS V.37, 62,000 6.6 15068137601 3.9 ! 30.83! 5.7 ! .37 ! S.06! S2.04! 24.54: &5 ! | JA4F
4 - ‘ . ; ! ! ; ; ! : ! . L ; |
R .' ‘ ! ! ! : .' : ; : ! ! : :
¢ CASADOS L0 P20 AT deldb 5SS 65 b owd2 ¢ 20 1641 4070 L2
5 ! JIRCIARDS o d BN Bl TS :
il ‘ —_— — J f‘%
= SEPARADOS - A : : o o ; '
) b o 9.9 ! 99.99 Y R .99 !
) 1 l ' '

i Fuente: Investigacibn Directa.

Seglin datos del Cuadro No. 17, éen cuanto al estado civil

3 a/ ingreso a la preparatoria el 98.39% correspondié a los sol
i
teros, de los cuales el 62.02% son del sexo masculino y el --
i
R I 36.37% del femenino. El 1.60% restante son casados siendo es-
|
‘ tos dei sexo masculino.
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En lo gque respecta al estado civil al momento de la en--

trevista el 86.56% correspondib a los solteros, de los cuales

e/ 55.73% fueron del sexo masculino y el 30.83% del femenino,
el 13.20% se ubican en el renglén de casados de los cuales el
| 7.65% son del sexo masculino y el 5.55% del femenino. En relia

cidn con el estrato social el mayor porcentaje corresponde al

\ estrate medio bajo.
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PRESENTACION ANALITICA DE LOS DATOS. |

1. ANALISIS GENERAL DE LOS DATOS.

Los criterios de evaluacidn en general segin versién de-
los alumnos se basan principailmente en examenes, prevalecien-
do el individual con un 91.6% y en reducido porcentaje 6.3% -
se combina con el de equipo. En relacién al contenido de és-
tos predomina la explicacidén de los temas o desarrollo de los
mismos sobre las respuetas textuales. AL
As! mismo los exAmenes parciales son coaplementados con

el final y de esta manera se obtiene la evaluacidén semestral.

Un porcentaje considerable 41.4% menciond que no recibi-

LASS

an apoyo pedagdgico después de reprobar, el 1.7% no sabe si -
existe algln tipo de apoyo y el 56.9% si lo recibla, el cual-
consiste en formacidn de grupos especiales, asesorlas indivi-
duales por parte del maestro entre otras, esto debe conside--
rarse ya que puede ser determinante para que en las preparatg
rias en las cuales no reciben apoyo, se den mAs casos de de--

sercidn por reprobacidn que éen las que si lo reciben.

De acuerdo a la teorla de P. Bourdieu y J.C. Passeron: -

" .el] retraso y las repeticiones de cursos son fenbmenos que
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se producen mis de una vez.... Alumnos que aprueban un grado-
escolar en forma satisfactoria son generalmente, quienes no -

han repetido otros cursos™. (30)

Después de la reprobacibn el problema mas importante que

confronta la escuela es el de la desercidn.

Una vez que han surgido los problemas propiamente acadé-
micos pueden ejercer influencia formidable por si sola. El --
alumno que no puede guardar el paso de la enseflanza, o0 para -
el cual gran parte del programa de estudios es desconcertante
o nada tiene que ver con sus necesidades, puede encontrar que

su experiencia escolar es frustradora.

Otros factores importantes relacionados directamente con
/a desercidn escolar son la ocupacibn y escolaridad de los pa
dres. De acuerdo a los datos recabados se detectd que los por
centajes mis significativos con respecto a la ocupacidn del -
padre del entrevistado corresponden a técnicos, comerciantes-
y obreros, en tanto que la ocupacibn principal de la madre, -

en su mayoria se dedica al hogar.

Observando estos datos se puede suponer que hay una gran

diferencia entre el comportamiento laboral masculino y femeni

no. La mayorla de los hombres én edad activa permanecen en el

LaSt
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mercado laboral, en cambio las mujeres en mayor porcentaje se
dedican al hogar. Girard y Clerc, en su estudio "...suestran-
que el nivel cultural de la familia debe ser considerado como
una dimensibn esencial del status social de la familia cuando
se trata de explicar la relacibén entre éxito escolar... ¥y sta

tus de la familia". (31)

Krauss (1959) sostiene que el nivel de aspiracidén --
del individuo "...depende de la imagen social que la familia-
tiene de si misma. Esta imagen es el producto complejo, no so
Jamente del status socioprofesional del padre, sino igualmen=
te de la historia de la familia y de la historia escolar de -

Jos miembros de la familia...f732)

Segtin Boudon cuando el nivel cultural de los padres es -
elevado, las aspiraciones profesionales de los hijos son dé--
bilmente afectadas cuando es medio, la influencia del fracaso
escolar es mucho mds marcada y ella es todavia més sensible -

cuando el nivel de los padres es bajo. (33)

Con los datos recabados & través de la encuesta se puede
observar que el promedio de escolaridad de los padres de los-
desertores es la primaria completa, lo cual hace suponer Qque-

existe relacién con lo que Ssé postula en las teorias antes --

mencionadas.

W
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Considerando la escolaridad del padre de los desertores-
que estudian actualmente, se encontrd que en mayor porcentaje
tienen primaria completa, seguido por los que tienen de 7 a9

aflos de escolaridad.

Con respecto al estrato social de los entrevistados se -
encontrd que el mayor porcentaje se concentra en el estrato -

medio bajo.

Existen diferentes puntos de vista sobre el éxito 6 fra-
caso escolar tomando en cuenta el estrato social al que perte
nece el individuo, uno de ellos es el de Kahl (1953-1957) en-
el cual sostiene que el sistema de valores en que se encuen--
tra inmerso el individuo depende de la clase social a la que-
pertenece y que, descendiendo en la jerarqula social se en—--
cuentran sistemas de valores asociados a las posibilidades de
éxito & fracaso en el sistema escolar (34). Otro punFo de vis
ta lo presenta Hyman al sostener que "...los individuos de --
las clases inferiores dan menos importancia a la instruccién-
como instrumento de éxito"(35). En nuestro caso consideramos-
que otro de los factores que intervienen es la carencia de re
cursos econdmicos. Es un hecho gue la desercidn escolar co---

rresponde en mayor procentaje a las clases menos favorecidas-

de la sociedad.

LAt
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Analizando la informacién obtenida de las variables 1In-
fluencia de los padres , apoyo que recibi4 y reaccién de -
los padres al enterarse que su hijo desertd se puede suponer
que el alumno no recibla apoyo o motivacién por parte de sus-
padres en el momento de sus estudios. Como se puede apreciar-
en los cuadros No. 11 y 12 el apoyo econdmico aparece con ma-
yor porcentaje, el moral y académico en menor grado, y en re-
lacién a la reaccibdn de los padres al enterase que su hijo de
sertd el mayor porcentaje se puede considerar como indiferen-
cia de los padres con respecto al estudio de sus hijos, ya --
que en algunos no hubo ninguna reaccidn, en otros sdlo mostra
ron tristeza y desilucidn o simplemente se disgustaron sin mo
tivarlo a que regularizara su situacidn y continuara estudian

do.

Segtin Parson y Sorokin la familia tiene tendencia a fre-
nar la movilidad de los individuos, hacia arriba o hacia aba-
jo, tiende a imponer un nivel de ambiciédn escolar determinado
por su propio status y tliene una influencia reguladora sobre-

las ambiciones escolares de los hijos. (36)

En relacién al éxito en secundaria se detectd que el ma-
vor porcentaje obtuvo un promedio general mayor de 80, pero -
es importante considerar que el 39.2% obtuvo un promedio me--
nor de 8C, en donde posib/emente pudieran ubicarse aquellos -

n dificultad con alguna(s) materia(s) ya -

a/umnos que tuviero

RS
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que no es posible ubicarlos mas objetivamente debido a que es
te promedio se recabd de su certificado de secundaria en el -
cual no aparecen calificaciones reprobatorias, porque é&ste se
extiende en el momento en el que se logra aprobar todas las -

materias.

Relacionando el 8xito en secundaria con la edad de ingre
so a la preparatoria encontramos que el mayor porcentaje in--
gresa a los 15 afios, el 38% de los 16 a los 20 affos y el 5% -
de 21 y maAs afos, que harfa suponer que son los que obtuvie--
ron los promedios menores de 80 y que pudierén haber presenta
do situaéiones de atraso escolar, por lo cual la edad queda -
por arriba del promedio de la edad de ingreso a la preparato-

ria.

Examinando la informacién obtenida en las variables nime
ro de miembros en la familia 'y lugar que ocupa en ella se-
establece que el mayor porcentaje pertenece a familias numero

sas (mis de tres hijos) y ademds el 24.8% es hijo mayor.

Revisando la teorla que postula "Girard ha mostrado que,
en condiciones jgua]eé la probabilidad para un nifio de alcan-
zar un punto del sistema de ensefanza mAs deseable que otro, -

baja con el ntmero de miembros en la familia™. (37)

G
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Otro aspecto no menos importante surge cuando los jéve--

venes son obligados a cuidar de sus hermanos menores, ya que-

r sus padres tienen que salir a trabajar.

‘ En lo que respecta al sexo, la mayor desercibdn correspon

did al masculino, esto considerando el ingreso a preparatoria
‘ en 1984, e! cual fue de 59.53% para el masculino y el 40.47%-

para el femenino.

Refiriéndonos al estado civil se puede advertir que de - sl
Ja fecha de ingreso a la preparatoria, a la de la entrevista-
un 11% contrajo compromiso matrimonial, factor que puede ser-

¥ as determinante para la desercibn escolar.

De los estudiantes que desertaron el 51.91% se encuentra

naed e

';ﬁi trabajando, por lo que deben ser considerados como desertores
reales, ocupando puestos principalmente de obreros, técnicos-
/ r y oficinistas, el 32.92% deben ser considerados como deserto-
res relativos, dado que si bien dejan las preparatorias de la
U.A.N.L., ingresan a otros sistemas educativos, y el 15.17% -

restante no estudia ni trabaja, quienes requieren espacios de

empleo, estudio y recreacidén que les permitan un desarrollo -

Integral.

Tocante a la realizacibén de trdmites para reingresar, Ja

mayor parte de los desertores no lo ha hecho por lo que se su
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pone que existe una falta de interés o motivacidn para conti-

nuar con sus estudios.

La desercién escolar se di& en mayor porcentaje en el pri

mer semestre para ambos sexos.

De acuerdo a informacién recabada en cada uno de los ar-
chivos de las preparatorias, la causa oficial registrada en -
dstas aparece con mayor porcentaje: por haber quedado en "N"-
Opor tunidad, le siguen los abandonos y en tercer Jugar las ba
jas voluntarias. Considerando el dato de "N" Oportunidad coin
cide con la causa principal (reprobacién) declarada por los -

entrevistados.

El promedio de calificacidn general de los desertores en
su tltimo semestre cursado fue de 43, siendo el 95.7% reproba

dos y el resto aprobados.

Las materias con las cuales se tuvo mayor dificultad ---
coinciden en cada uno de los semestres, siendo estas: matema-
ticas, flsica y laboratorio, qulmica y laboratorio, y en algu
nas preparatorias ademds de las anteriores se suman inglés y-

lédgica.

Referente & las oportunidades para obtener el pase -

de las materias el mayor porcentaje menciond que se fue a "NT7

(UL
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gportunidad, le siguen las que presentaron en cuarta oportuni
dad y sblo el 3.0% contestd haber aprobado todas las materias

en primera oportunidad.

Al revisar la variable, tuvo problemas con maestros y di
rectivos un porcentaje minimo 7.3% menciond que si los tuvo-
y estos fueron relacionados con probl/emas personales, rigor -
al otorgar calificaciones, por problem;s pollticos y adminis-

trativos.

Las causas principales de desercién declaradas por el --
alumno tanto del sexc masculino como del femenino son: repro-
bacidn, no le gusta la preparatoria porque las materias le pa
recen diflciles y problemas econdmicos. Al analizar la infor-
macibn por separado de cada una de las preparatorias, las cau
sas de deserciédn coinciden entre si, unicamente varia el por-

centaje arrojado en cada una de ellas.

Considerando el problema econémico este se di en mayor -
porcentaje en las preparatorias 3,16,23 y 9, se puede admitir
que son las preparatorias que comprenden la mayor parte de --
las comunidades que se encuentran ubicadas entre el estratc -
medio bajo y marginado a excepcibn de la preparatoria No. T
que en este caso, puede estar diversificado el estrato al que
pertenece la poblacidén por su ubicacién, ademids de ser la d&ni

ca preparatoria de 1a U.A.N.L. con horario nocturno para la -

la clase trabajadora.

At ™
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Por reprobacidn sobresalen las preparatorias 8,22 y 9, ¥
porque no les gustaba la preparatoria y las materias les pare

cfan diflciles, aparece en primer lugar la preparatoria No. 7

y le sigue la 23 y 22.

Las preparatorias que registraron el mayor Indice de de-
sercién fueron la No. 16 y la No. 3. Esto & pesar de que tle-
nen una menor poblaciédn. Otras cifras significativas son las-
resultantes de las preparatorias No. 22,23,1 y 9 que rebasan-

e] 40% y el resto de las preparatorias superan el 20%.

En general el Indice de desercidn escolar a nivel de las
preparatorias generales de la U.A.N.L. del &rea metropolitana

de Monterrey es del 43.86%.

Si observamos este porcentaje y lo relacionamos con el -
costo que para la Universidad representa la estancia de cada-
alumno, encontramos, qué en w. .. 1984 se invirtid en la ense-
fianza par ajumno un total de $50,110.00 (pesos corrientes) y-=
$6, 364.00 (pesos reales) y para 1985 esta cifra se Incrementd
a $85,535.00 (pesos corrientes) y $7,008. 00 (pesos reales)"” -
(38) por lo cual se considera importante sefalar que los gas-
tos que genera la Universidad para la educacidn de cada uno -
de los estudiantes no repercute en un beneficio social y s -
dmico para la institucién y para la mis-

en un detrimento econ

ma sociedad, ya que existe un cuantioso numero de alumnos con

ol
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una situacidn indefinida que sin embargo emplean los recursos |

humancs ¥ materiales universitarios de una manera irregular.

En necesario destacar que del total de desertores - - -~
(43.86%) el 14.44% continta estudiando actualmente en institu
ciones ajenas a la Universidad, motivo por el cual se conside
ré importante identificar aquellas variables que pudieran te- ,
| ner relacidn con la continuacibén & no continuacidn de estu- -
dios después de la desercidn, para lo cual se juzgé convenien

te la utilizacidn de la Xz, para determinar si se d& algdn --

i | , tipo de relacidn y con qué variables. Enseguida se presentan-

los datos:

¢t {
e Crosstabulation: U15
5 ;Il = Con ¥ ISTRATO .
el § =i Partida |MED. ALT|BAJD ¥ M| &
S A % 0 Y MED |QRCINIDO| Total o
| : el 2 Hilera At
f] Vi 1
1 194 () 266 A
S1 CONTINUARON 33.4 -
jiliey i 2 | me | 206 | I
i o NO CONT INUARDN §6.6
Bl s | Colna 528 &nn 797
fotal 65.2 348 198.8

"l Chi-Cuadrada G.L. Nivel de confianza  Min f.e.

&
G

1 8913 {Con }a correccion de Yates)

=
5
&

i Con una X‘ de 10.40562 con una probabilidad de .0013 se-
acepta que existe relacién entre el Estrato Social con la con
i tinuacidn y no continuacién de los estudios después de ia de-

] sercidn. En los estratos medio alto y medio bajo hay un retor

ll &= 3 . 3 ] »
: nc a los estudios significativamente mayor.

Y
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Crosstabulation: U135

Con U6 SB i
Partida |FEMENINO|MASCULIN ‘
Us-) 0 Total
- 1 2 | Hilera
j | ua | 13| %
ST CONT TNURRON 33.3
2 18 397
NO CONT INUARON 6233
Colmna 32 918 882
Total 36.4 63.6 1808

Chi-Cuadrada G.L. Nivel de confianza  Nin {.e.

§.82446 ik N {Cam la correccion de Yates)

{ En cuanto al sexo se encontrd una relacién significativa
de acuerdo a los valores de la X' de 6.83446 y la probablli--
! 4dad de .008S. En el sexo masculino hay un reingreso significa

tivamente mayor.

Pa 8
Crosstabulation: U1 Eh
(ON V7 ESTADO CIVIL ACTUAL &
Partida |SOLTERD |CRSADO o
| u?-> Total
, 1 2 | hilera
V15
1 268 ? 267
f S1 CONT INUARON 33.3
Py 2 %3 T
/ F HO CONT INURRON B6.7
AT , & Total = 693 109 262
i Columna 86.4 3.6 188.8
] Chi-Cuadrada G, Mivel de confianza  Win f.e.
‘ i 41.38895 1 .paBd (Con la correccion de Yates)
{
Considerando la variable Estado Civil se encontrd que --
‘l existe rejacidn positiva, con una X de 41.00895 y con una --
~il é % orobanilidad de .0000. En [0s solteros se di un mayor reingre
‘;‘t_. | ' S0 a los estudios.
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Crosstabulation: 3 &)

Con V18 No. DE HERMANDS BN LA AMILIA |

Partida IDE L6 3(DE44 N |

918-> M EMERO| 5 Total |

1 2 | Hilera {
vi5 1 s | 22 | %
$1 CONT INUARON 33.3
2 8 | an | 535
NO CONT INURRON 66.7

Col imna

183 699 882
Total 12.8 67.2 18.8

Chi-Cuadrada G.L.  Nivel de confianza Min f.e,

5.73281 1 .B165 (Con la correccion de Yates)

Considerando !/a variable No. de hermanos en la familia -
se encontrd una relacibn positiva con una X* de 5.75281 y con
una probabilidad de .0165. En las familias mds numerosas hay-

menos reingreso a los estudios.

;!fc

1 Crosstabulation! U415 b
s ‘; Con U25 ANOS APROBADOS ;‘t}
il : Partida |MENOS DE|G Y WS
et , v25-> § ANOS | ANDS | Total
sl 2l 1 2 | Hilera
il s U

! 1 1 62 | 285 | 287
iyt | SHs S1 CONT INUARON 32.3

| F PYR 7T YT -
oIl NO CONT INUARON £6.7
et

i ) ! Colimana 284 518
i y Total 35.4 64.5 196.8

25 386 11 i .5a8a (Con la correccion de Yates)

De acuerdo con la variable aflos aprobados del padre se -
o 2
| encontrd que existe relacién positiva, con una X° de 26.00611

| ‘ y con probabilidad de .0000. En los hijos de padres con mas -

de seis afos de escolaridad hay un reingreso a los estudios -

/ significativamente mayor.
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Crosstatulation: u1s

Con V37 TIPO DE ATENCION QUE RECIBIO
Partida [MIRAL |ACADEMIC|ECONDMIC
3= 1] 0 Total
i i 2 4 | Rilera
1 63 2
51 ODNT INUARDN Bl 3%‘;
2 171 88
NO CONT INURRON 23 GS«.%
Colwna 236 182 386
Total 32.6 4.1 53.3 1”?23
QazC_x_lf:_aa (il.._ Niuﬂ_dg-ct_mfianza Min f.e. Cells with f.e.{ 3
13.12458 2 8881 34.376 Hone

En lo que respecta a la variable Tipo de atencibn que re

cibid se detectd que existe relacién, segin resul tados de la-

X* cuyo valor equivale a 19. 12450, con probabilidad de .0001.

Crosstabulation! 15

Con V83 (PIRTUNIDADES PARR PRSAR 1 S,
Partida |NO PRESE|PRIMERA TERCGER |N (PORTU
53> NTO ¥ SEGINDIY CUARTA|NIDAD Total
8 1 2 3 | Hilera
{Fh]
i 3 " 835 186 %7
S1 CDNTINUARON 33.3
2 31 183 185 216 535
NO CONT INUARDN 66.7
Columna 36 2¥ 158 322 £82
Total 4.5 31.7 23.7 4.1 198.9
Chi-Cuadrada G.L. Nivel de confianza Iin_{.e. (_:ﬂE_:n_tl:_Lg_(__?
28.3895% 3 8881 11,985 Nome

En cuanto a las Oportunidades del! alumno para pasar pri-

mer semestre, se observd una relacién positiva de acuerdo ali-

valor de la X de 20.58955 con una probabilidad de .0001.

=

&
i
i
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Crosstalulation’ U15

Con V65 PROMEDIO DEL ULTIMO SEM. CURSADO
Partida |MENCS DE|78 f M6
v65-) 69 Total
i 2 | Hilera
Vi 1 22 i3 267
51 CONT INUARDN 33.3
2 328 B 335
NO CDNT INURRDN ; 66.7
Colusna  TI2 3 g82
Total 96.3 3.7 198.8

Chi-Cuadrada G.L. Nivel de confianza Min f.e.

3.31763 1 B47E (Con la correccion de Yates)

Se considerd el Promedio del titimo semestre cursado se-

encontrd una relacidn significativa con el valor de la Xt de-

3.91763 con probabilidad de .0478.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las preparatorias que arrojaron la mayor desercién son -
Ja 16 y 3. El Indice mayor se dA& en el sexo masculino, el pro
medio de edad al ingreso a la Preparatbria es a los 15 afios.
En el estrato medio bajo se observa la mayor desercidn, lo --
cual confirma la teorla de Kahl que sostiene que el sistema -
de valores en que se encuentra inmerso e] individuo depende -
de la clase social a la que pertenece y que, descendiendo en-

la jerarqula social se encuentran sistemas de valores asocia-

dos a las posibilidades de éxito o fracaso escolar y que es - ﬂ;
'fi"l
un hecho que la desercién escolar corresponde en mayor porcen i

taje a las clases menos favorecidas de la sociedad. Un porcen
taje considerable 11% cambid su estado civil, aunado a ésto -
se encontrd la poca dedicacidn & la horas-estudio, ademds un-
alto porcentaje de desertores no desempefia ninguna actividad-

laboral o educativa.

E] 32.92% de estos estudiantes se consideran desertores
relativos ya que ingresaron & otros sistemas educativos; otro
factor que se detectd fue J]a baja escolaridad de los padres -
que confirma la teorla de Boudon, en relacidén a que a menor -
escolaridad de los padres las aspiraciones profesionales de -

los hijos son afectadas por ]a influencia de éstos. En los da

e
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tos recabados para este estudio sobre desercién escolar la =--
causa primordial fue la reprobacidn, siguiéndole el problema-
econémico y la falta de orientacidn vocacional y durante el -
primer semestre se dA el mayor Indice. Ademis se encontrd la-
falta de apoyo o motivacidn por parte de los padres que con--
firman las observaciones de Parson y Sorokin en relacidén a -~
que !a familia tiene una influencia reguladora sobre las ambli

ciones de los hijos.

Como se puede observar hay aspectos bastante significati
vos entre los que se encuentran: el alto indice de reproba---
cién y la falta de orientacidn vocacional, no se profundizd -
en ellos ya que no era el objetivo de este estudio, pero

pudiéran retomarse para futuras Iinvestigaciones.

A
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CODIGO PARA LA INVESTIGACION DE DESERCION ESCOLAR

Variable 1.

Variable 2.

Variable 3.

Variable 4.

Variable 5.

Variable 6.

Variable 7.

Variable 8.

Variable 9.

01 07

02 08

03 09
1.- Estrato alto
2.- Estrato medio alto
3.- Estrato medio bajo
1) =mS]
1.- Estrato alto
2.- Estrato medio alto
3.- Estrato medio bajo
1).- Femenino

1).- Soltero

2).- Casado

3).= Divorciado

1).- Soltero

2).- Casado

3).- Divorciado

1).- Nativo

16
22

23

4,- Estrato bajo
5.- Estrato marginado

9.- No se aplica

2).- No

4.- Estrato bajo
5,- Estrato marginado

9.- No se aplica

2).

Maculino

4).- Separado
5).- Madre soltera

6).- Uniédn libre

4).~- Separado
5).- Hadre soltera

6).- Unién libre

2).- Migrante urbano de N.L.

3).- Migrante urbano de

otros Estados

4).- Migrante rural de N.L.

EE
b
i

-
-"'
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5).- Migrante rural de otros Estados

6).- Extranjero.

Variable 10.- Cantidad de hermanos incluyendo al encuestado.

Variable 11.- 1).- Primero
2).~- Intermedio

3).- Ultimo

Variable 12.- 1).- Si 2).~ No

Variable 13.- 1).- Ninguna

i 2).- 1-10
‘ i 3).- 11-20
B o2 4).- 21-30 2
il | i
i 5).- 31-40 'f](;
ﬂ : 6).- 41-50
SN S !
e il ; 7).- 51-60
| | 10).- 61-70
| | 11).- Otros.

Variable 14.- Ocupacidn.

01.- Incapacitado

02.- Jubilado & pensionado

03. - Ama de Casa

04.- Estudiante
| 05.- Profesionista: Toda aquella persona con grado de licenciatu-

ra y que ejerza una profesibn.

8 ‘ 06.- Técnico y Personal especializado: soldador, electricista, --
3 ‘ : plomero, técnico automotriz, técnico en refrigeracién, téeni
| co en nutricién, asistente social, tdcnico en enferseria.
07.- Maestros: Maestros de Primaria, Secundaria, Educadoras.

| 08. - No sabe
09.- No se aplica

ram
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10. -
11. -

13. -

14. -

15.<
16. -

17. -

18: =

190 -

20; =

21. -

22.=

23. -
24. -
25,
26. -
27a=
28. -
29, =

Variable 15.- 1).- Estudia

110

Traba jador del arte: Musicos y pintores.

Funcionario Piblico: A nivel de jefatura, espleados en el --
sector pdblico. ejm: Hacienda, C.F.E., S.S5.A., 1.M.S5.5., etc
Oficinista: Cajeras, telefonistas, recepcionistas, técnicos
administrativos, secretarias y contador privado.

Obrero: aquellas personas que su trabajo lo desarrollan den-
tro de empresas plblicas o privadas caracterizando su traba-
trabajo por ser predominante esfuerzo flsico. (Cargador).
Trabajador de la construccidn: Albafiil, yesero, mosaiquero y
pintor.

Vendedor dependiente: empleado en comercio establecido.
Vendedor ambulante: aquellas personas quye no tienen un esta-
blecimiento para sus ventas.

Comerciante: aquellas personas que tienen un comercio esta--
blecido.

Operador de transporte: choferes de transporte de pasajeros
y de carga, peseras, taxis, etc.

Empleado doméstico: personas que prestan sus servicios den-
tro de la casa, cocineras, recamareras, etce.

Artesano: talabartero, relojero, carpintero, estilista, fotd
grafo, costurera, florista. o
Empleado en servicios: recamarera de hoteles, servicio de -~
limpia, jardinero, despachador de gasolina, mensajero, mese-
ro, elevadorista, cocinero de restaurantes.

Gerente privado: aquellas personas que son funcionarios en -
e! sector privado.

Proteccidn y vigilancia: velador, policla, soldado, etc.

No especificado

Desempleado

Jornalero & agricultor

Supervisor

Jefe de Departamento

Otros.

4).- No estudia ni trabaja

2).- Trabaja 5).- Hogar

3).- Estudia y trabaja 6).- Otros

Variable 16.- Mismo cbdigo de la variable 14.

Varisble 17.- 1).- En otra Preparatoria General de la U.A.N.L.
2).- En una Preparatoria Técnica de la U.A.N.L.
3).- En una Preparatoria Particular

4).- En Escuela Técnica Particular

5).- En Escuela Técnica Oficial o Federal

6).- En Escuela Normal Bdsica

7). - En Facultad de la U.A.N.L.




Variable 18.

Variable 18.

Variable 20.

Variable 21.

Variable 22.

Variable 23.

Variable 24. -

Variable 25.-

Variable 26.-

Variable 27.-

No se aplica
En Facultad de Universidad Particular.
Otros.

1).- Hogar

2).- Otros: (especificar).

Mismo cddigo de la variable 14.

Mismo cddigo de la variable 14.

1).- S1 2).- No 8).- No sabe

Si 2).- No 8).- No sabe

1)s- 81 2).- No 8).- No sabe

0).- Analfabeta

1).- Primaria Incompleta

2).- Primaria completa

3).- Secundaria incompleta
4).- Secundaria completa

5).- Técnica incompieta

6).- Técnica completa

7).- Normal Bdsica incompleta
8).- No sabe

8).- No se aplica
10). - Normal BAsica completa
11), - Preparatoria incompleta
12).- Preparatoria completa
13).- Profesional incompleta
14).- Profesional completa
15).~- Post-grado

Afflos aprobados.

1).- S1 8).- No sabe

1).= S1 8).- No sabe




Variable 28.- 1).- Si 2).- No 8). - No sabe

Variable 29.- E| mismo cddigo de la variable 24.

Variable 30.- Afos aprobados.

Variable 31.- 1).- Ninguna

Variable 32.- 0).
12
2).
3%
4),
5). o
6).
00
3).
8).

10).

11).

12).
130
14).
5%
16).
17).

Variable 33.- 0)

1).
2).
3.

menos
menos
menos
menos
aenos
menaos
menos

Mis de 7

Nunca

Todos los dias

En periodo de exdmenes

Cuando tenia tareas

Un dia a la semana

Un dia a la semana y en perlodo de exdmenes
Un dia a /a semana y cuando tenia tareas

Dos & tres dias a /a semana

No sabe

No se aplica

Dos & tres dlas a !a semana y en periodos de
exdmenes

Dos & tres dias a |/a semana y cuando tenla -
tareas.

Sblo en fines de semana

Fines de semana y en periodo de exdmenes
Fines de semana y cuando tenla tareas
Examenes y tareas

Exdmenes y preparar clases

Otros.

No estudiaba

Porque las materias le pareclan dificiles
No asistfa a clases normalmente

No presentd la papeleria completa
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4).- Dedicaba mayor tiempo a trabajar
5).- Problema administrativo
6).- Decidid estudiar otra carrera
7). - Por no obtener cambio de turno
8).- No sabe
9).- No se aplica
10).- Reprobacién de materias
11).- Problemas de salud
12).- Problemas econdmicos
13).- No le gustaba estudiar la preparatoria
14).- Se casd
15).- Estudiaba en dos escuelas al mismo tiempo
16). - Otros.
Variable 34.- 1).- Si
2).- No

9).- No se aplica

Variable 35.- 1).- Dindole permiso de cambiarse a otra escuela
2).- A sus padres no les gustaba esa escuela
3).- Otros

8).- No se aplica

Variable 36.- 1).- Si
2).- No

9).- No se aplica

Variable 37.- 1).- Moral
2).- Econbdmico

3).- Académico

4).- Moral y econdmico
. 5).- Moral y académico
r't 6).- Econdmico y académico
,“f 7). - Moral, econdmico y académico




Variable 38.- 0).- Ninguna

1.

2).

3).

4).

5).

6).

Variable 389. -

8)

9).

10).

Variable 40.- 1).

2).

.

Tristeza, desilucidn de los padres
Se disgustaron, lo regafaron

Que regularizara su situacidn
Aceptaron que dejara la escuela

Hablaron con &1 para que continuara en otra
escuela ’

Lo comprendieron puesto qdc estaba en otra es-
cuela b trabajaba.

Otros
No sabe

No se aplica

Ninguna

Que 8] decidiera por el estudio que mids le
gustara.

Que se decidiera por estudiar o trabajar
Que se cambiara de escuela
Respetaron su decisidn

Que se pusiera a trabajar

Que regularizara su situacidn y que continua-
ra con la preparatoria.

No sabe
No se aplica

Otros.

Si

No
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Variable 41.- 1).- Autoritarismo por parte de los maestras y -
ellos no se dejaban.

2).- Lo reprobaron en materias por problemas per-
sonales

3).- Inasistencia y retardos frecuentes de los --
maestros.

4).- Rigor para otorgar calificaciones y no die--
ron revisibn de exdmenes.

5).- Problemas politicos
6).~ Otros

9).- No se aplica

Variable 42.- 1).- Si

2).- No

Variable 43.- 1).- No aparecia en listas, probabilidad de ser --
suspendido.

2).- Autoritarismo y maltrato a los alusnos por
parte de los directivos.

3).- Problemas personales por mala conducta del
alumno.

.~ otros

.- No se aplica.

Variable 44, - .- Comprensidn de los temas.
.- Memorizacién de los temas.
»- Comprensién y memorizacién de los temas.
.= No sabe.

.- No se aplica.
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Variable 45.- 1).- Explicacibén del tema.
2). - Respuestas iguales al libro.

i 3).- Respuestas iguales al libro y explicacidn -
n del tema.

i 8).- No sabe.

{ 9).- No se aplica.

P Variable 46.- 1).- Individual

w 2).- Por equipo
WY{ 3).- Individual y por equipo
; 8).- No sabe

8).- No se aplica

Variable 47.- 1).- Sblo exhmenes parciales
2).- Sblo exémenes finales
3).- Ex&menes parciales y finales
8).~- No sabe

9).- No se aplica

Variable 48.- 1).- §i
2).- No
8).- No sabe

9).- No se aplica

: Variable 48.- 1).- Asesorfa individual por parte de la Institu-
cidn a los alumnos que lo solicitan.

|
|
:
t
:
2).- Asesoria individual por parte del Maestro al
i alumno que lo solicita.
{
l

! 3).- Asesorla grupal por parte de la Institucién
; a los alumnos en general.
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4).- Asesorla grupal por parte del maestro a lgs -
alusnos en general.

5).- Grupos o cursos especiales de alumnos gque re-
probaban 2a., 3a. y "N" Oportunidad.

6).- Daban oportunidad de volver a presentar
7).~ Talleres

8).- No sabe

8).- No se aplica.

10).- Congresos
11).- Conferencias

12).~ Otros.

Variable 50.- 1).- Si

2).- No

Variable 51.- 1).- General

2).- Técnico.

Variable 52 y 53.~- 1).- Matemdticas
2).- Fisica y Laboratorio
3).- Quimica y Laboratorio
4).- Biologla y Laboratorio
5).- Inglés

6).- Taller de Redaccidn e Investigacidn -
Docusmental

7).- Ldgica
Teoria de la Historia
Metodologia del Aprendizaje

Filosofia
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|
!
|
X 13).- Estudio Socio-econdémico Mundial
' | 14).- Orientacibn Vocacional

L. 15). - Taller de Lecturas Literarias

! 16). - Etimiologias Latinas
| 18). - Etica

\
“‘w 17). - Historia de México
20). - Educacibn Flsica

.Vi 19).- Estudio Socio-econdmico de Mdxico
|
|
l

Variable 54.- Semestre de Abandono.

0).- Durante el primer semestre.
(Que no aparecen calificaciones)
1 1).- Primer semestre
2).- Segundo semestre
3).- Tercer semestre
4).- Cuarto semestre pendiente.

Variable 55 y 56.- Materias de mayor dificultad ler. semes-
tre.

0J).- No reprobb materias
1), ~ Matematicas
2).- Fisica ! y Laboratorio
'l 3).- Quimica | y Laboratorio
: 4).- Biologia I y laboratorio
i 5).- Inglés |
6).- Taller de Redaccidn
7).- Lbgica
8).- No sabe
9).- No se aplica
10).- Teorla de la Historia
{ 11).- Metodologia del! Aprendizaje
' 12).- Educacidn Fisica
| 13).- No lo cursd
’ 14). - Reprobd sdlo una materia
l\
\
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Variable 57 y 58.- Materias de mayor dificultad 20. Semestre.

Q. =
1) =
2). -
3). -
4). -
5) .=
6).-
V@
8)..;~
9).-
10). -
il
12). <
13), =
14). -

No reprobd materias
Matemdticas 1]

Fisica |l y Laboratorio
Quimica /] y Laboratorio
Biologia Il y laboratorio
Inglés 11

Teorla de la Redaccidn e Investigacién Documental
Filosofla |

No sabe

No se aplica

Estudio Soc. Econ. Mundial
Orientacidn Vocacional |
Educacidn Fisica

No lo cursé

Reprobd sdlo una materia

Variable 59 y 60.- Materias de Mayor dificultad 3er. Semestre.

O -
b)
20
3%
4).~
5) . <
<) g
72 =
8). -
9). -
10).=
112. -
12)5'=
13):+=
14), -
15)8 -

No reprobd materias
Matemiticas I11]

Fisica /1! y Laboratorio
Quimica Il y Laboratorio
Biologta 111 y laboratorio
Inglés 111

Teoria de Lecturas Literarias
Etimologlas Latinas

No sabe

No se aplica

Filosofta |1

Historia de México
Orientacidn Vocacional 1]
Educacién Fisica

No lo cursd

Reprobd sbélo una materia

Variable 61 y 62.- Materias de mayor dificultad 4o0. Semestre.

0).
1J.
2).
3).
4).
57
6).
7).

No reprobd materias

Matem3ticas IV

Flsica IV y Laboratorio

Quimica IV y Laboratorio
Biologia IV y laboratorio

Inglés 1V

Teoria de Lecturas Literarias 11
Etimologias Griegas
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8).- No sabe
9).- No se aplica
10).- Etica
11).- Estudios Soc. Econ. de México
12).- Inf. Profesional
13).- Educacidn Filsica
13).- No lo cursé
14).- Reprobé sdlo una pateria

Variable 63.- Total de oportunidades para obtener el pase de las

materias de mayor dificultad en primer primer.

0).- No presentd

1).- Primera oportunidad
2).- Segunda oportunidad
3).- Tercera oportunidad
4).- Cuarta oportunidad
5).- "N" oportunidad.

Variable 64.- Edad al ingreso. (anotar como aparece)

Variable 65.- Promedio de calificaciones del fltimo semestre --
cursado. (anotar como aparece)

Variable 66.- Causa oficial de la desercién.

1).- Abandono

2).- Baja voluntaria
3).- "™N" Oportunidad

Variable 67.~- Promedio de Secundaria.

0).- No certificado
l).- menos de 8
2).- 8 b m&s




Anexo I/

Cedula de la Entrevista
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Cuestionario No:

No. de Matricula:

1.- DATOS GENERALES:

1.~ Preparatoria No:

2.- Nombre del entrevistado:

3.~ Domicilio del entrevistado:
Calle No. Teléfono

Colonia Municipio

No utilizar este cuadro:

1.- Estrato alto 4.- Estrato bajo
! 2.- Estrato medio alto 5.- Estrato Marginado
! 3.- Estrato medio bajo 9.- No se aplica

4,- Se localizbd en su domicilio a la persona a entrevistar:

1).~-.51 (pasar a la pregunta 6) 2).- No.

5.- Domicilio actual:
Calle Teléfono

Caolonia Municipio

No utilizar este cuadro:

.- Estrato alto 4,- Estrato bajo
2, - Estrato medio alto 5.- Estrato Marginado
.- FEstrato medio bajo 9.- No se aplica

=

| =




i
I
R

L

I1.- DATOS PERSONALES:

6.- Sexo: 1).- Femenino

7.- Estado civil actual:
1).- Soltero
2).- Casado

3). - Divorciado

4).- Separado

124

2).- Masculino

5).- Madre so}tera

6).- Unidn Libre

8.~ Cudl era tu estado civil cuando ingresaste por primera vez -

a la preparatoria de la U.A.N.L.?

1’.- Soltero 4).- Separado
2).- Casado 5).- Madre saltera
3). - Divorciado 6).- Unidn Libre
§.- Lugar de nacimiento:
Municipio Estado Pals

No utilizar este cuadro:

l1/.- Nativo 4).- Migrante
!24.~ Migrante Urbano de N.L. 5).- Migrante
/3J.~- Migrante Urbanc de otros Estados

Rural de N.L.
Rural de otros

Estados 6).~ Extranjero

10. - Culntos hermanos son en tu familia? (incluyendo al encues--

tado)?

11.- Qué lugar ocupas entre tus hermanos?

!.- Primero 2).- Intermedio

3).- Tercero

s e et




111.- DATOS SOCIOECONOMICOS:

Cudndo estudiabas la preparatoria trabajabas?

1. = &1 2).- No (pasar a la pag. 15)

—

Si en la pregunta anterior la respuesta fue afirmativa.

Cuantas horas a la semana trabajabas?.

Si la respuesta a la ntmero doce fue que trabaja, especifi-
car el lugar y la actividad principal?

Actividad:

Lugar:

’
]
'

’

|

A que dedicas actualmente la mayor parte de tu tiempo?

e e Sa ve

1).- Estudia 4).- No estudia ni trabaja
2).- Trabaja 5).- Hogar

3).- Estudia y trabaja 6).- Otros. (especificar)

Si en la pregunta anterior contestd que trabaja, especificar
el lugar y su actividad principal:

Actividad:

Lugar:

Si en la pregunta No. 15 contestd que estudia, especificar.
el Jugar de estudio y el tipo de estudio.

Lugar:

Tipo de estudio:
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i 18.- Si en la pregunta No. 15 contestd que no estudia ni trabaja, satesy
i especificar la actividad principal que realiza: ‘
%“ ; 1).- Hogar !
i) !
?}H 2).- Otros (especificar).- !
‘I ‘\ "
l: v
y ' 19. - Ocupacibn principal del! Padre: A b
il " Actividad: /
.:f Lugar: 5
W '
11 ‘lil‘ "
ll‘
“H 20.- Ocupacidn principal de la Madre: A
| Actividad: ! l
Lugar: / '
( " l
1. ‘ ’
) |
‘ " I
| ; '
1 1V.- DATOS ACADEMICOS: ; L
U ! :
" 21.- Tb padre vive? fag
" 1'%, = &1 2).- No 8).- No sabe /
I —— — e I
e 22.- Tt padre sabe leer o sabfa? v Ly
t 1) =grSid 2).~ No 8).- No sabe {
\ 23.- Tu padre sabe escribir o sabla? o
‘ i ‘l
111 ).~ SI__ 2).- No___ (pasar a la preg.27) :
I b
[ | 8).- No sabe ‘
it | - ’
\ f
I ‘ .’
’ Y




24.- Escolaridad de tu padre (tutor):
25.- Total de Anos aprobados:

! ULTIMO ANO
APROBADO

E TS

'

'
'

'

e S

i
'

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria incompleta

Secundaria completa

. ve

Técnica incompleta

Técnica completa

Normal BAsica incompleta

No sabe

e Su e su

No se aplica

Normal Bisica completa

S Sy

Preparatoria incompleta

Preparatoria completa

. e

Profesional Iincompleta

Profesional completa

e Al ey e

Post-grado

| T S

26.- Tt madre vive?
1 )o~ 'S 2).- No 8).- No sabe
27.- Tl madre sabe leer o sabla?

136 =51 2).- No 8).~- No sabe

28. - T madre sabe escribir o sabla?

I~ St - (pasar a la preg. 31)
8).- No sabe




29. - Escolaridad de la madre:
30.- Total de Anos aprobados:

ULTIMO ANO
APROBADO

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria incompleta

Secundaria completa

Técnica incompleta

Técnica completa

Normal Bisica Incompleta

No sabe

No se aplica

Normal Blsica completa

Preparatoria incompleta

Preparatoria completa

Profesional incompleta

Profesional completa

Post-grado

31.- Durante tu estancia en la preparatoria después de tu horario
de clases. cbantas horas dedicabas para estudiar?

32.- Con qué frecuecia estudiabas?
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33. - Qué razdén personal consideras que sea la causante principal
de tu abandono de estudios?

Tus padres influyeron para que abandonaras la preparatoria?

1:)s= 54 2).- No (pasar a la preg.36)
9).- No se aplica

En caso de que la respuesta a la pregunta anterior sea
afirmativa, especifique de qué manera influyeron sus padres:

No utilizar este cuadro:

‘1).- Dandole permiso de cambiarse de carrera
/2).- A sus padres no les gustaba esa FEscuela
/3).- Otros.~- (especificar):
/9).- No se aplica

'
'

Cuando estudiabas la preparatoria recibias atencidn y/o apo-
yo por parte de tus padres para continuar tus estudios?

1).= 'S1 2).- No (pasar a la preg. 38)
8).- No se aplica

Si la respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, espe-
cificar qué tipo de atencidn y/o apoyo recibias?

No utilizar este cuadro:

Moral 5).- Moral y académico
Econdmico 6).- Econdmico y académico
Académico 7).- Moral, econdmico y aca
Moral y econbdmico démico




38. - Cual fue la primera reaccibn de tus padres cuando se ente-
raron de que no continuarias con tus estudios?

Cuil fue la decisidbn inmediata que tomaron tus padres con
respecto a tu futuro cuando se enteraron que no continuarias
con tus estudios?

Durante tu estancia en la preparatoria tuviste problemas con
maestros?

1). S 2).- No (pasar a la preg. 42)

Si en la pregunta anterior contestd afirmativamente, espe-
cifique que tipo de problema:

No utilizar este cuadro:

Autoritarismo por parte de los maestros y ellos
no se dejaban.

Los reprobd en las materias por problemas perso-
nales,

Inasistencia y retardos frecuentes de los maes---/
tros.

Rigor para otorgar calificaciones y no dierén --
revisidén de exlmenes.

Problemas politicos.

No se aplica

42. - Durante tu estancia en la preparatoria tuviste problemas
con los directivos?

1 )s = 5 2Y). (pasar a la preg. 44)




43.- Si en la pregunta anterior contestd afirmativamente espe-
cificar de que tipo:

No utilizar este cuadro.

No aparecia en listas, probabilidad de ser sus-

pendido

Autoritarismo y maltrato a los alumnos por parte
; de Directivos.
i3).~- Problemas personales por mala conducta del alumno
/9).- No se aplica

‘
'

44.- En general los exiAmenes que aplicaban los maestros iban
dirigidos a la memorizacidn y/o comprensidn de los temas?

1).- Comprensidn de los temas
2).- Memorizacibdn de los temas
3).- Comprensidn y memorizacidn de los temas
8).- No sabe.
9).- No se aplica
45, - En general cuando los maestros aplicaban eximenes exiglan
respuestas iguales al |ibro o pedlan explicacibn del tema?
1).~- Explicacidn del tema.

2).- Respuestas iguales al libro

3).- Respuestas iguales al libro y explicacibn del tema

8).~ No sabe

8).- No se aplica
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46.- En general los eximenes que les aplicaban eran individuales
0 por equipo?

1).- Individual 8).- No sabe
2).- Por equipo G).- No se aplica

3).- Individual y por equipo

47.- En general, especifique si les aplicaban exidmenes parciales
y/0 finales:
1).- Sblo ex&menes parciales
2).- Sélo exAmenes finales
3).- ExAmenes parciales y finales
8).- No sabe
8).- No se aplica
El alumno que iba mal en sus materias, recibla apoyo por
parte de la preparatoria?
105 Si : sl (pasar a la preg. 50)
8).- No sabe
8).- No se aplica
En caso de que la respuesta a la pregunta anterior sea

afirmativa, especifique qué tipo de ayuda recibian en la ---
preparatoria los alumnos que iban mal?

50. - Has realizado algtn tra&mite para reingresar a la preparato-
ria?

12:5=u5d 2).- No (pasar a la preg. 52)

51.- Si la respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, en qué
tipo de bachillerato realizaste el tramite?




1).- General

2).- Técnico

3).- Pedagbgico

Cudles fueron las materias en las que tuviste mayor dificul-

tad? (muy difliciles, solo menciona dos)

1).- Matemadticas

2).- Flsica y Laboratorio

3).- Quimica y Laboratorio

4).- Biologfa y Laboratorio

5).- Inglés

6).- Taller de redaccidn e Investigacidn Documental

7).~ Légica
Teoria de la Historia
Metodologia del Aprendizaje
Filosofia
Estudio socio-econbmico Mundial
Orientacibn vocacional
Taller de Lecturas Literarias
Etimologias Latinas
Historia de México
Etica

19).- Estudio Socio-econbmico de México

20). - Fducacidn Flsica

54, - Semestre que abandond sus estudios.

55 y 56.- Materias de mayor dificultad. ler. semestre




58.- Materias de mayor dificultad. 20. Semestre

60. - Materias de mayor dificultad. 3er. Semestre

62.~ Materias de mayor dificultad. 4o. Semestre

Total de oportunidades para obtener el pase de las -
materias de mayor dificultad en ler. Semestre.

Edad al ingreso & la preparatoria.

Promedio de calificacibn del Gltimo semestre cursado

Causa oficial de deserciébn

Promedio de secundaria.
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Porcenta jes de Desercion Escolar
por FPreparatoria.

Estrato social de los sntrevistados.

Actividad principal gue desempena
ba.

Actividad principal que desempena.
Lugar en donde sstudia actualmente.
Ocupao:z'cfn de los Padres.
Escolaridad del FPadre.

Escolaridad de Ia Madre.

Horas dedicadas al estudio durante
su estancia en la Preparatoria.

Frincipal razon de abandono.

Tipo de apoyo qusa recibic da los ——
Fadres.

!
Reaccion de los padres al enfterar-
. /
se gque su hi_jo deserto.

5 4 7
Principales causas de desercion —-
por preparatoria.

Razon d= abandono de estudios por

S8x4a.




Samestire en que abandono sus esfu-
d10s por sexo v actividad qus dasam
peEna actuaimenta.

Escolaridad de! padre de los deser
toras gue estudiar actualmente.

Edad y estado civil al ingresc a la -
preparatoria, estado civil actual v-
astrato social sl ques pertensce.







