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Terminar con esas representaciones ideoldgicas de la es-
cuela no significa que se consideren como meras superviven---
cias del pasado, o como un conjunto de obsticulos reacciona--
rios todos los rasgos que, en la realidad de la escuela, con-
tradicen su representacidn y que en una coyuntura de crisis -

aparecen derrepente a la luz.

Terminar con la ideologla de la escuela supone que se re
conoce a la vez el caracter ilusorio, mistificado y mistifica
dor de las representaciones procedentes de la escuela y su ng
cesidad histdrica. Ya lo hablamos dicho: aunque existe "con--
tradicciédn" entre las realidades de la escuela y su represen-
tacidn ideoldgica, esta "contradiccidn" no conduce de ninguna
manera a un verdadero conflicto: esto es as! entonces porque-
nc se trata de una verdadera contradiccidn. Las representaciog
nes ideolbgicas de la escuela tienen como funcidn la de reprg
sentar, enmascarandolas, las realidades de /a escuela: tienen
esas mismas realidades como contenido y no pueden existir mas

qQue sobre esta base.

De la misma manera, la ideologla juridica burguesa, que-
proclama la "libertad"™ y la "igualdad" de todas las clases, -

el monopolio de los medios de producciédn y la explotacidn de-

los trabajadores "libres",
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Terminar con la ideologla de la escuela significa, por-
lo tanto, que las realidades contradictorias, y en ocasiones-
s&érdidas, de la escuela, dejan de examinarse a la luz de lo -
que deberlan ser para que realizace su ideal de democratiza--

cién, la lacidad, de unidad, de cultura, de progreso, etc.

Terminar con la ideologia de la escuela supone que no se
considera su realidad contradictoria con imperfeccidn, sobre-
vivencia o reaccidn, sino como un conjunto de contradicciones
necesarias, que por si mismas tienen una significacibn histo-
ricamente determinadas, y que se explican por sus condiciones
materiales de existencia en el seno de un modo de produccidn-

determinado.

Si consideramos las cosas bajo este ‘Adngulo, podemos ob--
servar enseguida en qué sentido las realidades de la escuela-

contradicen las representaciones ideoldgicas precedentes.

No puede hablarse de la unidad de la escuela mids que des
de un punto de vista bien determinado, que nuestra propia des
cripcidn precedente denuncia: para ello hay que colocarse en-
el punto de vista del fin de la escuela. E|l fin que se asigna
es: "siempre mis arriba hacia la cultura y el saber". Y ense-
guida el fin del "curso de estudios mismos": a enseflanza supe
rior. Efectivamente, no hay unidad de la escuela mids que para

aquellos, y solamente para aquellos, que han alcanzado la cul

tura que da& el ciclo superior. Estos son los que redactan los
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decretos, pronuncian los discursos y escriben los libros. Son
Adstos mismos los que ensedan en una parte del sistema escolar
(la secundaria). Es para ellos, y s&lo para ellos, que los --
grados de la primaria y la secundaria aparecen como grados —=
que conducen al ciclo superior, justamente porque no se& gqueda

ron a mitad del camino y no tuvieron que abandonar.

La escuela no es continua y unificadora mds que para ---
aquellos que la recorren por entero: una fraccidn determinada
de la poblacién, pincipalmente originaria de la burguesifa y -
de las capas intelectuales de la pequefia burguesla. La escue-
la de tres grados, la escuela cientificada, nunca es mas que-
la escuela de la burguesifa. Para la inmensa mayorla de la po-
blacidn escolarizada, la escuela no aparece ni existe en esta

forma.

Vayvamos mas lejos: para todos aquellos que "abandonan" -
después de la primaria (o la enseflanza profesional "corta"/, -
no existe una escuela: existen escuelas distintas, sin ningu-
na relacidn entre si. No existen "grados" (y por lo tanto una
continuidad), sino descontinuidades radicales. No existe ni -
siquiera escuelas, sino redes de escolarizacidn distintas y -
practicamente sin comunicacidn entre si. La bella continuidad

de la linea en grados o la piramide escolar es un mito.

En esta forma, la primaria y la ensefanza "profesional -
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corta™ no "desembocan" de ninguna manera éen la secundaria y -
el ciclo superior sino en el mercado de trabajo, en el mundo-
de la produccién material ( y del desempleo y la descalifica-
cién), son finales de camino interrumpidos, y que no se trata
de continuar a pesar de todas las pasarelas del mundo, haclia-
el saber y la cultura impartidos por el ciclo superior. Sons =
caminos interrumpidos desde el punto de vista del mito de la-
unidad y la continuidad de la escuela. Pero no son de manera-
alguna caminos interrumpidos desde el punto de vista de la --
produccidn y el mercado de trabajo, y en consecuenclia noc son-
caminos interrumpidos desde el punto de vjsta de la realidad-
de ila escuela. Desde el punto de vista de la produccidn y del
mercado de trabajo, por el contrario, son caminos que llegan-
a su destino sin interrupcidn. Pero ese destino no es la cul-
tura y el saber de la ensefanza secundaria y superior, sino -
simple y llanamente la produccidn: es el trabajo manual de --
los obreros agricolas y de los obreros especializados, ya sea
que encuentren o no un empleo; el trabajo manual de los peque
Aos campesinos; y son los puestos asalariados exteriores a la
produccidn (implicados, etc), que estin sometidos a las leyes

del! mismo mercado de trabajo.

Examinaremos el aparato escolar desde el punto de vista-
de aquellos para los que la Universidad no es sino un desti--

no, ni un fin, sino que simplemente no existe, desde el punto

de vista de aquellos para los que la escolaridad tiene como -




30

limite la escolaridad obligatoria o sus prolongaciones trun--
cas; desde el punto de vista de aquellos para los que la es--
cuela no es un Jugar de cultura, sino un estrecho pasillo gue
termina Inexorablemente en las realidades de la produccién y-
el desempleo. 0O sea, la Iinmensa mayorla de los Iindividuos es-
colarizados y principalmente, los nifios que provienen de la -
ciase obrera, del campesino y de las capas proletarias de la-
pequefia burguesia (pequefios comerciantes, artesanos, emplea--
dos), son, de acuerdo con los datos del censo de 1968, mas --

del! 70% de la poblacién activa.

Los resul/tados del censo de 1968 revelan gque el 86.6X% de
la poblacién con 15 afios de edad y mas poseen cuando menos el
certificado de estudios primarios (el 47.5% declaran no pose-
er ningdn diploma), mientras que sbélo el 6% tiene un diploma-

Igual o superior al bachillerato.

Como prueba, los resul/tados de dos recientes encuestas:
bdsandose en un estudio sobre jédvenes de 15 a 24 afos de edad
en 1963, el informe Misoffe, individualmente oficial revela -
que: el 76% de los individuos que componen esas clases de ---
edad tienen cuando mucho el certificado de estudios prima----

rios. (15)

Ahora constatamos que la funcidn dominante principal, en

la practica de esta sucesidn, es la de servir a un mecanismo-

de divisidn fundado en el retraso escolar. Hay que sacar to-
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das las consecuencias de este trastorno al menos en forma de-
hipbtesis: la organizacidn de la escolaridad en clases de e--
dad sucesivas, que es un hecho histdrico reciente, ignorado -
antes del! desarrollo del capitalismo, no es mads que una forma
social particular, que se explica por los efectos reales gue-
produce (y no por las justificaciones pesudobiolbgicas, pseu-
dopsicoldgicas y pseudocientificas de que se rodea). Es un --
rasgo de la forma burguesa de la escolarizacidn. Adn mejor:

un rasgo de Jla forma escolar desarrollada por el capitalismo-

para produclr precisamente el efecto que observamos.

S la "edad" no es una condicién de clase, el retraso es
colar es un efecto de la condicibn de clase, y es, precisamepn
te por ello, por lo que permite reconocer el reparto de clase

que tiene lugar en la escuela. (16)

2. ESTUDIOS PREVIOS DE LA DESERCION ESCOLAR.

Existen numerosos estudios a nivel internacional, nacio-
nal y regional con respecto al problema de desercidén escolar.
Pero la caracterlstica comtin a dichos estudios es que, en su
gran mayorla hacen referencia a la escolaridad primaria y en

orden decreciente a la educacidn superior.

En lo que respecta a investigaciones hechas sobre deser-

cidn escolar a nivel de facultades son muy escasos los traba-
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Jos que ofrecen Iinformacidn respecto a factores especificos -
en relacibn al problema, a excepcidn de un proyecto de la Uni
versidad Autédnoma de Nuevo Ledn y otro de la Universidad Autéd
noma de Baja California Sur donde se hace referencia a las --
causas principales de la desercidn escolar, entre otros resul
tados obtenidos en dichos estudios se mencionan los mas sjgni

ficativos:

LA DESERCION ESCOLAR EN LA U.A.N.L.

E] 59% de los estudiantes desertd por propia decisidn, -
el 25.7% causéd baja automdtica por irse a "N" Oportunidad y -

el 15% cambid de residencia a otro Estado.

El 58% de los estudiantes desertd por propia decisidn en
tre las razones que manifestaron, el 16% seflald gque la causa-
directa era por cuestiones econdmicas, el 31% porque tenla ng
cesidad de trabajar, el 25% por problemas académicos tempo-
rales y el 24% restante por diversos factores de Indole fami-

liar.

Del 25.7% que causd baja automdtica por irse a "N" Opor-
tunidad, el 57% atribuyd su fracaso a la demasiada exigencia-
académica, el 39% no dedicaba el tiempo suficiente a los estu
dios y el 4% restante por no haber asistido a clases, por prg

blemas familiares y porque no les gustaban las materias.




