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LA ESCUELA PREPARATORIA No. 2 en colaboracidén con la Subdirec
cidn, Departamento de Consejo Técnico, Coordinacidn General, jefes,
presidente y maestros que integran las Academias del Area de Huma-
nidades, organizd el II CONGRESO ESTATAL INTER-UNIVERSITARIO EN EL
AREA DE HUMANISTICAS A NIVEL MEDIO SUPERIOR, los dias 6, 7 y 8 de
noviembre, teniendo como sede las instalaciones de la propia insti
tucidén y contando con la asistencia de 165 participantes pertene--
cientes a las diversas instituciones universitarias Estatales y --

del pais.

En el presente documento se integran los datos generales del
II CONGRESO, asi como una relacidn de conferencias presentadas por
destacados académicos y profesionistas de nuestro pais y del ex---
tranjero; reconocidos por su prestigio profesional en el drea de -

las humanidades, de la investigacidn educativa y la docencia.

.Las humanidades como ciencias que son pilares en formacidén in
tegral del alumno, regquieren cada dia mds Conéresos, Encuentros, -
Seminarios inter-institucionales, ete. puestas en comlin y sobre to
do la discusidn gue enriquece y motiva para procurar el logro de -

la Excelencia Académica.

El II CONGRESO ESTATAL INTER-UNIVERSITARIO EN EL AREA DE HUMA
NISTICAS fud realizado gracias al apoyo total por nuestro Sr. Dii==
rector DR. ROGELIO GONZALEZ.CASTILLO, con. la.autorizacidn del ----
DR. MANUEL SILOS MARTINEZ, Rector de nuestra mdxima Casa de Estu--
dios de la U.A.N.L.

El interds de nuestra Institucidn de publicar estas MEMORIAS
radica en dejar constancia de las reflexiones conjuntas realiza-——
das y, al mismo tiempo difundir entre los universitarios las apor-

taciones tedrico-practicas de los trabajos presentados por los par

ticipantes.
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AREA DE HUMANISTICAS

II CONGRESO ESTATAL INTERUNIVERSITARIO
PROGRAMA

6 DE Nov. DE 1991

15:30 HRS. REGISTRO DE PARTICIPANTES .

BJETIVOS DEL -~ CONGRESO : |
08J 16:00 HRS. ‘BIENVENIDA A CARGO DEL '

C. DR. ROGELIO GONZALEZ CASTILLO l
|
\

: s - LA PREPARATO!
1.— Analizar los aspectos tedricos, metodoldgicos DIRECTOR DE LA PREPARATORIA NO. Z

y operativos de las ciencias humanisticas que 16:05 HRS. INAUGURACION
DR. MANUEL SI1LOS MARTINEZ

contribuyen a la actualizacidn y perfecciona- :
RECTOR DE LA U.A.N.L.

miento de guienes se dedican a .la ensenanza -

de estas materias. 16:30 HRS. ~ CONFERENCIA MAGISTRAL: '
FILOSOFIA: SIGNIFICACION Y SENTIDO
2.- Intercambiar experiencias entre docentes pro- ‘ DE LA FILOSOFIA.
fesionales de las humanidades, que se desempe EXPOSITOR: DR, AGUSTIN BASAVE FERNAN b |

fien a nivel medio superior en las institucio- DEZ DEL VALLE. ) ]
DR. EN DERECHO. MADRID, ESPANA ]

neswoficiales articulares en el Estado.
S DR. EN FILOSOFIA H.C. U.A.N.L. |
= ) DE LA UNIVERS |
3.- Recabar las aportaciones de los docentes, de - REGROR EﬁERITU )f f(v“f{\C?vIQAD
| : . REGIOMONTANA, PRESIDENTE DEL CENTRO
sus propuestas, a fin de-analizar los elemen-— DE EsTuDIOS HUMANISTICOS, U.A.N.L. ‘
tos gue coadyuven a dar una respuesta tendien ‘
te a mejorar elnivel de ensefianza. 17:30 HRS. SESION DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS
18:00 HRs. RECESDO

4.- Establecer la continuidad del ler. Congreso -
celebrado los dias del 27 al 30 de noviembre 18:15 HRS. CONFERENCIA MAGISTRAL: \
LOGICA: ACTUALIZACION DE LA ENSENANZA
DE LA LOGICA A NIVEL MEDIO SUPERIOR.
EXPOSITOR: LIC. VALENTIN CASTANEDA
GARCIA.
CATEDRATICO DE LA FACULTAD DE FI1LOSO
! FiA DE LA U.A.N.L.

de 1980.

19:15 HRS. SESION DE 'PREGUNTAS Y RESPUESTAS
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16:00 HRS.

17:00 HRS.
17:30 HRSs
18:00 HRS.

CONFERENCIA MAGISTRAL:
ETICA: LA ENSER )E LA ETICA A
NIVEL MEDIO SUPERIOR.

CONFERENCISTA: LicC. Fco. NIEVES LOPEZ
COORDINADOR DE LA ESCUELA DE FILOSO-

1A/ DE LA UNIVERSIDAD REGIOMONTANA.

SESTON DE) PREGUNTAS Y RESPUESTAS
R.ELCESD

S M P DS TAUMM

()

TEMA: LA ETICA Y EL PAPEL QUE JUEGA
EN“LA FORMACION/TNTEGRAL DEL ESTUDIAN
TE COMO FINALIDAD BASICA DE LAS
PREPARATORIAS.

PARTICIPANTES:

ESPECIALISTAS EN/LA MATERIAL

PR. CARLOS BRAVO ARNELLO, DR. EN Ebu-
CACHON DE LA UNIVERSIDAD DE  CHILE, -
UNESCO, PENSYLVANNIA UNITED STATES;
CATEDRATIEO DE LA U. DE M., U.A.N.L.
g\ 1 \Def, S 1

DR. PEDRC GOMEZ DANES. DR. EN FILOSO-
E1A ANTROPOLOGICA, ROMA, ITALIA. CATE
DRATICO DE LA FACULTAD  DE FILOSOFIA

N A | A N
DE LA U:HR:ft.L.

DR. RICARDO SANCHEZ PUENTE, BOCTOR EN
FILOSOFIA; [OVAINA, BELGICA. ASESOR
N JESTIGADOR DE LA

DE LA ANUIES I N\

M M A M
L}w“ﬂi}‘\ul[l

MODERADOR

8 DE Nov. DE 1991

16:00 HRs.

17:00 HRs.
17:15 HRS.

17:30 HRS.

18:30 HRS.

19:00 HRrS.

CONFERENCIA MAGISTRAL:
IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS HUMANIS-
TICAS A NIVEL MEDIO SUPERIOR.

ExPosiTOR: DrR. EN F1LOSOFIA RICARDO
SANCHEZ PUENTE.
ANUIES. U.N.A.M.

SESION DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS

RECESDO

MESAS REDONDAS DE: FILOSOFIA, LOGICA
Y ETICA.

PRESENTACION DE PONENCIAS

CONFERENCIA' INTEGRADORA.

"VINCULACION DE LAS MATERIAS QUE CON
FORMAN EL AREA DE HUMANISTICAS DE EN
SENANZA SUPERIOR”.

CONGLUSIONES DEL 20. CONGRESO ESTATAL
INTERUNIVERSITARIO DEL AREA DE
HUMANISTILCAS.

DR. RICARDO SANCHEZ PUENTE.
CLAUSURA: ENTREGA DE CONSTANCIAS.

C ENA




MENSAJE DE BIENVENIDA

LA MODERNIDAD AVIZORA UN PANORAMA HALAGUENO PARA LA
ECONOMIA-DE NUESTR@ PATS. PARA SU DESARROLLO TECNOLOGICO,
PARA “LA PRODUCTIVIDAD. LA EDUGACION DEBE RESPONDER A ES-
TOS 'REQUERIMIENTOS, PERO SIN OLVIDAR QUE LAS DISCIPLINAS -
HUMANTISTICAS CONSTITUYEN' LA BASE PRIMORDIAL PARA EL DESA-

RROLLO INTEGRAL DEL TNDTVIDUO.

AL REALIZAR EL II CONGRESO ESTATAL INTERUNIVERSITA-
RIO EN EL( AREA DE, HUMANISTICAS A NIVEL MEDIO SUPERIOR, =
ADEMAS DE ESTABLECER LA CONTINUIDAD DEL [ER. CONGRESO CE-
LEBRADO EN NOVIEMBRE DEL ANO PASADO;-ES, MAS QUE TODO, --
SEMBRAR LA INQUIETUD ENTRE LOS PARTICIPANTES, PARA QUE ES
TE TIPO.DE EVENTOS .CONTINUE, YA -QUE/CONTRIBUYEN AL MEJORA

MIENTO 'PROFESIONAL DE NOSOTROS LOS MAESTROS.,

NUESTRA PREOCUPACION ES Y SERA SIEMPRE, LA FORMAC1 0N
DE NUESTROS ALUMNOS, CONFIAMOS QUE EL DIA DE HOY SE ESTA-

BLEZCAN NUEVOS Y MEJORES DERROTEROS EN LAS HUMANTDADES,

POR “MI ' GONDUCTO  ESTA/ PREPARATORIA LES DA LA BIENVE
RA=

n

NIDA A TODOS USTEDES. CONFIAMOS QUE SU ESTANCIA SEA AG

DABLE Y LOGREN LOS OBJETIVOS PROPUESTOS.

i SEAN BIENVENIDOS !

DR. ROGELIO GONZALEZ CASTILLO
DIRECTOR

10

INAUGURACTION

DAMAS Y CABALLEROS, BUENAS TARDES.

PRIMERAMENTE QUIERQO FELICITARLOS POR EL INTERES -
QUE TIENEN DE PARTICIPAR EN ACTIVIDADES QUE, INDUDABLE-
MENTE, REDUNDARAN EN BENEFICIO DE LA DOCENCIA; CREO QUE
ESTO NOS VA A LLEVAR A QUE TODAS NUESTRAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS PUEDAN CUMPLIR CON LOS FINES NOBLES QUE PERSIL
GUEN.

A CONTINUACION, SIENDO LAS 17:30 HORAS DEL DIA 6
DE NOVIEMBRE DE 1991, SE DAN FORMALMENTE INICIADOS LOS -
TRABAJOS DEL II CONGRESO ESTATAL INTERUNIVERSITARIO DEL
AREA DE HUMANISTICAS A NIVEL MEDIO SUPERIOR.

HAGO VYOTOS PORQUE USTEDES LOGREN LO QUE DESEAN,

i MUCHAS GRACIAS

DR. MANUEL SILOS MARTINEZ
RECTOR DE LA U.A.N.L.




INSTITUCIONES PARTICIPANTES . “

UNIVERSIDAD MEXICO-AMERICANA DEL G MAN
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON: U.A.N.L. Reyno S 4
sa,

Tamps .

preparatoria No. 1
INSTITUTO REGIOMONTANO .

L No. 2
" No. 5 INSTITUTO REGIOMONTANO ”CONTRY" |
" ! : INSTITUTO VICENTE SUAREZ '
Q. o
, o INSTITUTO LAURENS |
" Nok| 12 INSTITUTO SUPERIOR DE COMPUTACION :
1 No.| (15 |
] ! 5 INSTITUTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
NG . 0 |
|
| &\ INSTITUTO DE ENSENANZA ABIERTA U.A.C. i
| A5l INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS I.T.E.S.M ,
i . 20 SUPERIORES DE MONTERREY.
L No. 24 |
CENTRO UNIVERSITARIO "KENNEDY"

Preparatoria Técnica Mécica
. , % ! COLEGI ‘
Preparatoria Técgnica Pablo Livas O MuX SCEHE ]

|
EscuelaSuperior de Filosofia COLEGIO PANAMERICANO i
Facultad de.Enfermeria P
racultadide Filesofia y Letras

Facultad de Trabajo Social

UNIVERSIDAD DEL NORTE U.D.N.
UNIVERSIDAD DE MONTERREY U.D.E.M.
UNIVERSIDAD MEXICANA DEL NORESTE U.M.N.
UNIVERSIDAD REGIOMONTANA U.R.
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA: U.A.C.

i _ ; . et
‘ Instituto de Ciencilas ¥ Humanidades

Ateneo Fuente de Coahuila

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE AGUASCALIENTES: U.A.A.

Centro de Ensenanza Media

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS: U.A.Z.

Preparatoria No. 1
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Nov. 6 de 1991

1.- CONFERENCIAS MAGISTRALES

1.- "SIGNIEIGACION Y SENTIDO DE LA FILOSOFIA"
Dr. Agustin Basave Fernandez del Valle
Doctor en Dereche, Madrid, Espana.

Doctor en Fiiosofiach.c..de la U.A.N.L.
Rector Emérito de-da Universidad Regiomontana.

2.~ ACTUALIZACION DE'LA ENSENANZA DE LA LOGICA
A NIVEL/MEDIO SUPERIOR.
Iiic. wWalentin Castaneda Garcia
Catedratico de la Facultad de Filosofia y Letras
de 1a U.A.N.L.

3.~ LA ENSENANZA DE LA ETICA A NIVEL MEDIO SUPERIOR
Lic. Francisco Nieves LOpez

Coordinador de la Escuela de Filosofia de la
Universidad Regiomontana.

4 .= LA IMPORTANCIA DE LAS CTIENCIAS HUMANISTICAS
A NIVEL MEDIO SUPERIOR.
Dr. Ricardo Sanchez Puentes
Doctor en Filosofia: Lovaina, Béelg
N.A

Asesor ANUILES e Investigador U.N. .M. (Now. 8-1991)

14

FILOSOFIA COMO PROPEDEUTICA DE SALVACION

PROFR. DR. AcUSTIN BASAVE FERNANDEZ DEL VALLE
RECTOR EMERITO DE LA UNIVERSIDAD REGIOMONTANA

Una filosofia que no sirva para la salvacidn del hom--

dulenta. Pues si la filosofi

a al servicio del hombre, y, por lo tantoe, de -
u

1
su salvaciodon, cPara qué o para quién puede estar hecha esa il

sofia? Debemos estudiar el ser y la esencia de las cosas por s
referencia al hombre y conocer y amar al hombre por su relacion
de Dios.

a filosofia como propedéutica de salvacidn -tal como
o

la entiendo yo, por lo menos—- no sOl«

es contemplacién de lo --
eterno (facultad intelectiva), sino también sobre lo temporal,-
disposicidn de las cosas materiales al servicio del hombre (co-
nogimiento pragmatico). Si la filosofia no es filosofia al ser-
vicio 'del hombre es wana sofisteria, pura logomaguia. La autén-
tica filosofia, al fin cosa humana, esta en Gltima instancia, -
como tedo lo que es humano, al servicio de la vida, a disposi--
cidnedel hombre. Si suprimimos el caracter de sintesis superior
vy vitallde los conocimientes del hombre, nuestra diseiplina - -
pierde tedo su valor intimo y existencial. Una filesofia gue no
estd al servicio del existir -dicho 'sea eon absoluta sinceridad

no nos interesa.Bs mi propia vida, con sus angustias y esperan-

)
)

zas, la gue me insta a fillosofar. Se trata de un lmprescindible

(

menester de ubicacion y de_autoposesidon. Y en ‘ese menester me
juego a mi'misme de manera ingtegral, porgue en la busqueda ;| —-
descubrimiento de la verdad me identifico con mi filosefia. Ne

i
ocurre cosa semejante con ninguna otra ciencia. Todo (amténtico
filésofo forja una filosofia y la encarna. Siente el

e

ble, subyacente, ontoldgico. Pero a la vez no puede ni guicre =
2

prescindir de una sabiduria vital de los 0ltimos
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FILOSOFIA COMO PROPEDEUTICA DE SALVACION

PROFR. DR. AcUSTIN BASAVE FERNANDEZ DEL VALLE
RECTOR EMERITO DE LA UNIVERSIDAD REGIOMONTANA

Una filosofia que no sirva para la salvacidn del hom--

dulenta. Pues si la filosofi

a al servicio del hombre, y, por lo tantoe, de -
u

1
su salvaciodon, cPara qué o para quién puede estar hecha esa il

sofia? Debemos estudiar el ser y la esencia de las cosas por s
referencia al hombre y conocer y amar al hombre por su relacion
de Dios.

a filosofia como propedéutica de salvacidn -tal como
o

la entiendo yo, por lo menos—- no sOl«

es contemplacién de lo --
eterno (facultad intelectiva), sino también sobre lo temporal,-
disposicidn de las cosas materiales al servicio del hombre (co-
nogimiento pragmatico). Si la filosofia no es filosofia al ser-
vicio 'del hombre es wana sofisteria, pura logomaguia. La autén-
tica filosofia, al fin cosa humana, esta en Gltima instancia, -
como tedo lo que es humano, al servicio de la vida, a disposi--
cidnedel hombre. Si suprimimos el caracter de sintesis superior
vy vitallde los conocimientes del hombre, nuestra diseiplina - -
pierde tedo su valor intimo y existencial. Una filesofia gue no
estd al servicio del existir -dicho 'sea eon absoluta sinceridad

no nos interesa.Bs mi propia vida, con sus angustias y esperan-

)
)

zas, la gue me insta a fillosofar. Se trata de un lmprescindible

(

menester de ubicacion y de_autoposesidon. Y en ‘ese menester me
juego a mi'misme de manera ingtegral, porgue en la busqueda ;| —-
descubrimiento de la verdad me identifico con mi filosefia. Ne

i
ocurre cosa semejante con ninguna otra ciencia. Todo (amténtico
filésofo forja una filosofia y la encarna. Siente el

e

ble, subyacente, ontoldgico. Pero a la vez no puede ni guicre =
2

prescindir de una sabiduria vital de los 0ltimos
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mos a conocer, exhaustivamente, el orden natural. Nos topamos,-

al final de cuentas, con el misterio, con la franja nebulosa. -
El Giltimo acto de la razdn -como lo advirtid Pascal- es recono-

cer que la razdn tiene limites. Cabe agregar, no obstante,

como no se pueden establecer "a priori" estos limites, siempre
es posible, en la practica, el progreso indefinido del filoso--

gue

far. La filosofia no es una simple abstraccidn: es la vida,
su sentido radical,

en
henchida de significacidn. Se trata de un

LIl =

imprescindible menester de ubicacidn y de autoposesion. Hay

compromiso con la totalidad de cuanto hay por la cual

un

ne pregun
to, que surge desde nuestra total humanidad concreta y gue

nNES
autoriza a considerar la filosofia como compromiso. Cuando des-
pertamos a la conciencia estamos ya en pleno viaje. El problema

de la salvacidn adquiere, por nuestra situacidn original misma,

un caracter de primacia sobre cualquier otro problema. Y una fi
losofia como propedéutica de.salvacidn se agolpa hacia la estre

chez de lo "Gnico necesario".

Un cuerpo de verdades despegado de la vida podra ser -
ciencia particular o cualgquier otra cosa, pero no filosofia. La

vida humana es riesgo, problema e inseguridad porgue nuestra --

constitutiva finitud nos pone en =21 trance, por lo tanto, de --

equivocar el sentido de nuestra vida. Ante este riesgo y ante -

esta inseguridad, tenemos que pensar y tenemos gue actuar.

La =

"praxis" estd colgada de la teoria. Queremos saber el sentido

Gltimo de nuestra accidn y de nuestra vida integral. Por eso, -

precisamente, se da una integracidn de.vida teoria. Realiza
mos integralmente nuestra naturaleza finita cuando,

ser hombres hasta el fondo,

tratando de
nos percatamos de que el hombre -co

mo advirtid Neitzche- estd hecho para ser superado. Pero la su-

peracidn s6lo se realiza- y es lo que no supo ver Friedrich Niet
Zsche- por vias de amor. Apasion&ndonos en nuestra tarea de fi-

losofar para mejorar vivir como hombres, encontramos nuestra =-

unidad fundamental de ser, y en esa undiad, lo que funda, lo =

fundante, el ente fundamental y fundamentante. El impetu de - -

trascendencia, fincado en la libertad, marcha hacia la salvacion

Y por la salvacidn adquiere su filtimo y verdadero sentido. La
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constante preocupacidn acerca de nuestro propio ser reclama una
respuesta adecuada. No gueremos aniguilarnos, no gueremos vivir
en vano. Nuestra existencia humana es, en sus estratos m&s hon-
dos, una permanente y rotunda afirmacidén del ser ante la nada.-
Filésofo sblo puede serlo-el amante del saber Gltimo. La filoso

fia es un_.saber (para la salvacibdn del hombre.

Ante |tode, es /preciso | partir de la realidad. Estamos -
en/la realidad, y la realidad ngs esta presente. Esta presencia
se ‘a@bre al inteligir por|su sentido. La tarea central de la fi-

losofia estriba en buscar sentido a 'la realidad en que estd el

hombre! ¢En quél consiste la realidad sin.mas, la realidad como
realidad? La realidad estd presente en todas las cosas, sin con
fundirse con ellas, Esta& en los entes, pero trasciende a toda -
clase de entes. Habencia es todo cuanto "hay" en el universo --
multiforme. La explanacién de este "haber" o "habencia""="sit -
venia verbo"~- es el quehacer de la metafisica general u ontolo-

gia. Antes de cualquier contenido enunciativo sobre la realidad
o' los entes, estéd el sentido existencial del "haber" o campo de
la "habencia" Al deeir: "hayrastros",,"existen perros"™, "Méxi-
co es\una nacidn",."no hay centauros"; "las hadas no existen", -
"hombre sin/ cuerpo o sin espiritu'no es una realidad; estamos -
situdndonos "en! un d@mbito!existencial referido al munde. ‘Porque
lo que de algln modo no estd referido al mundo, carece, para no
sotros, de realidad..La raiz misma en donde todos. los objetos -
Onticos revelan su existencia, su entidad, es en el mundo. No -
cabe, pensar un sexr gue esté absclutamente desligado al mundo, =
Si es posible pensarlo,es por el ligamen existente. Peroc ' de
esto no se infiere qgue los entes (o valores) se confundan con -
el mundo ni se circunscriban a su horizonte. Cada ente, transido
de mundanidad, es un "haz" de refervencias y conexiones ontcldgi
cas dentro de una "estructura" englobante. Lajyrealidad del mun-
do estd a la vista de un yo-espectador temporal y de un yo~espec

tador creador, necesario y eterno. Las cosas presenciadas estén

a la vista del espectador de modos muy diversos, que guardan, -
no obstante, una unidad o conexifn fundamental.
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Al presenciar las cosas y las posibilidades -constitutivamente-
presenciables- advierto en ellas el reflejo de la Presencia ori
ginal y originante. Esta misma la encuentro reflejandose en to-
do mi ser que se autopresencia. Y todas las presencias existen-
tes tienen una determinada "consistencia". En la esencia exis--
tente de cada cosa real vemos gue no es posible,que se funde -
por si'misma. Buscamos entonces un fundamento, un complemento,-
una estabilidad que le falta al ente concreto. Es asi como em--—
prendemos la blisqueda del éer supremo, del Ser gue estd mis alli
de los entes haciendo que los entes sean. La habencia -todo cuan
to hay en el dmbito finito- es el punto de partida familiar, ma
cizo, irrecusable. Pero en el plano metafisico es preciso retro
ceder hasta la raiz y apoyo de la habencia que estd acaeciendo.
Y con la intuicidén primordial de la habencia intuyo, también, -
sus primeros principios metafisicos: 1) principio de presencia:
todo cuanto hay estd de algfin modo presente; 2) principio de --
participacibén: inclusidn de las parte en el todo por una vincu-
lacidn espacio-temporal y entes gue son en la medida que se pa
recen parcialmente al Ser Absoluto; 3) principio de sentido: to
do cuanto hay es pensable con disposicidn tendencial y conexaj-
4) principio de contexto: todo cuanto hay se ofrece en marco 10
gico y en marco existencial; 5) principio de sintaxis: todo - -
cuanto hay se presenta articulado en funcidn de algo. La unidad
de la habencia no es la atmbsfera vacia del ser. Pero esta ha--
bencia =universal concreta - se presenta como finita y contingen
te. Consecuentemente, implica una suprema realidad actual, inmu

table, infinita /e irrespectiva, L. . s . -

s i e d ——— | - ——

La antropologia filosbfica o antroposofia tiene; den--
tro de la filosofia general, un lugar de privilegio. La persona
es el nficleo de mi ser y el centro de las cosas que me contor--
nean. Y tantd menos me pertenecerdn las cosas subpersonales - -
cuanto menos se dejen penetrar por mi persona. Toda ontologia -
debiera empezar en la esfera de la persona. Todo obrar arranca-
de la persona, reobra sobre ella y gira siempre a su alrededor.
Porque tenemos existencia de hombre captamos el sentido de nues
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tro ser y de nuestro contorno. Las cosas cobran sentido desde

el hombre. Y las ciencias y el arte y la biologia estan hechas

por el hombre para su propia integracidn y salvacidn. De ahi la
importancia que tiene para nNOsotros, en esta conferencia, la re
flexidén antroposdfica.~Animal de realidades actuales y de posi-
bilidades, el hombre: aungue Ainmerso en el mundo, se proyecta su
pra-mundanamente. Este | sern de fronteras, extrana amalgama de nda
tura .y de cultura, de casualidad material y de libertad axiolo-
gica, vive sus intermnas detonanacias porque antes es ya de por
si, constitutivamente, un monstruo metafisico, una mezcla de bru
to y de angel, de organismo vivo y de \espiritu, de tiempo y de€
eternidad, de espacio y de inespacialidad... Una metafisica -
del hombre implica vivencias originales de la creatura, en ei -
libre desplieque de sus marchas YV contramarchas. Pero los analil
sis subjetivos nos ‘deben llevar al 'sentide de nuestro ser. No -
podemos guedarnos en puras descripciones. Queremos ‘llegar a und
explicacidén racional, a una verdadera reflexidn metafisica so--
bre nuestro espiritu encarnado y la existencia del propio cuer
po, sobre la libertad y la lucha por la sinceridad, sobre lia=
voedcién humana univetrsal y-sobre el sentido de la creaturali-
dad, ‘sobre /la contextura moral del hombre y sobre su dimension
temporal e histérica..., PRara nosotros el hombre no €s un “ser-

para-la-muerte® sino un "ser-para-la-salvacidn”.

El hombre capta y concibe un mundo objetivo y hace cul
tura con intencionalidad salvifica. El anhelo de salvacion, con
Aatural al individuo de layespecie humana, es el resorte capl--—
+al del hombre. Tratase de una autoafirmacion de| 14 propial &ntd
dad en su esfuerzo de perduracidn perfectiva. La libertad de au
toconfigurarnos florece sobre la necesidad impuesta por la rea-
lidad exterior y por nuestra propia realidad. Podemos arrojar--
nos a la vida instintiva deificando el cuerpo o encerrandolo /en

el sentimiento egoista de libertad para adorarnos en nuestra -=

propia autonomia. Pero podemos, también, decidirnos por el tras

cendente e incondicional amor a Dios. Esta decisidn personal la

("

tenemos que hacer, una y mil veces, en cada una de nuestras
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tuaciones, - formandonos un caracter. Salvandonos cada dia gana-
mos la salvacidn. Somos culpables de cualquier acto aislado --
gque atente a la tarea integral de autoperfeccibén. Bien podemos
afirmar, consiguientemente, que la realidad humana es, en su -
mas intima contextura, hambre de salvacidn. No se trata de nin
gln :nstinto de conservacidn y de perpetuacidn entendido unaj
munianamente. El1 hambre de salvacidn -mds intima y mas propig—
mente humana que el hambre fisioldgica de conservacidn y de --
perpetuacidn- es ese afan de salir de si hacia la trascenden--

cla para congulstar el perfeccionamiento integral humano.

Como el hombre no sdlo tiene conflictos, sino gue va
de por si es un conflicto por su naturaleza dual: alma y cuer-
po, bruto y angel, tiempo y eternidad, nada prehistdrica y des
tino absoluto, una filosofia del hombre tiene que ser, en est;
sentido, dualista. Pero como en la existencia humana coexiste
este dualismo concerté@ndose en forma parecida al contrapunto -
musical, una metafisica antroposb6fica debe tratar de integrar
estas vertientes del hombre hasta poder brindar una unidad sus
tancial. La pareja angustia-esperanza es inescindible. Esta p;
reja psiqolégica corresponde a esta otra pareja ontolbgica: =--
desamparo metafisico-plenitud subsistencial. La coexistencia -
de estos momentos en la vida humana es orgdnica y forma una --
unidad contrapuntual. Los vaivenes de la vida se deben al pre-
dominio del sentimiento de nuestro desamparo ontoldgico o al
predominio del presentimiento de nuestra plenitud subsistencial.
En el "ens contingens" que es el hombre, hay un desfiladero ha-
cia la nada y una escala hacia lo absoluto. Somos los humanos
una misteriosa amalgama de nada y deeternidad, de biologia (de
terminismo del cuerpo) y espiritu (libertad del alma). Como -:

animal somos bestias frustradas, animales enfermos de axiotro-
pia.

2C6mo conciliar nuestro desamparo ontoldgico con = -
nuestro afin de plenitud subsistencial? Su coexistencia es esen
cialmente dialéctica. Desamparo ontolbgico y afén de plenitud:
subsistencial son principios antagbnicos -como lo son la angus
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tia y la esperanza, sus correspondientes psicolégicdé— que lu—-—
chan entre si y a la vez s€ condicionan mutuamente. E1 afan de
plenitud subsistencial existe sblo en funcidn de superar nues--
tro desamparo ontoldgico. Y nuestro desamparo ontoldgico se ha-
ce tan sdlo patente.porgue tenemos un afin de plenitud subsis--
tencial .. Cada uno.de estos momentos del hombre presupone a su =

contrario. Por eso el hombre es wun drama viviente, un contrapun

to sin tregua.

El hombre aspira a la plenitud subsistencial y gquiere-
protegerse contra su desamparo ontoldgice. Sin embargo, su "ser-
en-el-mundo" transcurre mas bien en invisible aliqnza conl el .—
desamparo que con la plenitud. La vida humana, en su sentido in
tegral, manifiesta la insoslayable dialéctica entre desamparo =
ontolégico y afan de plenitud subsistencial. La plenitud logra-
da es siempre relativa y esta amenazada por el desamparo. Pero
a su vez, el desamparo se Ve corregido, amparado en parte, Ppor
el afan de plenitud subsistencial que se€ proyecta ‘con toda su -

intencidén significativa.

Quisiera ensayar, por mi parte, una nueva via de acer-
camiento a Dios: mi-afén de plenitud subsistencial, gue se me =
presenta coexistiendo organica y dialécticamente con mi desampa
ro ontoldgico; con mi inéuficiencia radical en forma parecida -
al contrapunto musical; implica la Plenitud subsistente e Infi-
nita de donde proviene, precisamente, mi concreto afédn de pleni
tud que se da en el tiempo. Si existe nuestro afan de plenitud
subsistencial -y esto es un hecho evidente- existid siempre una
plenitud subsistente, porque si no hubiera existido, no se da-=z
rian todos nuestros concretos afanes de vida y de mé&s vida. Sin
un fundamento en Dios, inicial y final, mi concreto afan de

plenitud subsistencial -testimonio irrecusable de la egregia VO

cacidn humana- no encuentra solucidn.

Mi argumento del afan de plenitud subsistencial se fun
da en la finalidad. Si Dios no existiera, el afédn de plenitud -

subsistencial - y la misma idea de plenitud- seria un efecto --
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sSin causa. Pero.-un efecto sin causa resulta absurdo. La causa

_L .

& > ! : ;
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razdén de Glti st a
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no se e ide i Gni
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eéxistente en si y para si

Somos posibilidades porgue antes somos entes anhelan—-

tes de ccidn ' ‘
de perfececidn. Sabemos que sin la verdad -—humanamente hablan
do~ no hay verdadera wvida sin vida ‘ ;

En nuestro deseo de saber andamos en pos de un ideal -

de unidad y de permanencia que nos salve de la dispersibén y de
la fugacidad. ‘

Nuestra 1 v ] ¢ vi i
stra actividad, movida por valores, tiene gque estar-

dirigida por-una mente que-respetela ciencia ldgica, convir-
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Toda palabra; al llevar implicita una promesa humana, -
nos compromete. Es i
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ble gue los vocablos sean garantia del -
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intimo, afirmaci®n de lo humano en el nlicleo de la ambigua rea-

lidad.
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Belleza es plenitud de vida plasmada en forma, man
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tacidon sensible y selecta de lo ideal, forma pletbrica de expre
sid6n, ser sin macula. F

Nuestra axiotropismo est&tico nos hace remontarnos, =--
desde las armonfias vivientes, hasta la regibén donde leo bello, -
lo bue i I

no y lo santo se han fundido, hasta confundirse, en la re
gidn de lo. eternamente pexrfecto. / 2Cmo no considerar, entonces

a la belleza como un medio =-escala hacia lo Absoluto- para la -
salvacidn?
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hablo de la.filosofia como propedéutica de salvacion.

CLASIFICACION DE LA FILOSOFIA.

Las innumerables cuestiones que surgen en el ambito fi
los6fico, pueden agruparse en torno de unos cuantos problemas -
fundamentales. Hay sectores problematicos indeterminados que --
pueden agruparse en torno de unos cuantos problemas fundamenta-
les. Hay sectores problemdaticos indeterminados gue pueden des--
lindarse de otros sectores, sin olvidar la final articulacidn.-
La filosofia, aunque diversificada en ramas —como un arbol- es

una. He aqui la clasificacidén que proponemos, obtenida de trece
problemas fundamentales:

1. Filosofia del Conocimiento
A) Epistemologia
B) Ldgica Formal
C) Metodologia

2. Filosofia de la "habencia®
A) Metafisica General

B) Teologia Filosbfica

3. Filosofia de la Naturaleza
4) Cosmologia
B) Biologlia Filos6fica

C) Psicologia
4, Filosofia de las Matemdticas

5. Filosofia del Hombre o

Antropologia Filosbfica
6. Filosofia Social

7. Filosofia General de los Valores o

Axiologia
8+ Filosofia Moxral

9. Filosofia del Derecho
10. Filosofia Estética

11. Filosofia de la Historia




12.- Filosofia de la Religidn

13.- Filosofia de la Cultura
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LA ACTUALIZACION EN LA ENSENANZA DE
LA LOGICA A NIVEL MEDIO SUPERIOR

Es en el ejercicio de la docencia de la l6gica donde se presenta, a

LIC. VALENTIN CASTAREDA quien escribe, un problema relativo a la ensefianza de la asignatura

GARCIA. y gue se manifiesta de diversas maneras, tales como:

* poca o nula significacidn de los contenidos de la asignatura
Hablar sobre la ensefianza de alguna disciplina en cualquier nivel * derivado de lo anterior, una actitud de rechazo hacia la misma por

educativo, es una tarea extremadamente compleja. Lo compleijo de la parte del estudiante.

tarea radica mas len el carater multi-disciplinario de la educacidn * y como consecuencia de tal actitud, un rendimiento escolar por de-
considerada camo objeto de estudio, gue en las limitaciones intelec bajo de lo deseado, lo cual> se manifiesta por las calificaciones y -
tuales de quien la asume. por la cantidad de reprobados en la asig

Otros de los factores que influye en el cardcter complejo de una - Tratando de resolver el problema antes expuesto, he tenido la necesi

labor como €sta es, sin duda, la formacibn.profesional del agente dad de investigar en el campo de la educacibn y en el de la epistemo
logfia; ahora presento ante ustedes, profesores de l6gica, los funda-
" mentos tedricos que me permiten comprender el verdadero problema y,en

consecuencia, vislumbrar la posible solucibén al mismo.

del. discurso y que podamos caracterizarla como " especializada ";
aungue no se le puede imputar a la voluntad del hablante, sino mas
blen a la estructura de responder a las demandas de la sociedad, ha
asumido el objetivo de formar especialistas en los diversos sectores

del campo del conocimiento humano. Quiero/ iniciar mi disertacibn sobre el tema anunciado con un cuestio

namiento: ¢ Por qu€ ensenar l8gica en el bachillerato?
En el caso concreto gue hoy nos ocupa: " la actualizacibén dela en-

Son St - : : " < : gt e F
senanza de la l6giea a nivel medio superior", nos vemos en la nece Intentaré@ responder a la cuestidn definiendo los conceptos "bachille

sidad de incursionar en sectores del saber ajenos al dominio de la - rato" y "educacién" y describiendo el papel de la légica en la educa-

1 = : . . . 0
~bgica-en la medida en que esto sea posible-como lo son el dominio ¢ibny particularmente en el bachillerato.

de 'la pedagogia o,en general , las ciencias de la educacibn y la -

epistenologia. El-Honorable Consejo Universitario de nuestra Ma&xima casa de estudios

define el bachillerato en los siguientes términos:
La formacidn profesional de quien les habla es en el campo de la - :

filosoffa, por lo que podemos esperar -no en vano- que posea los - ' Fase de la educacibn de cdracter eminentemente
: formativa, que debe ser integral y no finicamente
: propedéutica, cuya finalidad b&sica es generar en
la 16gica, como en el dominio de la epistemologia. A el joven el desarrollo de una primera sintesis
personal y social que le permita su acceso, tanto
a la educacidn superior como a la comprensidn de
. . . v ' . . . s x : "
El ejercicio de la docencia, circunscrito parcialmente a las disci su sociedad y de su tiempo. (1)

conocimientos suficientes , tanto en lo que respecta al dominio deé

plinas de l6gica y epistemologia, asi como los problemas derivados ' El concepto anterior me remite a otro: "educacibn", que no ha sido de-

de tal ejercicio, han llevado al hablante.a incursionar en el cam- finido o 'al menos no ha sido definido explicitamente en el documento

po de las ciencias de la educacibn, si bien no con la sistematiza- referido.

a - - . ’
cibn de quien incursiona en ellas de una manera formal, pero si --

con la actitud critica propia del estudioso de la filosofia.

3 )
(o)
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La falta de una definicidn explicita del concepto "educacidn" no es

asombrosa en absoluto, dada la diversidad de concepciones que se

I
|

tienen sobre el t&rmino.

e

)

Bertrand Russell (2) considera que en la historia de la sociedad
han mantenido tres teorfas-divergentes sobre la educacibny que de -
alguna manera-las tres estdn presentes en los sistemas educativos -
existentes, selo que en distintas proporciones y gque ademis ninguna

de ellas es' adecuada por si &ola.

La primera de ellas, gue es, por otra parte, la m8s reciente, consi
dera que el propbsito de /la educacibn es dar-oportunidades al indi-
vidue para adelantar y,al mismo tiempo, destruir influencias em ara
zadoras.

Otra, considera gue el propbsito de la educacibn es dar cultura al -

individuo y desarrollar sus aptitudes hasta'el m&ximo.

Finalmente, la otra teorfa sostiene gue la educacibn debe de ser con
siderada mas en relaecidn a la comunidad gue ‘en relacidn al indiwviduo

y ague su funcidn es adiestrar a buenos ciudadanos.

Analizando cada una /de ellas|y comparé&ndolas entre si concluye gue la
primera de ellas es.negativa, pero es la gue contiene m&s verdad de -
las tres, aunque sin llegar a la verdad absoluta y que es la gue ha -
dominado gran parte del pensamiento progresista; las segunda vy terce-
ra son positivas en contraste a la primera; finalmente, la tercera es

la m&8s antigua.

Permitaseme recurrir al articulo 26 de la declaracidn de los derechos
del hombre,votada por la ONU y gue de alguna manera representa la con
cepcidn comn de los paises pertenecientes a tal-organismo .y al.mismno

tiempo se constituye en norma :
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La educacibn tiene que apuntar a un pleno
desarrollo de la personalidad humana y a

un refuerzo del respeto por.los derechos

del hombre y por.las libertades fundamen-
tales. Tiene que favorecer la comprension,
la tolerancia y la amistad entre todes los
grupos raciales o religiosos, asl como el
desarrollo de las actividades de las Nacio

nes Unidas para el mantenimiento de la paz
(3)

Aungue tampocc se define explicitamente el concepto de educacidn, se
sefala su objetivo, lo cual constituye la diferencia entre las diver

sas teorias antes mencionadas.

Si la educacidn, como hemos visto, tiene como objetivo la formacidn
del individuo y /o el desarrollo de la personalidad humana y asi lo
reconoce la Declaracidn de las Naciones Unidas y en conformidad con
tal Declaracidn, también el articulo tercero de la Constitucidn Me-
xicana y el concepto de bachillerato que hemos considerado.nos pare
ce pertinente preguntarnos : ¢ _En qué consiste la formacién del hom

bre y/o el desarrollo de la personalidad humana?

Antes de responder tal cuestidn, considero necesario satisfacer la -
necesidad previa de definir " educacidn". Nicola Abbagnano (4) la -

define de la siguiente manera :

" Trasmisidn y aprendizaje de las t&cnicas

culturales.; es decir, técnicas de uso, de
produccidbn y de comportamiento mediante las
cuales un grupo de hombres estd en situa--
cidn de satisfacer sus necesidades, de pro
tegerse contra las hostilidades del ambien
te fisico y de vivir en sociedad en una -
forma m&s O menos. pacifica."

Satisfecha la necesidad anterior, respondemos ahora la pregunta sobre

la naturaleza de la formacibn y/o desarrollo de la personalidad humana.

La psicologia evolutiva sostiene que/el desarrollo del ser humano estd
en funcidn de dos grupos de factores:
1) Factores hereditarios y de adaptacidn biolbgica, debidos a la evo-

lucién del sistema nervioso.

2) Factores de trasmisidn o de interacc
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Las dos clases de factores senalados tambié&n determinan la conducta
en los animales, aunque en distintos niveles; solamente algunas es-
pecies de animales inferiores estdn totalmente regidas por los ins-

tintos, los cuales no son otra cosa que dispositivos hereditarios.

En los animales superiores, el.desarrollo de algunas conductas instin
tivas requieren la intervencidén:de.la segunda clase de factores, por
medio’ de wuna transmisidn-desde el exterior; tales factores pueden --
adoptar varias formas: imitacién,adiestramiento, educacibn por parte

de los padres, etc.

En el caso de las sociedades humanas, y 'a diferencia de los animales
superiores, las condiciones socciales tales” como los medios té&cnicos-
de produccidn, el lenguaje,las costumbres.y las normas cuya construc

cidn es posibke gracias al lenguaje-, ya-no estan determinadas desde
el interior por los mecanismos hereditaries, sino gue se adquieren -

oor trasmisifn ‘externa de-generacién en generacibn; es decir, por -
eddcacién y solamente se desarrollan en funcidn de interrelaciones s@

ciales mltiples y diferenciadas.

Asi pues, existen conductas que no son hereditarias, sino trasmitadas
socialmenté, tales como el lenguaje - medio de expresidn de valores-

colectivos - los valores y las reglas que rigen tales valores.

Entre las conductas anteriores destacan, por su importancia, ¢os sis
temas valorativos y normativos : la légica y la moral, Su importarcia
radica en el hechode que son fundamentales para la posterior adapta-

cidn del individuo a su ambiente.

Asi pues, desde esta perspectiva tebrica, la l6gica y la moral son do
sistemas valorativos y normativos gque desempenan un papel fundamental
en el desarrdllo de la‘personalidad del individuo 'y en la adaptacibn
de &ste a su medio ambiente fisico, biolbgico vy social; segln hemos

P

dicho, tales son los objetivos de la educacidn, independientemente de

-

la manera en que se le conceptualice.

(9%}
[

Pareciera que las autoridades educativas reconocen el papel de la
16gica y de la &tica (filosoffia moral) en la educacidén,; al incluir
ambas disciplinas en el plan de estudios del bachillerato. Sin em-
bargo, de acuerdo a nuestra experiencia, observamos que a pesar de
ello, los objetivos del bachillerato y el perfil del egresado no se

alcanzan, al menos en la medida de nuestros deseos.

P4
del egresado del bachillerato debe ser el siguiente (5):

E1l H. Consejo Universitario, considera que los objetivos y el perfil

L= ansolidar e integrar el bagaje informativo,
con miras al desarrollo de la capacidad de abs-
traccidn y la actitud cientifica.

2.~ Enlazar formativamente los conocimientos ¥ =

aprendizajes de los niveles previos con la ense-
nanza superior.

%.— Formar en el educando las actitudes y habili-
dades que le orienten, preparen y estimulen para
el auto = aprendizaije.

En cuanto al perfil del bachiller establece :

El bachillexr, al egresar del ciclo de ensefianza

media superiox, deberd ser capaz de :

1.-Expresarse correcta y e
forma oral como escrita, as
mensajes recibidos en ambas

ficientemente, tanto en
1 como interpretar los
formas.

.

2:-M§nejar y utilizar la informacidn formulada en
d}stlntos lenguajes Yy _discursos (gr&ficos, matema
ticos, simbb6licos).

8. Ugilizar instrumentos culturales/, .cientificos
técnicos y axioldgicos para la resolucibn de_pro,
blemas en su dimensidn individual y social, con=
actitud creativa y trabajando individualmente o-
en grupos.
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4.— Percibir, comprender-y criticar racional y
cientificamente, a partir de los conocimientos-
adquiridos, las condiciones écolbgicas, sSocio-
econdmicas y politicas de su comunidad y de su
pais, participando conscientemente en Su mejora-

miento.

S.~ Aprender por sSimismo, poniendo en prictica
métodos -y técnicas para pr¥opiciar su progreso -
intelectual

»
A

6.-Evaluar y resolver las situaciones inherentes
a su edad yldesarrollo, incluso en 1o que se re-
fiere al conocimiento de S1 mismo, autoestima v
formacidn cultural,

7.-Incorporarse vocacional y _academicamente a es-
tudios superiores.

Es evidente que existe una distancia entre lo que se pretende y el —--
perfil real del egresado del bachillerato.
parte . de las aetit

Por qué sucede esto si gran

udes'y habilidades mencionadas presuponen el uso de
la 16gica?

Pienso gque la respuesta tiefie que ver con la forma en que se trasmiten

€sos sistemas valorativos que hemos mencionado: la légica y la &tica;
a su vez, lo anterior depende de cbmo se conciban tales disciplinas %
también de cémo se conciba el proceso ensenanza- aprendizaje.
La practica educativa tradicion
notas (6):

al se caracteriza por las siguientes

Objetivos impregisos
Ensenanza exposiva, verbalista
Aprendizaje mecénico, memoristico

* Alumno pasivo

* Escaso desarrollo de las operaciones bdsicas del pensamiento;

andlisis, sintesis, aplicacidn, etc.

* El alumno asimila el producto del pensamiento del maestro
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* El maestro es quien efectfia tales operaciones

* E1 contenido es abstracto, frégmentado, desarticulado, poco actua-
lizado, excesivo para el tiempo disponible.

* Contenido predominantemente descriptivo

* Evaluacibn superficial de los resultados del aprendizaje

La préctica educativa tradicional se fundamenta filoséficamente en el

positivisimo y psicoldgicamente en el conductismo.. La prictica edu-
cativa tradicional considera gue las facultades l6gicas son naturales
o innatas, por lo que consideran que el papel de la educacibn se redu
ce a una simple instruccibn; se traza como objetivo desarrollar la =--
facultad 18gica natural y no de formarla, como se deriva de lo dicho
anteriormente y que los resultados experimentales obtenidos por los-
especialistas en el centro de epistemologia gené&tica han demostrado:
la 1l6gica no es innata al nifio, sino que es una construccidn del su-

jeto.

Por otro lado, el andlisis del conocimiento desde una perspectiva bio
l8gica, nos tonduce a la conclusibn de gue no existen conocimientos -

gue no impliguen uha organizacidn.

Desde esa misma perspectiva, y por lo que respecta a la inteligencia

humana, es necesario hacer una distincifn entre : !

A) Inteligencia sensorio - motriz, la cual es.previa a la adquisicién
del lenguaje y gue nc hace uso m&s que de percepciones y movimien-

tos; en consecuencia, es anterior a la representacibdn simbdlica v,por

lo mismo, anterior al pensamiento.

; £ /
B) 'La'inteligencia representativa, la cudl tiene sus origenes en la

funcién simbdlica.

9]

o e ; e 5
En, la conducta cognoscitiva, especificamente la que se refiere a 1
inteligencia humana, es necesario distinguir dos clases de aspectos
diferenciados por el papel gque desempenan en la elaboracidn de tal

conducta :
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A) Los aspectos légicos - matemdticos, que son el resultado de la

actividad del sujeto.

B) Los aspectos exdgenos, empiricos, provenientes del medio ambiente,
Las estructuras.-16gico = matemdticas suponen una parte preponderante
de actividad y organizacidn intexnas gue se manifiestan en todos los

niveles denlas conductas adguiridas;i. sin embargo, es necesario aclarar

que’ estas estructuras no se manifiestan de una manera consciente,mas -&

que en las etapas superiores del pensamiento humano .

Lo anterior significa/gque no existe un coenocimiento por elemental que
Sea, incluyendo la percepcidn, que se reduzca simplemente a una copia
de lo real, sino que supone un proceso de asimilacién a estructuras -

anteriores.

Por asimilacibén se entiende una integracibn de estructuras previas,las
cuales pueden permanecer inalteradas o ser mis o menos modificadas a
consecuencia de esa integracién, 'pero conservando siempre una conti-
nuidad con el estadio antérior; es decir, sin que las estructuras =

previas sean destruidas.

La misma perspectiva téorica 'seniala que eso no es posible, dado que
las pruebas experimentales demuestran gque la l6gica en su forma més

" natural "no est& presente en el hombre a cualguier edad, sino que
son el resultado de equilibraciones progresivas a través de una su-
cesibn de estadios en los gue cada uno es el resultado necesario del
anterior (. excepto el primero) y,.a su vez, prepara la aparicibn del

siguiente ( excepto el fltimo).

En el caso de la inteligencia operatoria se distinguen tres perfodocs
o estadios:

1) Perfodo sensorio — motriz, gque comprende desde el nacimientc hasta
los dos afios de edad aproximadamente, en el transcurso del cual se -
organizan los esquemas sensorio - motrices hasta llegar a actos de -
inteligencia préctica, por la comprensibén inmediata y las subestruc-
turas précticas de las futuras nociones.
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.con la constitucidn de las llamadas " operaciones concretas ", las -

-raciones proposicionales con su combinatoria y sus trasformaciones.

2) Un periodo que comprende de los dos hasta los ocho afios, el cual

tiene su comienzo con la aparicidn de la funcibn simbblica y poriuna ™. -

et

fase pre-operatoria de representacifn; este perfodo llega a su témino

4

cuales versan sobre objetos.

3) El1 perfodo de las operaciones formales gue comienza a los once anos

y se culmina alrededor de‘:los quince. Est& caracterizado por las ope-

5

¢! o ‘ . . . .
De esa manera, cuando un sujeto clasifica los objetos que acaba de
conocer, asimila sus percepciones a un sistema anterior de conceptos

o clases lbgicas, las cuales constituyen la estructura previa con -
relacidn a la conducta actual.

Conocer, por lo tanto, no se reduce a copiar o reflejar la realidad,
sino ‘'en actuar sobre ella y transformarla ( fisica o conceptualmente)
a fin de comprenderla en funcibn de los sistemas de transformaciBn a
los que esté@n ligadas estas acciones. |

De lo anterior se deduce que lL l6gjica no se reduce, como se ha pre-

tendido, a un sistema de notaciones inherentes al discurso, sino que
consiste en un sistema de operaciones cuyo origen ha de buscarse en

la coordinacibn general de la accidn,mucho antes gue en el lenguaje.

La naturaleza activa de la l6gica se manifiesta desde las formas m&s |
elementales del conocimiento. La inteligencia sensorio-motriz, por - \M

|
ejemplo , consiste en coordinar directamente las acciones del sujeto, w
» :".: 3
’ i
lﬂ

Si las operaciones lb6gico-mateméticas se deducen de la coeordinacién

sin pasar por la representacibn o el pensamiento.

general de las acciones, tal como lo sostiene la epistemologia gené:

tica, podemos concluir que las estructuras lbgico-matem&ticas éstdn . |

inscritas previamente en el sistema nervioso.
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Tal sistema de estadios constituye un proceso secuencial, pues no eg
posible llegar a las ”operaciohes concretas " sin'pasar poOr una pre-
paracibn sensorio - motriz; asi como tampoco es posible llegar a lag
operaciones formales ( proposicionales ) sin apoyarse en las operacio-

nes concretas previas, etc.

El caracter secuencial de los estadios de la inteligencia parece de-
mostrar| la necesidad de,un factor endbgeno de maduracidn nerviosa;si
embargo, nose excluye la intervenci6n del medio ( experiencia ) ni
de las interacciones| entre maduracidn y medio, dentro del proceso de

equilibracibn o autorregulacidn progresiva.

Se puede concluir que el desarrollo de la-inteligencia tiene su ritp
Yy sus caminos necesarios, lo mismo gue el crecimiento fisico ; pero
lo anterior no significa-gue métodos pedagdgicos mds activos no puedd
acelerar un poco las edades criticas antes sefialadas, 'aunque tal" --

aceleracidn no puede ser indefinida.

La pedagogia operatoria es una corriente pedagbgica que se desarroll
a partir de los aportes de la epistemologia y la psicologfia genéticas
respecto al desarxollo.de la personalidad humana y a la construcci®n
del conocimiento por parte del sujeto; tiene como objetivo elaborar

consecuencias«didacticas con base en dichas teorias.

La pedagogia operatoria muestra cbmo, para llegar a la adquisicibn de
un concepto, es necesario pasar por los estadios intermedios que mar
can. el camino de su construccidn .y guée,permitir&n generalizar dicho

concepto posteriormente.

De lo anterior se deriva que antes de iniciar un aprendizaje es nece
sario determinar. en gu€ estadio se encuentra el educando con respect
a tal aprendizaje; es decir, cufles son sus conocimientosiprevios -
sobre el tema; asi podemos conocer el punto del que debemos partir Y
al mismo tiempo permitir que todo nuevo concepto se apoye y sSe cons-
truya en base a las experiencias y conocimientos que el educando ya

posee.
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Dentro de este enfoque téoricq, la programacibn escolar debe integrar

los siguientes aspectos:

* E1 interés de los sujetos

* La construccibn genética de los conceptos

* El1 nivel de conocimientos previos sobre el tema

* Los objetivos de los contenidos que se propone trabajar

A

Por lo que respecta al maestro, dentro de esta perspectiva, su papel

debe reducirse a recopilar la informacidn proveniente de los alumnos

Y @ crear situaciones que les permitan a los alumnos ordenar sus -

conocimientos y avanzar en el proceso de construccidn del conocimiento;

no debe iniciarse el estudio-de un concepto dando previamente su defi

nicidn.
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INTRODUCCTION

La problemdtica que nuestro pais estd viviendo es muy com-
pleja. Para resolverla se requiere enfrentarla desde todos los -
dngulos posibles. Uno de é&stos, gquizds el mds importante, es la

educacidn. Modernizar la educacidn es una tarea inaplazable para
lograr un cambio estructural.

El documento del Plan para la Modernizacidn Educativa lo ex-

plica asi: "Modernizar la educacidn no es efectuar cambios por -

adicidn, cuantitativos, lineales; no es agregar mas de lo mismo.
Es pasar a lo cualitativo, romper usos e inercias para innovar -
practicas al servicio de fines permanentes; es superar un marco

de racionalidad ya rebasado y adaptarse a un mundo dindmico".

..."La modernizacidn educativa es un movimiento, una ten-
dencia que demanda adhesidn y compromiso de quienes habran de --
llevarla a cabo; exige ante todo la préictica de la solidaridad
como actitud, como enfoque y como contenido educativo, sin cuyos
valores no es factible la educacibn moderna; exige, ademds, un -
compromiso de eficiencia que s6lo se cumple si las vidas de 1los

mexicanos son mejores y si los propbsitos nacionales se alcan-
zan™. (1)

Dentro de 'este contexto se inserta nuestro tema de la en-

senanza de la é&tica en la escuela media.

3

Tiene como finalidad ofrecer algumas ideas que orientan la

educacidn ética o la formacidn de personalidades definidas;*de =

personas maduras que sean capaces de construir una sociedad abier
ta, pluralista, democratica y de bienestar econdmico, social y -
cultural.

El tema lo desarrollo en tres apartados. En el primero ex-

pongo lo que considero las bases para la ensenanza de la &tica.

En el segundo, present® un sondeo realizado en algunas ins

tituciones. Finalmente, en el tercero ofrezco algunas sugerencias.
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El tema es considerado. desde el dngulo filosdfico con

una
preocupacidn €tico-pedagbgica,

que nos orienta a la bfisqueda de

principios y fundamentos para actuar rectamente en nuestra labor

de educar personas. Entremos al primer punto.
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I.- BASES PARA LA ENSENANZA DE LA ETICA.
A) LA ETICA Y SUS DISTINTOS NIVELES.

Iniciaré este apartado aclarando los conceptos utilizados

con la finalidad de especificar qué entiendo por é&tica, cuil

es su importancia y.su fundamentacidn.

1.- Definicidn de %tica.

Analizando las obras que estudian el tema que nos ocupa, =
encontramos los términos &tica y moral. Algunos los conser-
van: otros sblo utilizan un té&rming, va que sdlo indican fun-
ciones de la.misma realidad; adem&s, utilizando dos vocablos
se tiende a separar y crear dicotomias o esquizofrenias, pro
duciendo fenbmenos que intelectualmente conocen todo lo rela
tivo a la &tica, pero vivencialmente la honestidad es un --
gran eclipse. No son vidas que expresanuna coherencia entre

lo que se conoce y se vive.

Seguiré la posicidn de los gque utilizan indistintamente --
las palabras &tica y moral, pero.en este escrito emplearé més

el t&rmino &tica.

La palabra &tica cuando se refiere a la decisidn personal,
intenta responder a la pregunta ¢qué es lo que debo hacer pa
ra vivir en armonia conmigo mismo? y en este caso significa
lo que todo mundo conoce como &tica vivida,o comportamiento

concreto,o la vivencia de los valores.

La ética tiene una segunda funcidn que pretende - responder

a un segundo cuestionamiento: ¢Qué es lo bueno? A esta se--

gunda perspectiva se le denomina &tica formulada,K oorque ex-

presé los valores y los principios en que se fundamenta.

En otras palabras, se trata aqui de un sistema de razona-
miento o de &tica sistematizada. De este modo, podemos decir,
que la &tica es ‘la reflexibn gue el hombre realiza sobre  su

vida para orientar su conducta, lo cual le permite acumular

=
e

experiencias que luego oyganiza sistemdticamente. Por lo tan
to, tenemos una realidad &tica que se éxpresa como VIVIDA Y
SISTEMATIZADA. (1)

2.- Niveles de la &tica. =

La realldad del ser humano, analizada desde el &ngulo de la
8tica, nos permite distinguir tres niveles: socioldgico, juri
dico y 8&tico. Los dos primeros no deben sustituir a este 61:
timo.

a) Nivel Sociolégico

Es el conjunto de costumbres aceptado por una comunidad hu
mana. Es el "que dir&n", se le toma como la primera manifes-
tacidn moral de la sociedad.

Este nivel debe ser tomado en cuenta por los estudiantes =
de ética, desde un doble aspecto. como.punto de partida, ==
PuUesto que cualguier reflexidn &ética ha de arrancar de los =
datos que le ofrece 1la realidad, so0 pena de resiultar estéril,

Ademés, como punto de llegada, puesto gque toda labor 8tiea
pretende transformar la forma de vida de la sociedad, tocan=-
do los siguientes renglones:

- Los valores gue justifican la vida social

- Las normas que estructuran la vida soclal

- Las aspiraciones o ideas gue orientan los cambios sccia=-
les:. (2)
b) Nivel juridiece

El orden juridiec es un facter de gran influeneiasen)la vi

da soecial perque protege, regula, amenaza y ebliga,

Bromueve la coneieneia de 1o digite o permitide y de leo ==
iilfcite o prohibido. A este nivel también se le conoce como
la ética de lo minimo.
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Ante el orden juridico o de las leyes, la actividad é&tica

del hombre tiene una funcidn doble: desmitificadora y critica.

La primera, la funcidn desmitificadora, se realiza en una
triple actividad:
- Impedir gue lo juridico se constituya en la Gnica instancia =-
ética.
- Revisar el concepto de moralidad piblica para que no se reduz-

ca a la propuesta legal.
- Distinguir lo legal| (a veces legalista) de lo bueno o justo.

La segunda, la funcidn critica’de la ética respecto de lo
juridico, consiste en no dejarse atar por €l y ejercitarse cons-
tantemente en el)landlisis del mismo.|\Asi podrd denunciar una le
gislacidn excesivamente tolérante, sin motivos exigidos por el -

bien comun. (3)

c) E1 nivel ético o de lo justo

Es el nivel mas profundo y rico, corresponde al grado cre=
ciente o decreciente dentro del proceso de humanizacidn. Desde =
aqui se valora la redalidad histbrica al interrogarsele sobre su

sentido Gltime.

Resumiéndolo hasta lo ahora dicho, es necesario apoyar la
tendencia unificadora gue intenta concientizar mas hacia una &ti
.

éa vivida razonable, de modo que se gquiere un compromiso con el

nivel m&s cualitativo de la ética.
No basta actuar por el gué dirdn o por costumbre, ni es su

ficiente cumplir lo.gque dictan las leyes; es necesario buscar =-

ser justos, 1o cual exige una critica seria sobre el grado huma-

nizador de toda sociedad. (4)

porgqué

B) URGENCIA DE LA ETICA.

1= Justificacidon:

La urgencia de la &tica no es una cuestidn temporal. No se
trata de que en la actualidad sea mas apremiante. No, la ética -
es algo imprescindible para todo ser humano, no importa la época
en que exista. Su rol insustituible le viene porque es la brGju-
la sin la cual el hombre se siente extraviado y no sabe el punto
hacia dénde orientar sus pasos. Sin &tica el hombre se deshumani
za, se corrompe, pierde el sentido de su existencia, su vida le
parece el mayor absurdo. Sin ética el ser humano se percibe divi
dido con una esquizofrenia existencial, desarmonizado, frustrado.
(5)

Sin 8tica no tenemos criterios que estructuren y den unidad

a nuestras personalidades, a nuestros actos.

Una sociedad sin &tica incita al lema de Hobbes: "Homo --

Homini Lupus".

Una sociedad sin &tica se convierte en una jungla donde el

criterio de actuacidn es "la ley del mds fuerte".

Una sociedad sin &tica se autodestruye por el egoismo, se
divide, pierde la armonia, se torna deshumanizada y deshumanizan
te, antidemocrética y arbitraria. La ética es una dimension del

ser humano, no puede faltarle.

La ética podra ser altamente vitalizadora o terriblemente

anémica, pero no puede faltarle a la sociedad.

2.=- Pinalidad de 'la /' ética.

Crear nuevas actitudes &ticas que permitan el desarrollo -
armdnico de la persona y su integracibn en la comunidad’ es el -

de la é&tica.

Esta finalidad se convierte asi en el criterio que permite

diagnosticar cudl es el nivel ético en gue nos encontramos y, SO

bre todo, al cual aspiramos.




i : : X ser ‘1la dignidad de la persona h
Esta meta es buscada cuando nos preocupamos por lograr la P s Bulgha.

realizacidn del ser total del hombre; es decir, de todas sus di- ;Oué entendemos por esta dignidad? Entendemos gue el hom-
a

P

—

O

mensiones humanas. bre sabe que es superior a cualguier anima r su capacida:

ey U 2. 1 Lo . . conocer, de autoposeerse y de ser creatlivo
No: logramos ito de la &tica cuando irreflexivamen { : : A 4 S S A

te vivimos come~ los demas wiven, cuando actuamos seglin la moda, Por el conocimiento el hombre se enfrenta a las cosas

. - - ~ e - : - o
simplemente porgue-1os demas) ko hacen. "¢A donde va Vicente, a -- mo rea

=

idades y supera al animal,gque sdlo conoce las cosas en

donde wva la,gente?” ) cuanto le afectan. Por ejemplo, para el animal el mundo se.divi

! e P ; de en lo comestible 16 no comestible, 1 lel mism S0 -
Tampoco  logramos [1os |objetivos, étices cuando simplemente - ks s mestible, lo del mismo sexo y lo

del sexo diferente, lo tranquilizador y lo angusticso. El hombre

elaboramos leyes lag cumplimos o, lo 'gue,es peor, aparentamos -

va mds alla de la relacidn timulante, conoce qué es en si mis-

| que las cumplimos. Hasta se 1lega a decir: "Las leyes se hicie--

mo, la cosa que lo estimula y gué o gquién es €l mismo como reall

ron. para violarlas™. jVaya cinismo! y jVaya personalidades &ti-
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dad estimulada,
cas!

+ica debe,tender  a desarrollar 1la plenitud del ser hu- Desde la infancia el ser humano pregunta gué son y.por qué

Dy

La
mano, a la bGsqueda de lo.gue considera su bien, de aquello que gon las cosas y esto le ha conducidg a través de. la historia .a

la completa, de aguello que le permite ser y ser feliz. crear la ciencia, producto,éxcliusivanente.humano. (7)
La felicidad, meta de la &tica, se nos manifiesta como un Con el conocimiento humano se genera la ya =

estado de satisfaccidn por la realizacidn de nuestros proyectos, gue le permite aproplarse de la realldad de las coczag vy también

realidad, La autopoessior

o
T
o

=termina

de nuestra aspiracidén fundamental. é

l Eiéﬁ ijf de 1 % & = . 3 = g -
<) 1 § X - o 4 ST 1Eenge ¢ ne de "84 Ect == i i | i 1 € (=% 186

| La felicidad consiste en un estado de plenitud, por una == === B : luenio d B =l = L SERE160 Y

0 73 = 4 "iii?:*_‘v [’161'3 a8 Bi vVida AErs 3 =28 F iR damante } = = Sar } 3o = j a

| plenitud-de ~vida lograda, (6). A esto también se le conoee como recedbn a su vida. Agul se fundaments la responsabilidad o la

: ya, gue se sabe construetor de su futuro al peder elegir

el fin Gltimo. A la pregunta por el fin Gltimo se responderéd de

acuerdo a la concepcifn que cada uno tenga sobre el hombre y en

@ g [Manltissta Bredativa, ne s8alo de cesas;

Gltimo té&rmino sobre su propio ser,ya gue todo ser humano tiende

que le permite ser feliz. No -- 841 vida, de su ser., (8)

@)

a lo gue considera su blen, a it

confundir con el hedonismo, la blisqueda sblo de lo placentero, e , _ > : , :
ha-eonelencia coOmMe personda sefd 64 Criterild ¢ue noe parmi=

ta valorar la eunltura en =sus diversos aspectos:  gegondmico, poli=
C) FUNDAMENTACION

-4 mp A REbda L atE . AE agbn haas Atias BEatarRA AT
tico, eduscativo, etc. D& esta base etlca brotaran 1os princliplos

1.- Antropologia personalista: y normas morales gue guiardn las acciones humanas enilessdiver== }

& ~ =TT Y N e ~ 7~ o 3 A &=
s08 campos de actividades,

yiendo gue no s6H1lo realiza accidnes, il |

De acuerdo a lo anterier, la base de la ética.séle plhede

n
se na antropologia personalista; €5 decir, aguélla gue la con- ; R | : 3 id ; Y= | , : :
ru pa+ed E= AR 84 4 ¢ personalizacitn, la actualiZacion de’ todos sus potencialidades © ’
|
12

sidera como persona, que promueve sus valores tanto a nivel indi ey , _ A
acidades o dimensiocnes humanas. i

vidual como social, -1
1l

Dicho de otro mode, el fundamento de la meral tiene gue - (m

48 ' .




2.- Dimensiones de la persona.

Por consiguiente, creemos necesario exponer cuales son las
dimensiones del ser humano que exigen ser desarrolladas en armo-
nia para lograr una plenitud de vida personal, lo que conduce a
la integridad, armonia y felicidad del individuo y por consiguien
te de la- sociedad, porque &sta serd mds participativa, abierta,

pluralista y critica.:

a) Interioridad.

Es la capacidad que permite al ser humano ser consciente -
de su ser y de sus actos; le permite ser sujeto de su propia his

toria, de su futuro, de su destino.

Por la interioridad da sentido a los &xitos y a los fraca-

sos individuales y sociales.

La interioridad se logra con la reflexidn sobre lo que se
desea, le acontece y ocurre en su mundo. S6lo siendo un ser huma
no de interioridad sucede ser sujeto activo en su comunidad y -
promover los cambios positivos, no el cambio por el cambio.

b) Corporeidad.

Consiste en el cuerpo de todo ser humano, sin el cual re-

sulta impensable su existencia en este mundo.

Encarnado desde el seno materno; rodeado durante toda su
vida por el medio geogr&fico, econémico, politico, histbrico vy
cultural, el ser humano estd configurado y condicionado porque =
es hijo de una tierra, lleva una sangre, nace con/un temperamen=
to y recibe una educacidn.

Por la corporeidad nos encontramos expuestos a la naturale
za, a nosotros mismos y & los demas.

En relacibn a la naturaleza, somos capaces de adaptarla a=
fuestras necesidades; respecto de nosotros mismos; hemos de cui=

dar nuestro cuerpo para gozar de salud y realizar nuestras aspi=
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raciones; en referencia a los demds, debemos de impulsar la vida
corporal como un compromise de encarnacidn total en vistas a una

mayor libertad y autodominio, tanto individual como social.

c) Participacidn.

Esta es una actitud bdasica en todo ser humano. ES su socia

bilidad. Es la actitud de lucha permanente por conseguir lo gque
es bueno para los demas.

Esta dimensidn es conocida también como comunicacidn, comu

nidn y, sobre todo, como AMOR.

Si el amor se da entre personas nace la unidn, la partici
pacidn. El amor construye; ayudando al otro se le alienta a ser
mds y se acrecienta el ser de uno mismo. S6lo con la participa--
cidén, con el amor, se puede lograr la perfeccidén individual y so
cial. Esto se logra mediante actitudes de apertura, comprensidn,
responsabilidad, donacidn y fidelidad. (10)

d) Fortaleza o capacidad de afrontar.

La vida personal se caracteriza, ademas, por su capacidad
de hacer frente a los obst@culos que se presentan a lo largo de
la vida. De esta forma cada ser humano logra su originalidad o -
irrepetibilidad.

La manifestacidn mas clara del desarrollo de esta capaci--
dad es el autodominio. Esto le permite captar cuando esta amena
zado por_ el servilismo y la corrupcidn; gracias a esta fortaleza
interior el hombre prefieredefender la dignidad de, su vida, a su
vida misma. Lucha contra laopresidn y la domesticacidn para lograr

sus metas. (11)
e) Libertad.

El sujeto persona es la fuente de la libertad. BEsta es, so
bre todo, una cualidad interior del hombre. La libertad es algo
vital y objetivo en el ser humano que nos permite hablar de gra-

dos en su posesidn y hasta afirmar gue una persona es mas libre
1020123336
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que otra.

La libertad no crece espontaneamente, sino gue se conguis-
ta. No nacemos libres, sino con capacidades de ser libres. Nos -
mantenemos libres a medida que luchamos constantemente por mante
ner la autonomia de nuestras decisiones. Asi pues, la libertad -
es una actitud y una capacidad; eada ejercicio concreto de nues
tra libertad supone una renuncia y un compromiso. E1 hombre 1i-
bre ne es\(elrique rechaza todo vinculo o norma, sino el que se --

compromete con sus valores.

f) Trascendencia.

El ser humano es un ser abierto, dirigido hacia realidades
que lo trascienden, realidades gque no forman parte de su ser ac-
tual.

Esto le permite no estancarse en un determinado.modo.de vi

dar como les sucede a los animales.

La dimensidn de trascendencia es la capacidad de descubrir
realidades superiores por las que se siente atraido; se revela -
por la creatividad, la.dinsatisfaccidn, el perfeccionamiento, la

administracidn, la intencionalidad.

Toda persona no es un ser acabado, sino. un ser llamado a -

completar su realizacidn.o su perfeccidn.

El término de ese movimiento de trascendencia tiene gue -
ser inmaterial y sblo podra ser valorado con el grado de concien
cia guer cada sujeto posea de su plenitud de vida personal.. Para
el hombre religioso serd: Dios; para el no religioso: la ciencia

la verdad, el arte, la patria, la libertad, etc.

Podemos decir que en cuanto se encarnan valores se logra -
una personalidad rica. Lo mismo sucede en la sociedad, su perfec
cién depende de su cuadro de valores. Sociedades sin wvalores, =-=
van a la corrupcidn; sociedades vitalizadas son las que culti——
van la justicia, el amor, la libertad, la honestidad, la digni--
dad.
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g) Acciodn.

El ser humano se realiza por la accidén. La existencia huma
na es accidn, también aqui su perfeccidn es proporcional a su ac
cidn. La accidn es personalizante si promueve la perfeccidn por

la adquisicidn de valores.

Por medio de su actividad el hombre humaniza la naturaleza
para obtener una abundancia de bienes materiales. Ademds, perfec
ciona al sujeto humano al desarrollar sus habilidades, sus cuali
dades. El1 elemento primordial es la educacidén que tiene como cri

terio la autenticidad, su relacidén con su vocacidn personal.

Mediante el ejercicio de la razdn el hombre descubre y ex-=
plora nuevas formas de perfeccidn del ser que luego se clasifi--
can como ciencia, filosofia, estética, etc.; se le conoce COmMO -

accidn contemplativa.

Finalmente, se da otro tipo de accidn: la accién social --
gue tiene como norma al amor, la justicia. Cada vez mas el hom-

bre ha comprendido la repercusidn social que poseen sus acciones

En sintesis, podemos decir que la actividad puede perfec--

cionar o degradar a la persona.

A grandes rasgos: éstas son las dimensionées de la persona
humana que viene a ser todo un programa de educacidn y la base

de la &tica.




II.- LA ENSENANZA DE LA ETICA EN LAS PREPARATORIAS.

Este segundo gran apartado de mi exposicidén pretende ser -
un andlisis de lo gue acontece con la educacidn &tica en las pre
paratorias de nuestra-loecalidad para que, apoyados en las ideas

de la primerasn podamos fundamentar algunas sugerencias

A.- Los Maestros:

La asignatura de matemdticas wviene impartida por un matema
tico, la de biologia por un bidlogo, lafde\quimica por un quimi-
co. 'yl esto es lo.normal o por lo menos debiera ser. Pero esto no
sucede con la asignatura de /ética donde lo comln es gue el maes
tro no sea un egresado de-filosofia, sino gue, en tres institucio
nes donde realicé .un sencillo sondeo, el.panorama se muestra --
asi: la mayor parte  son egresados de psieelogia, siguen los de
derecho, despuéds los de literatura, ciencias politicas y final--

mente los egresados de filosofia.

Esto'no significa de“modo hecesario’ que la educacidn ética
se realice de modo deficiente, ni gque sb6lo los egresados de filo
sofia ‘estén ‘capacitados ‘para llevar a feliz término esta labor en =
las preparatorias pero si:nos obliga a cuestionarros el por gué, so
bre todo si fleta en-el ambiente la conviccibn de que estos €uUrSOs
son de relleno y que cualquier maestro los puede impartir, princi

palmente cuando se trate de completarle un horario.
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B.- Los textos:

De los maestros pasamos al contenido y esto nos lleva a =-
los textos. Cada una de las instituciones sondeadas tilene texto
diferente, los titularemos: A - B - C.
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A (UR) B (TEC) C (UANL)

I.- OBJETIVOS 0.G. Comprender y apli 0.G. i
car los conceptos mora ‘
Introducir al rec- les basicos involucra- L. @iumno com- .
to conocimiento de dos en cualquier tipo prendere Sus.s i
la moralidad. de problema moral. ackos y‘los ae I
g los demas. |l
0.E.S.: - Se formara una ‘
= Distinguir un proble conciencia cri Il

ma moral del que no tica gque apli-

lo es. gue en sus ac-

tos, a través-
del conocimien
to tedrico de

- Conocer los motivos
de una conducta moral.

- Concientizar las di- la ética.
ferentes reglas mora
les.

- Reflexionar sobre lo
gue somos las perso-
nas.

El texto A tiene una preocupacidn apologética, supone que se
dan conocimientos equivocados de la ética y su preocupacidn

es mostrar el conocimiento auténtico de la moralidad.

El texto B manifiesta una orientacidn intelectual al estilo
de las matematicas; se trata de resolver problemas al nivel
cognoscitivo de aplicacidn, sin olvidar el de comparar (ver
bo distinguir) conocer las reglas del segundo nivel, el ju-
ridico y luego invita a reflexionar sobre la realidad perso

nal, pero siento que se detiene sblo al plano del individuo.

El texto C,en el primer objetivo, se ubica también en un pla

no intelectual; en el segundo, utiliza el verbo formar muy

apreciado por la educacidn cuya labor ‘deberéd ser no sélo in

formativa, sino formativa, pero luego aterriza en el campo

del individuo y,sobre todo, se remarca la funcidn tebrica - ‘

del plano intelectual.

18]
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IT.- MEDIOS EN FUNCION
DE LOS OBJETIVOS.

A

El texto, mas-~que, propo
ner medidasy;  indica ‘-=
sus caraecteristicas:

- Lenguajeclaro

—wUnificacion ‘del len-
guaje cristiano y el
axioldgico existen-
cial moderno-.

- Responde a los planes
oficiales (UNAM).

B

Texto del maestro
y del alumno:

Ilececiones. seriadas
con actividades ca
da una.

Seguimientos técni-
coirealizado por -
el imaestro.

Las propias habili

dades del pensar
del alumno.
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C

El texto propo-
ne los siguien-
tes:

laboracidn -
simenes.

Qu ™

e

m)

(=

-~ Cuadros sinbp
ticos.

- Cuestlionarios.

El texto abunda
mads en los Glti
mos.

III.- TEMATICA

GENERAL.

TEXTO A (G.S.R.) TEXTO B (G.R.Ma.) TEXTO C (U.P.V.)
1. Nociones prelimina 1. Hecho moral 1. La ética y su
res. etimologia.

2. Actos humanos 2. La moralidad 2. Estructura del

acto moral.
3. Valoracidn de 1los 3. Reaccidn de la -

actos humanos. persona ante la

moralidad. CaSk
4. Doctrinas éti
P ias FEes 4. Moral y persona 4. Ia moral y otras
5. Ley y Obligacidn 5. Los valores y la ggg?ii Henwice
moralidad de 1la 2

6. Realizacidn moral persona.

tre la ética

otras ciencias.

3. Doctrinas éti-

5. Relaciones en-

Los textos A y C, como ustedes pueden observar, son bastante

parecidos.

El texto A se podria reducir a cinco apartados: fundiendo en
uno solo los incisos 2 y 3. Asi, la Gnica diferencia seria -

el Gltimo tema.

El texto B no manifiesta una preocupacidn por ubicar espiste
moldgicamente la asignatura, con riesgo de perder su especi-
ficidad, de perder su caridcter eminentemente formativo, de -
ser presentado como un conocimiento sectorial ¥y no globali--

zante como asignatura filosdfica que es.

Recalco, puede ser un riesgo, no necesariamente tiene que -

serlo.

Esto se verd mds claro en lo gque sigue.




TEMATICA DESGLOSADA EN UNIDADES

TEXTO A

UNIDAD I: NOCIONES
PRELIMTINARES

1. Nociones prelimina-
e S

1. Planteo del pro—-
blema.

2. ¢Qué es la ética?

3. Divisidn y método

4. Relacidbn entre la
ética (y otras cien
cias.

5. Etica y filosofia

6. Problemas y ramas
de la filosofia.

TEXTO B

UNIDAD I: EL HECHO

MORAL

Introduccidn al
hechoe moral.

Definicidn de =
hecho humano.

El hecho moral

E1l hecho moral y
la intencionali
dad.

TEXTO C

UNIDAD I: (U P U D)

Definirad la &ti-

ca por su etimo-
logia.

Describira la --
ética como cien-
cia y su objeto
de estudio.

Describirda el mé
todo utilizado -
por la ética.

Explicard lo que
es moral y cudn-
do se convierte
en obi.to de es-
tudio de la éti-
ca.

Diferenciara la
ética de la mo-
ral.

TEXTO A

UNIDAD II: ACTOS HU-
MANOS.

1. E1 hecho de la mo
ralidad.

2. La libertad huma-
na.

3. Divisidn de la 1i
bertad.

4. Obstaculos y limi
taciones de la 1li
bertad.

5. Las pruebas de la
libertad.

6. Teorias determi--
nistas.

7. La intencidn

TEXTO B

UNIDAD II: LA MORALI
DAD.

=

Reguladores de la
conducta moral.

2. La conducta moral
y la ley.

3. “ha' 'concilenecia v =
la moral social.

4. Andlisis y criti-
ca de un tema éti
co.

UNIDAD T1i:

TEXTO C

ESTRUC

TURA DEL ACTO MORAL .
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(0%

6-«

~J

Estructura y =--
singularidad --
del acto moral.

La responsabili--
dad moral.

Regqursitos de -
la responsabili
dad moral.

Diferencias er-
tre moralidad, —
inmoeralidad -
amoralidad.

Excluyentes de
la responsabili--
dad.

Intereses socia—-
les del acto moral.
Obligateriedad
del acto moral.

En el contenido desglosado,

el marco filosdfico es claro

en el A, no tan claro en el C y ausente en el B.

—— e
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Aqui. el texto A se enfoca a la libertad,ecomorbase de la &ti

ca; el texto B al nivel, a los reguladores o ley de la conduc

ta moral

y el texto C

’

a la responsabilidad y obligatoriedad

caracteristica de la conducta humana.
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TEXTO A TEXTO B TEXTO C

III.- PARTE: Valora-- III.- UNIDAD: Reac- ITTI.- UNIDAD:

cidn de los ac- cion de la per Doctrinas
tos humanos. sona ante la Eticas.
moral.

1 opleda S . !
Bropiedadassicy fos 1. Aetitudes ante - 1. Etica de Kant
valores.

una regla o ley
2 i ista

2. Jérarquizacidn del moral. - SBeredOilgd sin

X_iors 2, Fines u objetivos. 3. Etica Existen-

clalista.

3. Esencia del! wvalor 3. Medios para la -
en general. ejecucion) de he-
chos.
4. Esencia del valor

moral. 47 El juicio

5./ La argumentacion
moral.

6. Aplicacidn a un
problema.

El texto. A se orienta a establecer un criterio para valorar la

moralidad.

El texto /B se propone_ ejercitar la valoracidén o argumentacidn

moral en base a fines.

El texto C parece-desemejante, pero a la vez se encuentrani =

las caracteristicas y criterios propuestos por cada doctrina.
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TEXTO A

IV.- UNIDAD: Doctri-

nas ‘éticas.
Socrates

Sofistas y relati
Vismo.

IV.

— UNIDAD: Moral vy
persona.

La persona: dife-
rencia entre ani-
mal y persona.

IV.- UNIDAD: La mo
ral y otras -
formas de wvida.

1. La moral y la -
valoracidn juril
dica, religiosa

3. Idealismo Platdni o2 Bia peLsonas Elemgl pqlltlga, SCono
oo = tos constitutivos: mica, de trato
Voluntad-razon. social.
4. Eudemonismo aris-—
totélico. 3. Persona: distin-- 2. Cardcter humano
5. Estoicismo y hedo gulr en?re perso- h}storlco 0% §c—
: = na y animal. cial del fendme
nismo. -
no moral.
6. Tomilsmo 4. Proceso del acto
R e anG i as voluntario. S Si§e£§§gizseg;—
riori'" de Marx. . . i
P Rrocitas 5. Libertad y condi- rales y no mora
8. El materialismo - cionamiento. les.
dialéctico, de --
Marx. 6. Comentarios sobre 4. Teorias de la -
G- ctencioibis persona y moral. valoracion mo-
ral.
de Sartre.
10. Pragmatismo y £o-
cialismo.
11. Psicoanalisis , de
Freud.
12, Axiologia ,de --
Scheler.
El texto A intenta abarcar todas las concretizaciones de la
ética en la historia.
El texto B se dedica a proponer una base de la moral, la --

persona; sdlo que el concepto-de persona se presenta sdlo de

modo esencial:
go tocar el tema de la libertad,

como sujeto

racional voluntario, para lue-
infaltable al tratar de la

persona y por la cual se distingue, entre otras razones, de
los animales.

El

textoy G

se \compara con otras valoraciones no &ticas, ha-

ciendo notar en el punto 2 un elemento importante, la histo-
ricidad de la é&tica, que ha permitido matices y cambios en -

la

valoracidon moral.
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TEXTO A i TEXTO B TEXTO C

Va. PARTE: Iey y obli  Va. UNIDAD: Los valores Va. UNIDAD: Relacio-
gacidn. y la moralidad de nes entre la --
la persona. ética y otras

ciencias.

1. Definicidn y ley 1. La persona y sus -
moral, valores y. jerarquias. l. Etica y psicolo
gia.
2. Jerarquia de las* , 2. Yo-listado de cua-
leyes. ‘ lidades. 2. Etica y sociolo
gia.
3. Obligacidon moral 3.0 Yo y mi  familia: va
lores que me ‘incul 3. Etica y antropo
4. Autonomia y hete ca. logia social.
ronomia. : !
¥ Yo v Jeecstdac 4, Etica y derecho
A/ e e L | Al 5. Btica y econo--
biente. A

mia politica.

El texto A estd concluyendo, ya que se habia propuesto indicar
un recto conocimiento de la tica. Toca el tema de la ley y --
obligacidén, relaciond&ndolos con los temas de autonomia y hetero
nomia,para hacer notar que la &tica no suprime la libertad del

ser humano.

El texto B también concluye, habiendo partido del hecho: se --

abra a la sociedad y al medio ambiente, a una ecologia.

El texto C toca un punto gue el texto A expuso en la primera -

unidad, con el fin de delimitar el campo de la &tica.

Si el texto A 1o hubiese colocado ahi, hubiese sido mejor la de

limitacidn.

TEXTO A (G.S.D.) TEXTO B TEXTO C
VIa. PARTE: Realizacidn Apéndice: Etica pro
moral. fesional. 1
1. Propiedades del Ac 1. Fundamentos i

to Honesto.

_ 2. Abogacia
2. La esencia de la -

virtud. _ 3. Medicina

3. Los deberes con -- 4. Ingenieria
respecto a Dios.
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5. Arquitectura
4. Deberes familiares.
6. M
5. Deberes econdmico-
sociales. 7. Periodismo
6. Moral civil e in-- 8. Plastica
ternacional.
7. Etica profesional
El ‘texto B no lo considerd.
El"texto C 10 incluye ‘como algo secundario vy no forma parte

de la evaluacidn.

El texto Awerle 'dar un marco ampliowy conclusive, ya que como -
punto de llegada considera la ética profesional como un aspes

to de la realizacibn humana.
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ITI.- VALORACION Y SUGERENCIAS.

En este tercer y tltimo apartado tomo los aspectos positi

Vos y en base a ellos propongo sugerencias:
A) Sentido de. globalidad

En _dos textos hemos encontrado. la preocupacidn de ubicar -

la ética dentro de un horizonte filosé6fico. Enmarcado al inte--

rior de la blGsgueda del sentido de la existencia humana concreta.

Esto no es nuevo, pero si altamente positivo. Hoy se vuel-
ve a redescubrir a través de conceptos como calidad total, pero
que puede ser entendido en término de s6lo productividad vy, por
lo mismo, de modo reduccionista. Esto haria al ser humano escla

vo de la produccidn econdmica.

Sugiero afinar el genuino sentido de globalizacidn, gue --
puede ser ofrecido con fines totalizantes, por una renovacidn de
nuestra capacidad de pensar, por un cultivo de la filosofia. Es-
to. serviria para vibrar al unisono con das nuevas tendencias en
la educacidén nacional que expresa el nuevo modelo pedagbgico pa-

ra la modernizaciodon.

Este modelo+=indiea, como primera columna un aspecto f£ilosc-

o

fico que pretende un desarrollo armdnico integral, tanto del indi

viduo c¢omo de la sociedad.. Ofrece otro concepto para declr call

dad total, pero sin el sabor reduccionista.
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B) Elementos convergentes en el contenido

El tema de la persona se encuentra en todos los textos y -
esto permite ir a la base o fuente de la &tica. La sugerencia --
iria hacia determinar mds las dimensiones de la persona, de forma
que nos permitiesen marcar lineas formativas gue apuntalen lasin
formativas que son abundantes en algunos textos; he indicado los
apartados por el colombiano Luis Gonzdlez Alvares, porgue me pa-
recen en consonancia con las propuestas del Modelo para la modexr
nizacidn,que supone una concepcidbn del ser humano como fundamen-

to de la educacidon nacional ( ).

Luego propone como lineas formativas: la identidad nacio--

nal, la democracia, la justicia y la independencia ( ).

En armonia con estas fltimas, podriamos marcar lineas de -

formacidn ética.

C) Elaboracidn de textos

Las instituciones esté&n manifestando esta tendencia saluda
ble porgue expresan en el grado que sea, el propdsito de aplicar

agui y ahora las asignaturas, en este caso la ética.

La ética ser& wviva si se aplica a la realidad actual, a la
problemdtica humana coloreada por los aspectos econdmicos, poli-

ticos, sociales, culturales, estéticos y religiosos.

Este eco'se deja oir ‘también en el documento, para aplicar
la modernizacidn educativa; se busca una identidad nacional, Ilo
que exige, entre otras cosas, una comprensidn de los problemas -
sociales de la cultura de nuestra historia. También, abiertamen-

te sostiene que no debe ser exclusivista

D) Estructuracidn de los cursos

: Es alentador ver textos y cursos bien estructurados con ob
jetivos del curso y de las unidades, o especificos; con activida-
65




des, con contenido, con politicas, etc.

Esto debe ser elogiado y promovido. Metas y objetivos que

orienten toda la actividad educadora de una institucidn.

Esta se ubica dentro de una sociedad, lo que exige un pro-
yecto de naeidn: Este proyecto.tiene sus fines , los cuales propo
de 1la

la convivencia humana, lo que presupone la forma

ne el modelo gue estamos comentando; dice: "La gran meta
educacidn sera

cidén armdnica del individuo y de la sociedad".

No debemos educar de modo aislado, no olvidar gue los me-
dios @ son medios. Esto marcara también la elaboracidn de los tex
tos, lo que pedird ‘estudios comparativos, €valuacidén de planes -
de estudios y programas de manera sistematica y siempre bajo los
fines o criterios que broten de la dignidad de la persona humana

en sociedad.

F) Pluralismo

Una sociedad plural se refleja en.sus instituciones. El es
tudio de los. textos, gque todavia tiené que ser profundizado, re-

fleja diversidad.de orientaciones, métodos e ideologias.

Esto’ puede ser aprovechado para promover estudios conjun--
tos que lleven /a un respeto .y a un intercambio de lo valerado -

como positivo. Puede ser utilizado para firmar al alumno en la -

consideracidn de puntos de vista diverses, gue lo vayvan prevaran

do para un respeto por los modos de pensar y para una vivencia -

(o]

de la democracia ,‘entendida como un ejercicio de participacidn

de responsabilidad o, coherencia de vida personal.

G) El apoyo a maestros

Hemos visto en las cdtedras de ética otras asignaturas -

filosdficas la presencia de psic6logos, egresados de estudios -

de derecho, ciencias politicas, etc., que han estado, estaran co

laborando y ojaléd sigan apoyando estos cursos:.

Esto lleva consigo un compromise para una mejor capacita--
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cioén que ya se ha tornado urgente y cuya respuesta se ha carac-
terizado en becar a maestros para que se preparen cCon cCursos es-

peciales,dentro de los cuales se ofrece antropologia filosGfica.

Se les otroga su sueldo y ellos estudian. Esto tendra que

implementarse mejor a todos los niveles y para todos los maestros.

H) Congresos, simposios y mesas redondas

Es gratificante @alpar las constancias de eventos como és-
te, que favorecen el estudio con la finalidad de adecuarnos a --
las exigencias de una modernizacidn educativa. Pero no son sufi-
cientes, ya que se requieren otro tipo de cursos sugeridos por -
este tipo de congresos, seminarios, simposios, etc. Lo uno no -

excluye lo otro.

He propuesto estas lineas de accidn porque son las tenden-
cias que se notan dentro de la sociedad, pero sobre todo porque
estamos buscando un cambio cualitativo de la educacidn en gene-

ral y de las asignaturas humanisticas y de la &tica en especial.
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CONCLUSTION

La ensenanza de la ética en la actualidad debe comprome--
terse en formar personalidades recias que vivan profundamente --
los valores en la sociedad. Esta preocupacidn por los valores --
éticos debe fundamentarse en una antropologia personalista que -
sirva de orientacibén aitodo lo relacionado con la educacibn y es
pecialmente ala ensenanza de la &tica, como cursos, textos, capa-
citacidbn de maestros, planes y programas de estudio; sdlo asi po
demos colaborar con eficacia en una modernizacidn educativa que
propone como lineas formativas la identidad nacional, la justi--
cia, la democracia y la independencia para lograr una conviven-
cia humana, lo que supone un mejoramiento econdmico, social y --

cultural.
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SEGUNDO CONGRESO ESTATAL INTERUNIVERSITARIO.AREA DE HUMANISTICAS

PREPARATORIA No. 2, U.A.N.L.

IMPORTANCIA .DE -LAS CIENCIAS HUMANISTICAS EN E.M.S.

Dr. Ricardo Sanchez Puente.

1.- INTRODUCCION.

Se me pidid hablar de la importancia de las ciencias huma-
nisticas ante un;grupo de, profesores de ldgica, de filosofia

de &tica. Cometido aparentemente comodo.

Digo "cdmodo", pues el piiblico al gque me dirijo es un pfbl

lizs

co convencido v entusiasta en lo humanistico. Todes los dias se
encuentran ustedes con jdvenes estudiantes para hacerles ver la
importancia en sus vidas de un pensamiento claro, dée una persona
lidad definida, de una libertad asentada en el pleno ejercicio -

de valores auténticamente humanos.

La "comodidad" es, sin embargo, aparente, pues se trata de
personas que tengo el honor de-tener frente a mi; trataré de ar-
ticular algunas reflexiones sobre la importancia de las ciencias
humanisticas y, en Gltima instancia, sobre la formacidén humanis-
tica del joven bachiller. Sostengo que €sta no es un aditamento,
tampoco Un lujo, sino la TAREA y el QUEHACER CENTRAL de la pre-

paratoria en el umbral del siglo XXI.

Les propongo abordar el tema relativo a la importancia del

drea humanistica, centrdndome en tres puntos que me parecen deci
sivos y que.los presento dentro de una misma unidad temédtica.
2.- LOS INTERESES DE LA CIENCIA.

Una primera serie de reflexiones se centra sobre los inte-
reses de las ciencias y se inspira en la epistemologia critica -

de Habermas, qguien distingue tres clases de ciencias:
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2.1. En primer lugar, las cigncias de la naturaleza (Natur - -
wissenchaften). Estas ciencias, como su nombre lo indica, tienen
como objeto de estudio los hechos, fendmenos y procesos natura--
les del orden fisico. Su método ha sido trabajado por la filoso-
fia del analisis, siendo su maxima figura contempordnea K. R. -
Popper y contdndose entre sus mejores expositores a C. G. Hem--
pel. Estas ciencias buscan el dominio de la naturaleza empirica,
el sometimiento de la misma al servicio del hombre. Su interés -
es, pues, el control, la instrumentacidn, la manipulacidn experi
mental. Siendo conocimientos de orden pragmdtico, la aplicacidn

técnica exitosa es el testimonio de su verdad.

Dicho proyecto, es justo decirlo, ha tenido manifestacio--
nes extraordinarias tan llamativas como la conguista del espa--
cio en nuestro tiempo, la telemdtica, la ingenieria genética, la
investigacién de materiales, la informatica, las fibras Opticas,
ete., y mds cercano a nosotros logros e inventos como la tele--
visidén, la industria automotriz, la aerondutica, los multiples -
productos de la linea blanca, la fotografia, las fotocopiadoras,
los fax, las computadoras personales y tantos otros descubrimien
tos y patentes gue protegen la produccidn de satisfactores para

elevar el bienestar de la sociedad.

Si todas las ciencias fueran experimentales, a la manera -
de las ciencias de la naturaleza, habria que definir cualquier -
conocimiento cientifico por su interés de dominio y de control y
por su eficacia tecnoldgica, siendo garantia de su verdad la -
prueba rigurosamente, realizada, con decisidn positiva y expresa-
da en té&rminos cuantitativos o de medida. Eéte,felizmente,no es

el caso.

Y digo bien "felizmente", porgue un mundo humano dominado
por la medida y la cuantificacidn, seria un mundo empobrecido y
un mundo chato. Dominar el mundo, controlarlo para ponerlo al --
servicio del hombre es una empresa que vale la pena vivir; pero
ahf no se agota todo el potencial de lo humano, pues existen -—-

otros proyectos, también humanos y que deben conjugarse con el -
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que se acaba de exponer, a saber: el respeto-al otro y la liberg

cidén de si mismo.
Pero es conveniente volver al hilo de nuestra exposicidn.

2.2 En segundo lugar, las Ciencias del espiritu (Geisteswissens

chaften) son caracterizadas, por el contrario, como ciencias
histérico-hermenéuticgs. Este conjunto de ciencias tiene como o}
jeto de estudio lo huméno cuye rasgo esencial, después de Hegel
es lo histdérico. Lo histbérico entendido no sblo como un cuento,
como una ‘narracién, ni siquiera como transcurso de tiempo o cro-
nologia; sino, ante todo y sobre todo, como acontecimiento y sur
gimiento nuevo, como creacidn e innovacidén permanente. Por oOtr:
parte, las ciencias del hombre tienen, como método, la interpre:
tacidén, concebida ésta como un acceso indirecto ante la riquez:
silenciosa de las obras humanas. Al.tener un objeto de estudio -
propio y un método especifico constituyen una clase diferente d

ciencias, distintas de las empirico-analiticas.

Para las Geisteswissenschaften, el hecho y el dato no se -
encuentran propiamente en la realidad fisica, sino se construyer
y se re-construyen. El fendmeno humano y los procesos sociales,
en cuanto tales, son precarios: son hechos y relaciones gque se -
extienden en el tiempo, no tienen la consistencia de los objeto
fi{sicos. Por otra parte, el control empirico de las hipbotesis N
se lleva a cabo por la operacic¢nakizacidn- de variables o por el
desglose riguroso de proposiciones o de conceptos cada vez méas |
elementales; ni por la experimentacidn, sino por la distincidn
entre "objeto empirico" y "objeto cientifico" (construido) asi

como por la comprobacidn posterior ‘de este iltimoy, desde las ing

tancias tedricas,con base en la informacidén que llega de la -
"empiria".
Pues'bien, a las ciencias histérico-hermenéuticas corres

ponden dos tipos de interés: el uno, PRACTICO, que consiste en @

conocimiento de 1las interacciones entre los individuos durante
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el trabajo con el propdsito de acrecentar el concenso, la com--

prensidén y, en especial, el respeto entre los mismos. Y

LIBERADOR, basado en la emancipacidn de cualguier tipo de aliena
cién individual o social, asi como en la denuncia de ideologias
y de la explotacidn del hombre por el hombre. Este iltimo inte-

rés es,mads bien, como puede apreciarse, de orden ético-social.

2ol

ra alrededor del trabajo. El trabajo es lugar de encuentro, es

EL INTERES PRACTICO de las ciencias histdrico, sociales gi
un lugar de intercambio, de realizaciones entre individuos, pe
ro también lugar de la explotacidn y del despojo del hombre por
sus semejantes. Es importante, por lo mismo, establecer que el -
trabajo es, ante todo, un espacio social. Y eso significa un aba-
nico de situaciones que van desde las contradicciones mads violen
tas hasta la concertacidén de voluntades, pasando por todas las -

posibilidades de la negociacidon de intereses.

De ahi que el conjunto de ciencias sociales sea diferencia
do. Unas promueven la convivencia; otras defienden los derechos
humanos y los de cada individuo; otras analizan y describen 1los
mecanismos de colaboracidn. Aquéllas estudian y explican las --
practicas y procesos de la democracia; éstas denuncian la explo-
tacidn, senalan las injusticias y proponen nuevas vias para el
respeto, la tolerancia, etc. Todas estas ciencias buscan la pro-
mocidén del hombre y la denuncia de las injusticias, en cualquie-

ra de sus modalidades.

2.2, 2

menta en la igualdad y libertad, tanto individual como social de

EL INTERES EMANCIPADOR ‘de!las ciencias humanas se funda-
los hombres. Las ciencias liberadoras acusan las miradas superfi
ciales y chatas gue reducen a los individuos y a las  sociedades
a ser simples masas gue buscan la satisfaccidén inmediata de sus
necesidades. Como si lo finico que interesara fuera pan, diver--
sidén, belleza, deporte, sexo; confundiendo lo inmediato con lo -

esencial, y lo gque es peor aun, el tener con el 'ser.
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Hay ciencias humanas qué desmontan los mecanismos obscuros
de las ideologias y de las pseudosoluciones: el consumismo, el -
hedonismo, el tener. Hay ciencias cuyos marcos tebrico-conceptua
les apuntan a gque sSoOmos "seres-de-proyecto" y se concentran a -
discutir sentido, direccidn y rumbo a la existencia. Asimismo, -
hay ciencias humanas cuyo objeto de estudio es recuperar el pasa
do no sblo para conservarlo, sino también para re-crearlo Yy re-
actualizarlo. Hay cienclas humanas que, cCOnh Sus planteamientos, -
preguntas v cuestionamientos invitan a la reflexidn, por no de-
cir " a la revisién vy a los cambios cualitativos. El interés de -
fodas estas ciencias es liberar al hombre individual y socialmen

te.

Segiin esto, tenemos TRES INTERESES en las ciencias. El pri
mero es el control y.dominio) sobre la naturaleza para ponerla al
servicio del hombre. El segundo consiste en la bisqueda efectiva
de la superacién individual y de la promocidn social de todos --
los hombres durante y con motivo del trabajo. Y el tercero se -
centra en la liberacidn personal 'y emancipacién comunitaria de -

los individuos.

Los tres intereses no se excluyen, mas bien son complemen-
tarios y. se apoyan, unos a los otros. Mas atin, me atrevo a soste-
ner que las ciencias humanisticas en Ensenanza Media Superior, -
por su interés practico y liberador, deben ser objeto de especial

atencidén durante ese nivel educativo.

3.- LAS LIMITACIONES DE UNA SOCIEDAD UNIDIMENSIONAL.

Y la razdn de todo esto se encuentra en las caracteristi--
cas generales del modelo industrial de produccidn-consumo por =
el que el M&xico moderno se adentra a marchas forzadas hacia el
S. XXI. Este modelo, cuando se implanta sin critica ni cuestio-
namientos, parece haber llegado finalmente a una imagen "ideal"
de hombre. La de un individuo, como sefiala Marcuse, reducido a -

ana Gnica dimensidn, a saber, la econdmica.
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Es importante ponderar la pobreza de un mundo humano en ==
una finica dimensidn para sorprender en su raiz misma el aporte
y la contribucidn del &rea humanistica, durante los anos de pre-

paratoria.

Seria un mundo de cosas y de objetos, un mundo despersona-
lizado, caracterizado por la ausencia de valores humanos; un mun
do chato, sin sentido ni significados. En el que el trabajo no -
contaria como proyecto de realizacidn de la persona ni como trans
formacién de la sociedad, Sino cOmo un simple espacio de produc--
cidén de bienes productivos o de servicio. Un mundo en el que la
amistad, por ejemplo, no seria un valor, momento de encuentro go
zoso o de coincidencia silenciosa en mil detalles, sino un solo
pretexto para la compra de un regalo. Un mundo en el que la jus-
ticia, la solidaridad, la igualdad dejarian de ser los grandes -
valores que movilizan pueblos gque buscan el respeto a sus dere-
chos elementalesg sino palabras que cobran sentido sb6lo frente a
la chequera o la tarjeta de crédito. ¥ es que una sociedad sin -
libertades, sin libertad, sin derechos humanos es comunidad de -
hormigas o de abejas, de autdmatas y de robots, pero no de hom-
bres, porque falta precisamente lo que le es constitutivo: el es

piritu.

£l modelo de hombre unidimensional de la sociedad indus--
trial es altamente peligroso porque ya va penetrando, sin darnos
cuenta, en amplios sectores de nuestra sociedad 'y, en particular
en nuestros jovenes. Lo m@s grave es gue a través de la publici-
dad y de los mensajes comerciales va homogeneizando gradual y --
progresivamente las conductas, los afectos, las expectativas, --
los intereses de los ciudadanos, despersonalizandolos, haciendo

de ellos sujetos sumisos, dociles, obedientes al sistema.

No es que haya gue oponerse, en aras de un moralismo O pu-
ritanismo de no sé gue clase, a la satisfaccidn de las necesida-

des basicas; no se trata de un cuestionamiento al control y al -
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dominio de la naturaleza fisica para ponerla al servicio del hom
bre; como tampoco de negar la necesidad de momentos de diversidn
o la conveniencia de estar informados después de las largas fati-
gas de la jornada diaria. Lo que aqui estd en cuestidn es otra
cosa, a sabery el reduccionismo mas ignenuo del ser humano. Es -
decir, el reducir toda la complejidad y densidad del hombre a -
una ideologia de la posesién y del consumo. El hacerlo olvidar -
gue’ essun ser de-proyectos y un ser-con-memoria-histdrica. El -
confundir el goce del presente con la felicidad; el mezclar la -
urgencia de las necesidades bdsicas de la inmensa mayoria con el
lujo de los bienes suntuarios que pueden disfrutar unos cuantos,
con la presentacién de productos que "alegran la fiesta', nero --

también "hacen olvidar la explotacion" del hombre por el hombre.

En una sociedad unidimensional el hombre terminaria por --
confundir el ser con el tener y ahi radica la més profunda le--
sidn ontoldgica gue estaria afectando sus fibras mds iIntimas. Al
perder su sentido personal y social, desaparecerian los crite--
rios de valoracidén y de apreciacidén 'y con ello el valor de las
cosas se.desvaneceria . S6lo habria un solo valor: el tener. De
modo que todo: la alimentacidn, el vestido, la vivienda, la hi-
giene, la belleza, la educacibén, el ocio, el descanso, el depor-
te; no digamos los valores como el amor, la amistad, la democra-
cia, la justicia, en fin, todo, hasta lo mas intimo -el sexo in-
cluido- se desmoronaria en valores econdémicos y comerciales. To
do seria un producto de consumo. Seria un mundo encogido, pobre;

disminuido, sin lo md@s humano de lo humano.

Es indudable que la dimensidn econ6mica es importante. = Se
necesita un techo, alimento y vestido. Tenemos un cuerpo fragil
gue es blanco féacil de la enfermedad. El hombre, sin embargo, €s
mucho mids que eso. Es destino personal, es proyecto social que -
se expresa en numerosos niveles, de acuerdo con sus propias deci-
siones y compromisos comunitarios. Y es justamente agui, en ‘es-
tas dimensiones personales y afectivas, sociales y colectivas, -

donde se juegan las miltiples maneras de ser y de realizar la --=
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propia libertad. ijHay tantas maneras de ser hombre! No sélo fe-
cundo y provechoso, también de serlo fracasado e intGtil para si

y los demas.

Pues bien, si hay alguien que deba oponerse a este abarata
miento de una sociedad unidimensional, al empobrecimiento del --
hombre, es justamente el joven bachiller. Cuando se es proyvecto
en germen o en pleno désarrollo lo importante son las oportuni-
dades, los caminos, los desafios de la sociedad abierta, no los
callejones sin salida, ni los 1lmpasses de una visidon estrecha de
la sociedad. Hablar del joven bachiller es referirse a su profe-
so¥ y en concreto al trabajo cuidadoso y laborioso de su for-
macidn integral, en especial la humanista de ese joven entre 15-
20 anos. Es su gran oportunidad, su "Gltima llamada". Entrenarlo
en los métodos, procedimientos y mecanismos para pensar. Ofrecer
le los estimulos y opciones para gue se desempene como un. joven
creador, critico, libre, responsable, solidario. ¢COmo? Fsta es

la gran pregunta que se abordard enseguida.

Lo decisivo entonces es el rumbo y tener siempre un pro-
yecto de si para los demd@s, en el entendido de que no hay Jdesti-
nos manifiestos ni proyectos definitivos. Aquéllos son selidarios
y €stos son histérices. Vivimos en una sociedad. profana habitada
por hombres iguales, cada uno de los cuales tiene pleno derecho
arestructurar su propio proyecto. La experiencia recomienda, sin
embargo, que en pomentos de globalizacidn conviene reunir es-—
fuerzos, conjuntar voluntades kK para articular proyectos, comunes,
o macre-proyectos, por la via democratica. Esto se logra en dife
rentes niveles gracias a la negociacidn de intereses v a lageon

certacidén de voluntades.
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4.- POR UNA DIDACTICA NUEVA®DEL AREA HUMANISTICA.

Hablar de la importancia de las ciencias humanisticas en -
la E.M.S., sin hacer alusidn al COMO ENSENARLAS, equivale a un -

discurso abstracto, a un "rollo"; es decir, a una palabra que no

aterriza.

Quisiera, sin embargo, ya desde el principio, ser enfatico
en 1o siguiente: NO ES ADECUADO ;  EN MI OPINION, LIMITAR LOS COMC

DEL PROCESO ENSENANZA~APRENDIZAJE A LO SIMPLEMENTE INSTRUMENTAL.

En otras palabras, la nueva didactica del &srea humanistica en -
E.M.S. no se reduce a un repertorio de canones y de descripcio-
nes cuya observancia aseguraria el buen desempeno del profesor -
en el aula; como tampoco se identifica con un paguete de normas
y de reglas cuyo cumplimiento garantizaria la optimizacidn y mul
tiplicacidn de los aprendizajes entre los estudiantes. Hay que -
desechar de partida tales ideas.

Los profesores del drea humanistica no somos magos ni ilu-
sionistas, tampoco prestidigitadores y menos afin hipnotizadores.
La nueva didactica es el espacio de los planteamientos rigurosos
y totalizantes de los métodos, técnicas e instrumentos mas ade-

cuados para el logro de los objetivos propuestos.

Proponemos, por lo mismo, plantear LA PREGUNTA SOBRE EL CQ
MO SE ENSENA EN EL PLANO ESTRATEGICO. Esta decisidn equivale a
un cambio en 180 grados. EL COMO ahora ya no interesa como algo
periférico, posterior y externo al proceso educativo, que se re-
laciona con instrumentos y cOn recetas para €l logro de un propd
sito, sino gque serd, por el contrario, algo central que concier-
ne A LA ORGANIZACION MISMA DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE,
EN SU TOTALIDAD. Esto, como se verd enseguida, trae consecuencias

directas e inmediatas.

Desde el punto de vista estratégico, la pregunta sobre co-
mo ensefar humanisticas en E.M.S. encuentra varios

resonancia" en el proceso educativo. Esos espacios no 2stan ais
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lados, sino gue se encuentran en estrecha conexidn. Se sehnalaran
algunos como el profesor, el alumno, la propuesta de aprendiza=
je, el mismo desempeno en el aula, las técnicas didacticas; los
espacios académicos institucionales se presentan aislados, a sa-
biendas de que en la realidad aparecen en la confluencia reciproca

entre ellos.

1.- Preguntarse sobre COMO ENSENAR las asignaturas humanisticas-
en preparatoria es ante todo una pregunta sobre el PROFESOR,

pregunta que se traduce en doble guehacer:

de revalorizacidn, por un lado

y de superacidn académica, por el otro.

No se trata de dintroducir falsas distinciones entre el -—-
| cuerpo de profesores de una preparatoria ni mucho menos. Pe-
ro los cambios en la ensenanza del &drea humanistica se 1ini-
' cian en la autoestima y prestigio social de sus profesores.-
El profesor de matemdticas ensena matematicas, el de litera-
tura ensena poesia o espahol; los profesores del &rea huma--
nistica, por el contrario, ensefan en principio a pensar, en
senan al joven a ser hombre, a ser libre, a ser responsable,
a ser critico, a ser creador. El profesor de humanisticas no
| esena una disciplina, sino gque se centra en la tarea central

f de la E.M.S., a saber: desarrollar las estructuras del pensa

miento del joven, entrenarlo para el juicio ecritico y para -
su presencia transformadora. Esto es suficiente para funda--

mentar una alta valoracidn del profesor de humanisticas en..-

la preparatoria.

Es sabido; por otra parte, que la carrera de origen de los
profesores de humanisticas no corresponde frecuentemente --

con los estudios de licenciatura en dichas disciplinas. Pro-

— e -

vienen de otras profesiones. Es importante, por lo mismo, un
] audaz y variado programa de superacidn academica gue consi-

dere:
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Formacidn especifica en esos campos particulares.
Actualizacidn de conocimientos en los mismos.
Capacitacidn y entrenamiento didacticos en el &rea.

Apoyos 'y facilidades institucionales que propicien
la-vinculacidn de la docencia-investigacidn en el

area.

Sistema institucional de estimulos.

2.- Preguntarse sobre cOMO ENSENAR las asignaturas humanisticas

en E.M.S. consiste también en una pregunta sobre el ADOLES

CENTE y el JOVEN.

Mucho se habla de la falta de interés y motivo para estu-
diar filosofia y ética por parte de los jovenes entre 15-20
anos. Pero, ¢nos hemos detenido con cuidado a descubrir las
fibras sensibles, los flancos, los perfiles y las maneras de
abordarlos y de presentarles propuestas de aprendizaje gue -
estén adecuadas a sus preocupaciones; necesidades e intere--

ses?

Hay tantos/ factores del.ambito de las ciencias humanisti--
cas sugerentes y atractivos por si mismos para el joven en
esa edad. Probablemente lo gue no le motiva es el "modo", el
"arreglo", la "presentacidn” misma. No asi su contenido. A 1lo
mejor poco le interésa el pensamiento de Aristoteles o de --
Platén sobre .la esencia de la moralidad... Pero es de espe=
rar que si se interesard en opinar, Ppor ejemplo, sobre la --
droga, sobre el sida, el alcoholismo, las relaciones prema--
trimoniales o la unidn libre, sobre la guerra del Pérsico ©
las elecciones en San Luis Potosi. Para locual necesita cri
terios que provengan de una escala o jerarquia propia de va-
lores, que a su vez se apoye en principios de valoracién. Y -

asi se llega a lo gue los antiguos llamaban esencia de la -
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moralidad; y en ese caso el recurso a Aristdteles serd wuna

simple referencia histérica, nopor ello superflua.

Interrogarse sobre el COMO ENSENAR las asignaturas humanisti
cas en preparatoria es también wuna pregunta que atane a las
PROPUESTAS DE APRENDIZAJE.

iCuales son los pfogramas de estudio correspondientes? -—-
iQue se ensena en .16gica? ¢En ética? ¢En filosofia? Es in
dudable que estas preguntas son delicadas, pues cuestionan -
hasta en sus cimientos el (los) propésito (s) de la E.M.S. -
Ello, sin embargo, no es motivo para evadirlas. Y, permitan
me que insista. Las preguntas relativas a los CONTENIDOS de
las humanisticas en la E.M.S. no son propiamente, en mi --
opinidn, preguntas sobre.la ética, la logica y la filosofia,

sino sobre lo que hay que ensenar de esas disciplinas a jo

venes entre 15-20 anos. En el area humanistica de la prepara
toria, lo central no es el desarrollo o el progreso de esas
disciplinas en si mismas, sino la formacidn y el crecimiento

humano del joven bachiller.

En ese sentido un riguroso estudio de las propuestas de -
aprendizaje del area humanistica.en preparatoria nos puede -
ensefar que, en el caso de la ética y de la filosofia, estan
mas centradas sobre el desarrollo disciplinario y sobre la -

historia de las ideas que sobre los reguerimientos del Jjo-

ven bachiller. Si éste fuere el caso, urgiria convocar a los

profesores de dichas asignaturas para tomar decisiones sO—

bre el particular.

Interrogarse sobre el COMO ENSENAR las asignaturas del &rea
humanistica es,asimismo, una pregunta sobre la ESTRATEGIA DI
DACTICA del programa de estudios y del desempeno particular
en el aula. En otros términos, la articulacidn entre los ob-

jetivos y los contenidos, asl como la organizacidon de éstos
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con los recursos metodoldgicos, con las técnicas especificas,|

los instrumentos, los materiales de aprendizaje, con los rit

mos y los tiempos.

El profesor de humanisticas debe ser un pedagogo innato.
Tiene claro su objetivo: ensenar a pensar, ensenar a ser, en
seflar a crecer, ensenar a ser,libre. Las maneras de alcanzar
lo son miltiples, diversas. No hay un camino Gnico. Tiene --
que ensavarlos todos, de acuerdo con las circunstancias, con
cuidado' y con método. Ahora la clase expositiva, manana una
discusidn dirigida, otro dia una lectura comentada. Unas ve-
ces, es &l quien informa; otras, es el alumno con el que --

trabajo previamente.

El trabajo personal, silencioso, metbdico, exigente, es in
sustituible en el estudiante, pero hay que ensenarle también
a dialogar, a discutir, a concluir ‘en grupo, en eguipo. Es -
fdcil para algunos imponer su parecer personal, pero a todos
les tiene que transmitir los mecanismos de la negociacidn ¥y
del consenso. Hay alumnos timidos que no hablan, gue prefie-
ren callar y ‘hacer lo gue otros deciden; tiene gue ensenar-
les“a tener 'sequridad ‘en' sf mismos y a participar. Una peli-
cula, una obra de teatro, una noticia de periddico, un socio
drama....no sustituyen ciertamente una clase, peroc son el
pretexto para una dgil y dindmica discusidn durante una cla-
se para aprendizajes significativos, para aprendizajes no-

previstos.

El cambio del profesor de humanisticas se expresa en mil
detalles y en numerosos momentos del proceso ensenanza-apren
dizaje. Hay, sin embargo, un/evento-clave, a saber: los exa-
menes mensuales o semestrales. ¢Qué significa, en efecto, --
aprobar el curso de &tica o de filosoffa? La pregunta no es
nada fS5cil. Re-pensar la propuesta curricular y la didactica
a partir de la respuesta a esta pregunta es un ejercicio, en

mi opinidén, fecundo.
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5.- Interrogarse sobre el COMO ENSENAR las asignaturas del /‘drea

7

$E R ! /

humanistica es también una pregunta que atafie directamente a
las INSTITUCIONES de E.M.S.

Hay profesores de preparatoria gue parecen meteoritos: lle
gan, dan su clasé;y se van del-<campus. Son muchos los facto—
res que pueden amontonarse para explicar esta situacidn, des
de las exigencias’ econdmicas de redondear presupuestos que -
alcancen hasta la ausencia de calor de una institucidn de-

sangelada, burocréatica e indiferente.

Es dificil, sin embargo, concebir cambios significativos vy
de fondo en la ensenanza de las asignaturas humanisticas -
sin un audaz y eficaz apoyo institucional. El profesor prepa
rado en su area disciplinaria, capacitado en los métodos y -
técnicas de su profesidn, entrenado en el proceso de transmi
sién de conocimientos y valores, asi como en los mecanismos
de la apropiacidn de los mismos requiere el factor institu-

cional.

Por apoyo institucional se entiende ahora el sistema de es
timulos. Sistema que abarque espacios de encuentro y de dis-
cusidn, como el gque se esta realizando en este momento, has-
ta otros que tengan el caracter ‘de espacios cotidianos y ha-
bituales que, como la lluvia lenta, tienen mayor poder de --
eficacia. Los profesores de humanisticas Trequieren intercam
biar experiencias, puntos de vista; necesitan dialogar, oir-

se, pensar en voz alta.

El didlogo y comunicacidn entre los profesores no es, fin -
en si; es medio para mejorar el proceso ensenanza-aprendiza-
je del drea humanistica y el rendimiento escolar de los estu
diantes. Pues bien, ello regquiere mecanismos institucionales
responsables en salas de lectura para maestros, en bibliote-
cas especializadas, en cubiculo particular del area, en reu-

niones ordinarias y extraordinarias para debatir problemas,
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en las miltiples facilidades de la institucidén para el &rea.

Interrogarse sobre COMO ENSENAR las asignaturas del &rea hu-
manistica es también.una pregunta que concierne a la
CION MISMA ENTRE PROFESOR-ALUMNO.

RELA--

Una sana relacidn del profesor de humanisticas con sus --

alumnos: es siempre deseable..Quien tiene experiencia en el
trato con jovenes de esa edad  sabe lo delicado de esa rela-
cidn, pues la heterogeneidad de cada historia individual re
quiere, particularmente por parte del profesor, un respeto -

cuidadoso y una atencidn extrema.

Estar cerca de 1los jovenes, conocer sus inquietudes, desci
frar sus problemas, detectar sus expectativas; estar abierto
a sus intereses es una dimensidn decisiva para responder --

atinadamente al cébmo ensenar.

Como se ve, lo importante es plantear el problema de los
COMO en el ambito estratégico. Ello trae como consecuencia -
redimensionar el abordaje didactico que por lo general se
reduce a_ lo simplemente instrumental. Entrar por este camino
es un auténtico desafio para los profesores de humanisticas;
por ahora es una alternativa prometedora para modernizar el

proceso y elevar la calidad de la ensenanza.

RICARDO SANCHEZ PUENTE.
Noviembre, 1991.
CESU. UNAM.
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INTRODUCCION

Se presenta el simposium como una forma de didlogo
académico de alta calidad, en la que participaron univer-
sidades publicas y privadas de la localidad y de los Esta

dos“de Aguascalientes, Coahuila, Nuevo Ledn, Tamaulipas y

Zacatecas.
Desde luego el caracter de este simposium fue mas
riguroso y su estructura mas s6lida y académica, ya gque

su selectividad se vincula al aspecto humanistico en to-

das sus formas.

Los participantes son personas de un reconocido --—
prestigio y meritoria preparacidon que figuran, no sola--
mente en cargos mas honrosos, 'sino en la elaboracién de -

libros, investigaciones y distinciones meritorias.

Dentro de un ambiente de absoluta libertad y con -
la participacidn de los asistentes, los integrantes del -
simposium hablaron libremente sobre sus experiencias, pun
tos de vista, oObservaciones; expresaron su pensamiento, -
que dada su calidad y prestigio otorgan a su palabra --

gran validez.

Este simposium permitid intercambiar 1deas, puede
considerarse como el cologuio mas fructifero en el plano
intelectual, moral y humano, ya que encuentran en estas -

reuniones . su mejor forma de expresiodn.
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DR. CARLOS BRAVO ARNELLO
NOV.- 7 DE 1991.

Para mi, el problema de la ensenanza de la &tica es
un problema complejo, grave, estamos en una crisis de hu-
manidad; y esta crisis de humanidad, en cierta y en gran
manera, estd entregada a las manos de los maestros; esto
es una realidad concreta, me parece v he sido profesor y
soy especializado en planeacidn y administracidn y, por -
lo tanto, entiendo lo gque son todas las proyecciones de -
una politica educativa, la organizacidn de un desarrollo
educacional a través de las lineas desde un gobierno, a
un Estado, a una regidn, a una localidad y, finalmente, a
un establecimiento educativo.

No hay en este sentido ninguna duda, pero al final
de cuentas, y.yé;que\éstamos entre profesores, hablando -
de da realjdad concreta de la situacidn del saldn de cla-
ses, todo se reduce a la accidn que todes en su plan y —--
programas, estructuras curriculares, metodologias, siste-
mas, etc, etc, llegan a las manos de un maestro gue plani
fica, organiza, procesa y evalia una experiencia de educa
cidn, con una pregunta bien grande, instruccidon, formacidn,
orientacidn ¢qué estamos haciendo en el saldén de clases?
Zqué, concretamente, estamos realizando?, materializando
todas aquellas proyecciones institucionales tan importan-
tes, concretamente los maestros en cada saldn, porque és
ta es la realidad. Agul habria gue empezar por revisar -
una vez mas, qué _es el concepto de educacidn que estamos
manejando 'y el concepto de educacidon varia en el tiempo
y en el lugar, en las circunstanclas y en el mismo lugar;
es muy diferente estar, a veces, dentro de la misma insti
tucidn; yo creo que ésto se da en la Universidad Auténo-
ma de Nuevo Ledn, que no hay dos preparatorias iguales; -
es la misma institucidén, la misma orientacidn, son las —--
mismas politicas nacionales y estatales vy, sin embargo,
llegado el momento, vamos a encontrar diferentes circuns-

tancias y condiciones.
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Seria muy facil ejemplificar senalando que, 16gica
mente, es diferente todo lo que se estd haciendo en Allen
de y lo que se estd haciendo en Nuevo Ledbn, pero también
es diferente una-preparatoria té&cnica que esta preparato-
ria general y yo creo quees diferente el producto que se
esta.obteniendo entre la jornada de la mafiana y la altima
j?rnada de la' tarde. = Son realidades, circunstancias y =-

condiciones |diferentes iy es, légicamente cierto, que se -
esté produciendo.

Estames, los maestros, entendiendo todas esas cir--
cunstancias y estamos /planeando lo gue estamos haciendo,
pero vayamos llegando mds cerca al problema; aqui hay dos
dimensiones ‘que 'siempre estaran mezcladas, no contrapues-
tas, pero a veces muy distantes; la dimensidn macrosocial
del problema educativo, de la macrovisidn y de la microex
periencia que estamos teniendo en cada saldn de clases \%
agqul quiero, rapidamente, pensar en lo siguiente: estamos
en una época muy especiall, en una época de cambios gue es
tan creciendo en todas sus dimensiones; ya no hay solamen
te la ‘'globalizacién de la economia, no es la transforma--
cidn tetal de la humanidad; &sto es lo que estamos enfren
tando hoy dia, no ayer, no hoy; vya el de ayer es un dia -
muy distante, con los cambios tan r&pidos que se estén su
cediendo; ya no vamos a repetir la vieja y reiterada fra-
se "el avance de la ciencia y la tecnologia"; esto ya 'es
casl viejo, ese avance va y sigue y es constante, y ya es
inalcanzable; desgraciadamente, por nosotros los pedago--
gos, estamos como muy atrds; tenemos, entonces,que cam--
biar totalmente de politica y, por ende, de &tica.

Segundo:, hay una crisis de valores sociales, el cam
bio profundo que empezb con la perestroika de Gorbachov,
ya ha llegado a un sistema en que ya no hay noticia que -

nos sorprenda; hace tres meses atrds, decian es posible
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que se privatice la economla soviética, hoy dia ya se —--
anuncia como una politica y nadie arma escandalo; sin em-
bargo, detras de esa noticia hay una crisis de valores -
enormes, porque nos guste o no nos guste, estemos de -—-
acuerdo o no estemos de acuerdo; y aqui no voy a estar a
favor ni en contra, quiero ser muy objetivo: en cierta ma
nera el marxismo significd una esperanza de cambios pro--
fundos, sobre todo para aquéllos que estuvieron en condi-
ciones de desventaja social y econémica en casi todo el
mundo y ese fracaso significa una desilusidn y una situa
cidon de bajar los brazos de mucha poblacidn gque estaba lu

chando fuertemente por alcanzar esa transformacion.

Se vienen cambios tales, pero es dificil esperar --
que en estos cambios politicos se avecinen también, cam--
bios econdémicos vy mucha gente piensa gue estamos regre--—
sando al capitalismo; ojala gue asi no sea, porgue el ca-
pitalismo del siglo XVIII y siglo XIX fue una experiencia
muy negativa, lo prueba ila reaccidn del marxismo e TRncku=
sive | la reaccidn de muchas otras organizaciones y secto-
res; no se puede rechazar el capitalismo, pero hay que ==
pensarlo en términos de este siglo, en las nuevas formas,
en las nuevasiorientaciones, en los NUEVOS COMPrOmMisos Y,
sobre todo, en el compromisosocial al cual voy a veolver

cuando lleguemos al problema del saldn de clases.

Estamos.en una crisis humana, una crisis, profunda--
mente humana; es una crisis/ que estd enfrentada a la si--
tuacidén de salud mundial, de salud con problemas qgue vOl-
vamos al cdlera, como que volvemos atras; el .SIDA, noy' se
diga, pero las drogas son un problema de salud integral,-
es un problema de salud mental, de salud fisica, de salud

social.

Estos son los problemas que estan ahl y nosotros -

estamos respondiendo en las escuelas, con algo del siglo
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pasado, que inclusive en los paises desarrollados. estan
dando a nuestros jovenes. Llegan y preguntan ¢no-es ciex
to? , en esta preparatoria si yo vengo de la UDEM a dar

una conferencia sobre las carreras que ofrecen; me van a

preguntar: ¢y tal carrera, donde se trabaja? y la pregun -

ta cldsica: ¢cuanto se gana?. Estos son los valores y é€s
ta la formacidn ética que se estan dando. Agui voy a uti
lizar dos frases de Ortega, para ser muy breve, y Ccreo -—-
que con eso es suficiente; dice Ortega que "los aires de

la escuela son los mismos que soplan en la socied@@éém no

\

son diferentes, gue no separemos los aires de la escuela.

-

como si estuvieran en una campana de cristal muy separa-
da, son los mismos y entonces en las escuelas y en las —-
universidades llevamos a los estudiantes a una super espe
cializacidn profesional: Ingeniero guimico administrador

y. eléctrico, a nivel de licenciatura en el mundo entero y
eso aprende en Estados Unidos y en Europa hace muchos --
anos: que se.busca el eguilibrio entre la formacidon gene-
ral y la formacién especializada. Nosotros, en América La
tina, desde aqui, desde el rio Bravo hasta el cabo de Hor
nos, buscamos la super-especializacidn de un muchacho que
entra a la universidad,a estudiar una profesidn, de 16 --
afios y lo sacamos de 19, 20 anos al campo de trabajo con
una super especializacidn que, désgraciadamente, cada «dia

desaparece mas como oportunidad real de trabajo.

Senores, é&stas son las bases macrosociales de iz =
stica ‘que estadn soplando en el ambiente y que determi--
ﬁén la conducta de nuestros alumnos, pero en cada saldon -
qe clases hay un maestro y hay un alumno qgue se estan co-
municando y en el cual el maestro tiene que entender -
Que al ensenar al alumno a mirar las cosas le esta ense--
fando un mundo sin valor, pero que su vida va a ser la --
qgue va a valorizar las cosas y €l le va a dar valor a las

cosas y es en funcidn de un desarrollo integral en que

el alumno tiene que tomar:'primero, conciencia de si mis-
mo; segundo, conciencia de las cosas; tercero, conciencia
de la sociedad para poder volver un poco a Sdcrates y a
los antiguos maestros que buscaban la virtud alld en --
Grecia y que entendian que toda la formacidén que daba una
educacidn, es formar a un ciudadano; se decia hace 2500
anos a un ciudadano' ,que estd consciente de lo bueno, de
lo malo consciente y tercero, que gquiere tomar un camino
de bien para &l y para su comunidad; no han cambiado en -
2500 anos la esencia de las cosas y no es cosa de agregar
le a nuestro pesado curriculo una materia mas. Senores, -
la responsabilidad estd@ en igual parte en las manos del -
profesor de matem&ticas, de fisica, de inglés o el de com

putacidn; todos tenemos la responsabilidad.

i Muchas Gracias !

DR. CARLOS BRAVO ARNELLO.

91




II CONGRESO ESTATAL INTER-UNIVERSITARIO
AREA DE HUMANISTICAS
A NIVEL MEDIO SUPERIOR

Monterrey, N.L., Octubre de 1991

IRANSMISION DE LA ETICA Y FORMACION HUMANA

Si nos gueddramos en los discipulos de Schmidt, Berger y Luckmann,

podriamos trazar una formulacidn de la transmisién de conocimientos so-
eialmente adquiridos, dentro de la cual hay expertos (maestros) gque- en-
sefian a discfipules (alumnos)'lo gue "est4 bien hecho" y lo que "estd --

mal hecho", y, todo esto dentro de una cultura que se forma por expe---

rieancias prdcticas repetitivas de asimilacién y acumulacién. Mas quedar

nos en esta hipbtesis de la praxis", sin tomar en cuenta al ser humano,

al ‘hembre, corremos el riesgo de imponer una ideologfa, que es lo mismo

que convertirnos en esclavizadores.

Al joven de hoy esto le repugna, @ un joven de ayer esto le repugna
ba y aunque San Agustin decfa que habfa asimilado las ensefianzas &ticas d;
su momento histdlrico romano-cristiano, agregaba, no sin cierta malicia,
que los "duraznos del vecino eran m&s sabrosos", o sea que lo "mal he--
cho" tenia una gran atraccibn. Por ello Berger y Luckmann, en su exposi
cibn, tienen que llegar, dentro de la transmisién, a dos formas de ret;
ner "dentro" al joven qgue crece: una con el garrote (que en la histori;
ha dado a la larga mal resultado y llegd afin a utilizarse en la ensehan

za); la otra mediante una "terapia" etnocentrista, donde se mostraba --

que el que no hacfa lo dicho era "un ser desagradable” o, "donde la ri-|

= ) . :
sa a lo de fuera", era medio de considerar ridfculo al qgue se desviaba.

Métodos qgue sin necesidad de ir a clases utilizaba el nifo, llamando --
"maricén" al que no se atreve a hacer algo y que en cierta medida utili
zamos todos al reirnos de lo extrafio (extravagante) para reafirmar in-:
conscientemente nuestras actitudes.

Una ideologfa, como dirfa Voltaire , que de tanto repetirla algo va
dejando, pero jam&s abarca al hombre en su totalidad, y con ello, en un

momento (de relaciones o crisis) puede caer. La leccién rusa de nues---
y

tros dias debe hacernos meditar, aunqgue se diga que el fltimo comunistaﬂ

soviético morird como profesor en alguna Universidad mexicana.
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Por ello, la transmisién jam&s debe absolutizar un singular dngu-
1o del hombre, ni el &ngulo de la mera conciencia, psiqué o espiritu;
ni el &ngulo de la mera materia, cuerpo o sensibilidad. Ni una trascen
dencia absoluta, ni una inmanencia absoluta, sino una medicibn realis-

tica, gue es donde nos encontramos, donde se encuentra el ser humaho.

| Ya el afno pasado vefamos que transmitir no es posible dentro de -
1 an orden meramente genérico. Esto aflin cuando los conceptos utilizados
en dicha transmisifn sean conceptos universales y por lo mismo eminen-
temente genéricos. La transmisioén debe, sin olvidar lo propio de todo
| hombre, cimentarse muy especialhente en un plano cronolbgico y geogrd-
fico, el agqui y ahora. Debe, ademis, tener en cuenta el aspecto rela—--
cional ya histérico, ya geogrdfico; ya en cuanto portamos inconsciente
! mente un bagage recibido y en cuanto realidades del alli geogréafico, -
# que en la relacidén de medios de comunicacidén, arriban inexorablemente.
Miltiples aspectos en una misma transmisibn que proporciona intelecti-
va y vivencialmente una realidad finica personal y que es recibida por
| nfiltiples realidades finicas y personales dentro de un contexto socio--

cultural.

Si dentro del aula enseno gue dos y dos son cuatro y lo enseno -
dentro de un aspecto gnoseonal, en la practica sumamos similes y apli-

camos sin esfuerzo la aritmética.

Si ensef® que la cortesia“es un valor humano, gque el agradecimien

e

to es un valor humano, gue los valores humanos dan crecimiento a la --
persona vy a la comunidad. Luego, Como f£inal de curso impongo un examen
y apruebo o repruebo segln contesten y muestren un mero conocimiento =

de valores, no hay seguridad gque en la prdctica cotidiana apliquen sin

!  osfuerzo lo conocido. Un verdadero mathemata o problema Se presenta en

: estu, pues, Si no provoca una accién vivencial lo asimilado, -empujamos
: al individuo a una paranoia, neurosis provocada por lo diverso. Es pe-

! . dirle a la persona gue recorra un binario irreal.

Muchas veces, nuestros textos, al no distinguir emtre lo circuns-

tancial y lo esencial; al proponer lo ideol8gico no vivido humanamen--

te, o al absolutizar lo inmanamente O lo trascendente; orillan al jo—-

l ven a dicha neurosis. Hacen el futuro una irrealidad donde habré con--

Eiencia

de "falta"™ hacia lo trascendente, sentimiento de culpa que im
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pida mostrarse y vivencia de lo antitrascendente bajo ¥a escusa de ~--

"eso es natural'.

Quiz& con otras palabras este problema, alguna vez, se plantea a

si mismo quien ensefie un curso de &tica.

La transmisidn de la &tica es fundamental en toda formacidn huma
na. Son "cursos"™ gue no sblo deben llevar a un "auto-conocimiento" en
el individuo, sino de su "posibilidad" de realizarse tanto como perso

na, cuanto parte indispensahle del grupo humano, su ser social.

Sin dejar jamas de ver las circunstancias (siempre diversas) del
hoy-agui, reafirmar el yo-persona incluyendo posibilidades tanto de -
crecimiento como de no crecimiento, sSin gue por esto se llegque al neo
positivismo mexicano con su abominable distincifn de puro externo-so-
cial (crecimiento) y fuero-intexno (no crecimiento),

Recordemos gue nuestro agui-hoy, intimo y social, est8 enmarcado
dentro de un pluralismo de diversidad-acci®n, mismo que tiene por co-
hesidn no lo intelectivo, ni lo econfmico, ni lo polftico, ni lo 1Gdi

co, sino el ser-humano y en nuestro caso mexicano.

Por lo mismo, Siendo proyecto active del curso lo'esencial~a ser
persona, la capacitacifn a percibir sin contender con el otro-no-yo -
(individual y social) es indispensable (necesario) descubrir el ser--
persona en el otro, gue sin dejar de ser otro diverso, es como yo ¥y

conmigo forma la realidad ¥ juntos ei movimiento de unidad social.

Aptitudes y actitudes similes en consecucibn de un crecimiento -

y su admisidn y asimila@cidn personal y sccial {(grupos) son b&sicos en

un curso de formacidn humana.

En esta pexgpectiva la libertad real no pierde su valor, en la -
posibilidad de adthaldzar "mi" libertad, JUNTO CON "su® 1ibertad, sin
caer en el libertinaje de esclavizar su libertad como capacigad perso
nal v social real, vivenciada en el mismo curso, en vistas a un bien
comGn (politica) ayuda a buscar el bien peosible, El simple castigo al
rechazo vivencial del bien comfin, sin auxilio al tran8gresor por parte
(constituido asi en maestro) puede orillar el anti-poli
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del profesor

tico a cerrarse en su egoismo y, o buscar, por la fuerza o el halago, a
realizarse permenentemente en dicha anti-polftica; o, por la falta de -

fuerza y seduccidn, constituirse en inferior a sus iguales.

Recordemos gque en un grupo humano.habré regularmente un mfinimo por
centaje de individuos con tendencias anti-polfiticas, que consciente o -
inconscientemente se busquen para afirmarse en su posicibén. El paso por
la adolescencia y la juventud, o sea el periodo de auto-personalizarse,
es uno de los mds importantes de la vida en cuanto su apertura hacia re
cibir informacibn, misma que '‘es auto-apropiada para conformar la perso-
nalidad. La presencia del maestro en la vida (vivencialidad) es vital -
para €i joven, alin para el anti-polftico, en la medida en que se le ayu
de a acrecentar sus aptitudes (en auto crecimiento personalizado) incor
pordndclas a sus actitudes de relacibn social. La cimentacibn de la di-
reccionalidad a ser-persona ayudara a su no radicalizacidn. Si en el jo
ven anti-social hay ademds una capacidad de lider, la misma no radicali

zacibn proveerd de un valor a la comunidad social.

Podiamos seguir abordando en una psicologia racional é&tica. Lo im-
portante es recalcar en este momento gque esta realidad no se presenta -
en cursos escritos conocidos que se imparten a jbvenes, y gque muchas ve
ces, =n esa presencialidad vivencial de gue imparte el curso, repeti---

mos, constituyendose asi en maestro, la hemos vivido.

Quisiera romper por un momento estas notas. En su conjunto creo --
se visliumbran perspectivas; en una lectura detenida espero se encuentre
algo mas. Recuerdo una vivencia y no en un joven ejemplo de anti-polfiti
ca., Quiz8 por cbmo se llevd el curso de &tica, un grupo.de alumnos me -
invitd al café en la facultad, Sinceros abrieron sus inguietudes y espe
ranzas. Una declaracidn, del m&s esforzado, me golped un poco. Dijo con
firmeza: "Los curas al pareddn". Le sonref y le dije: Mira, respeto tu
forma de pensar y, como te aprecio, lo inico que te pedirfa es que no =
fueras ti el gue me disparara. Hubo un silencio y aqu&l ya hombre me --
preguntf: Maestro, ¢usted es cura?, =-le dije- si. y de inmediato, desde
el fondo de sus entranas me afirmd, "Usted es cosa aparte, maestro". Su
posiblidad de luchar por la justicia, dentro de su forma de pensar, que
daba intacta, el transformar dicha lucha en violencia anti-social quedd
rota. No era un muchacho; pero un joven quiz& pasarfa con facilidad de

Su anti-polfitica a una radicalidad politica.
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ALGUNOS PROBLEMAS DE LA TRANSMISTON DE LA ETICA QUE ES NECESARIO AFR)‘
= =
TAR. -

Un primer problema en la &tica due debemos tener en cuenta es el

realismo-ideal ismo que desde la edad de oro griega éstd presente en @

cidente y es parte de nuestra cul

Ltura. Tanto para Platdn como para -
Aristdteles, como herencia-de Sbecrates, esti incorporada a nuestra ww
racion el catalogar al ser humena,« socialmente, como mejores (los pen
dores congruentes), buenos (el hombre politico) y malos (el hombre aps
gado a lo material). Muchas veees en<el refranero popular, hablamos ded
"tratar de alcanzar el diez!all menos llegar al ocho" que es posible,£
categorias greco-latinas) traducir en mostrar como ideal el hombre cﬁ
gruente-reflexivo para a4l menos caer en el hombre politico.

Por 10 mismo, admitiendo estas dos especies de personas como "bud

(!
(!
|
nas" o "las menos buenas!, \catalogar la tercera especie como "mala', |

Recordemos que en la teors

alfeclosbfica occidental, la dicotomia
"bueno-malo", como categoria de contradictorios en la cual caben otras
dicotomias, v. gr. "cabeza—cuerpc”,"jefe-sﬁbditos", etc., hasta llegar

, a "gobierno-pueblo™, "maestro-alumho,

"papa-hijo", esta Siempre pres
| te y actuando.

En esta consideraci®n, los errores en el elemento "superior" sonJ
imperceptibles defectos Yy los“érrores en el elemento “inferior" son abf
rraciones. L

(Esta categorizacibh no se reduce a occidente, sino en realidad esi

td presente en casi todas la’s eultura

193]

1
r V. gr. la sexualidad que .se mif

ETOLE)

O

{1

ra como "“potencia” en el'elemento sup

Por lo mismo, va en el lenguaje comin, ya en el escrito, aparece 7
el elemento dicotémico, que muestra un. ldeal como valoer positivo y su -
contrapartida como valor negativo,. .

La &tica tradicional esti en esta dicotomia, que se aleja formal--

St
mente de una sana antropologia. Un ejemplo cl&sico es preguntar a los -

a

alumnos: ¢COmo querrian que fuese el profesor?, pPreguntar al ciudadano:

iC8mo querrfa que fuese el gobernante?, preguntar al seglar: ¢Como que
rria que fuese el sacerdote, ministro, rabino, etc.? La suma de res—-—-
puestas muestran un ideal de bondad. La siguiente pregunta se hace al
encuestado, salvo que sublime hacia lo ideal 1lo capital, es: ¢Y dbénde

lo podemos encontrar asi?

Este factor imperante, consciente o inconscientemente, en la acep
tacidn de la realidad por el comfin de las personas, es algo gue debe =
tomar en cuenta el transmisor de los valores humanos, en especial el -

maestro de é&tica.

L .
Este hombre perfecto, eh todos sentidos, no existe en cuanto mero
ser humano. El mero hecho de existir y no poseer la existencia como --

esencia propia, nos muestra la fragilidad o no perfeccibn.

Como mostrar el encaminar esta realidad sin dejar de examinar las
posiblidades reales de crecimiento que hay en todo hombre y su posibi-
lidad de cambio. Porgue la libertad no .existirfa si no hay posiblidad

y la posibilidad est& en todo hombre.

Se decia, entre las remembranzas de la preparatoria, esto lo of -
de nino, el hecho de un maestro que a sus alumnos les decfia siempre: -
"Nada imposible es". Un dia aparecib en la pizarra escrito, al momento
de llegar al profesor a clase, el siguiente verso: "Si nada imposible
es, enderézate esa pata, gue la tienes al revés". El maestro se tragb I
el platillo nada suculento gue le ofrecfan y, pasado el tiempo, regre- it M
s6 a sus cursos operado de la pierna: asf volvi® a insistir en el "Na-

da imposible es'",

Este factor de posiblidad es agquella tensitn que conlleva a un --
cambio desde lo menos a lo mis; de una posicibn negativa a una positi-

va; de un defecto a un h8bito, y siguiendo a Aristbteles, con ello a --
una virtud.

Pero, insistir en posiblidades y ayudar a realizarlas no implica
una perfeccibn total. El joven, para poder auto valorarse en justicia,
debe ser consciente gue su caminar en la vida es siempre hacia lo me--
jor, ‘ '
drd cierto cGmulo de carencias. Por lo mismo su auto-valorizacidn, en

] a ci ] as) siempre ten
pero, arribando a ciertas perfecciones (no absolutas) P n

una sinceridad, debe ayudarle a valorizar al pr6jimo y saber captar --
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las perfecciones,sabiendo junto a ello admitir su no perfeccibn to---
takec A2 )s

(1) No olvidar la libertad de. no admitirlo. Los cursos de &tica

siempre dan calor al crecimiento, Pero no son o poseen un aspecto -
total mecanicista.

La juventud que se conforms humanamente en un superarse conti---
nuo, cuando choca con la verdad del ser humano, si a ese ser lo ha --
visto como "perfecto", sufre un choque muy fuerte que muchas veces lo
orilla a.una actitud de .imperfeccisn continuada "ya que todos son im-
perfectos"., Este chogue es motivado por una falsa perfeccibdn total =--
que sin, desearlo se muestra. Quienes siguen a Scheler en su teorfa de
valorizacidn tal entre lo positivo y lo negativo, que una negatividad
hace decrecer todo lo positivo que hay en la persona y &sta se consi-
dera mala. El joven y aGn el hombre maduro llega a juzgarse con mucha
facilidad en "maldad” ya por ver un defecto frente a la perfeccién, -

ya por ver un "anti-valor" frente a la gama creciente de valores.

La 8tica debe ayudar al joven, en 1os cursos llamados preparato-
rianos, .a encontrarse como ser humano,a saber valorizar sus actos, a -
saber y poner en juego. sus posiblidades, a ‘saber ganar la guerra aun-
que pierda batallas, guerra gue jamas implicard colocarse sobre los -
demis, guerra gue.significa estar con los dem&s.

Otro problema que estd ante nosotwos, propioc de toda valoriza---
cibn académica, para catalogar como "buenos" o "malos", es 1la competi
vidad. Aceptamos, coemo algo natural, el premio para éuienes son. mas,
pero, este ser mids se traduce acorde a circunstancias: saber mds, tra
bajar mds, poder mds; en fin, tener algunas cualidades especificas --
que sitfen al individuo en una posicidn "ventajosa" con respecto a --
los demés, sin separarlo de ellos.

En nuestros dias (quizd desde siempre) hay otro factor que va --
unido a el anterior. Por el tratado de Libre Comercio gue se nos vie-
ne encima y dentro de una visidn liberal capitalista, el término"agre
sividad" va a estar unido al de competividad, cuando son diferentes -
en s1.

=
b~

término "agresividad" no estd en la linea de compartir sino de
dominar. Volvemos a situaciones histbricas de aquél que m&s puede po--
see mds,en detrimento de la comunidad. Esta antinomia del mundo de hoy
(unida a tantas antinomias, como por ejemplo: tendencia a la libertad,
al mismo tiempo que realidades mis esclavizadas, m&s esclavizantes) --
conduce al hombre a una nueva y vieja dicotomfa: por un lado los triun
fadores en el carro de la victoria, por el otro las masas, uncidas al
carro de la victoria de los triunfadores. Triunfar para poseer mis, --
triunfar para ser mids, pero a costa de otros. Entre los uncidos (masa
de poblacibn) muchos gue por su esfuerzo y trabajo logran pasar al ---
ctro bando y desde &l miradn, con desprecio su ser anterior y tratan a
toda ccsta de cambiarlo bajo la nueva situacibn, para compartir con. los
victoriosos. Esta realidad, aGn sin el T.L.C., la hemos visto ir sur--
iengo desde los anos setenta, mas con el tratado como resorte impulsi
vo, se& acrecentard, atacando a los valores humanos para convertirlos -
en valores econbmicos, La miseria humana surge con gran fuerza en los

paises del primer-mundo,corrompiendo la-poblacibn.

El real mejoramientc de nuestra Patria es algo gue creo estd como
edu

cacibn en México, es consciente de esta problemdtica y ayuda en una --

deseo y trabajo en todos nosotros, Pero, nuestros cursos, la misma

fcrmacib6n Integra al joven de hoy a enfrentar estas situacicnes?

=nsemos por un momento en un problema dehumanizante: la pornogra

Iia. La sexualidad es buena como parte del ser, pero es mala como domi
nadora del ser, Freud, en un pais avanzado, impulsd en sus teorias el
examinar toda conducta humana en funcibn de la sexualidad. Muchas este

reotipaciones freudianas corren hoy como algo natural. Pero desde hace
diguiios afios con la apertura de canales extranjeros, la porhogratifa en
tr& er muchos hogares. La pornograffa estd catalogada en los pafses --
"avanzados" como un comercio de tipo comin, como mercancia de venta pa
ra obtenexr ganancias.

Dentro de nuestra cultura, un poco mds ardiente que la de los paf

ses nérdicos, tendemos a radicalizar notas obsesivas.

Cada dia aumenta el comercio de la pornograffa y en mucho es debi

. s 1 0 2 ) 1= 1 : \j
do a una falta de educacifn humana gue incluya la sexualidad. No hablo
de mera "educacibn sexual" que siempre serd o ya sensualista, o va in-
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compelta, o ya pasada por alto, como sucede dejando esto como materia
comin al ensenante, por un cambio o anadidura en el curriculum de las
escuelas primarias o secundarias; hablo de educacidn integral para ser
persona, gue incluya una realidad humana como es la sexualidad. ¢Nues-
tros cursos de &tica tienen esta perspectiva e incluyen en una forma--

cidn integral esta realidad humana?

La venta de pornografia llega cada dia mds a grupos de jbvenes. -
Los grupos de pandillerismo cada dia proliferan m&s y una sexualidad -

desmedida est& presente en ellos.

»
3

A

\

Esto se da no sblo dentro de un concepto llamado machista, sinc -
en grﬁpos femeninos que en una liberalizacibdn pasan a poseer eminente
mente una actitud machista radical. Una droga nueva, destructiva de la
personalidad, y por lo mismo m&s peligrosa, se va esparciendo y arriba
r3d pronto a una comercializacidn abierta. Pensemos que tanto los esta-
tuinitenses en el liberalismo capitalista, como los mismos rusos, en =
el comunismo estatista, no encuentran solucién a un hedonismo sexual =
deversificado que proliferd gracias a su misma actitud ideolbgica ante
la wvida y el ser humano.

Bl problema de la posibilidad, como realidad de la libertad in---
trinseca .a todo ser humano, tenemos que verlo con los sustentamentos -
del aver, sin olvidar las realidades que arribardn manana. Es bésico =

-

en toda ética, pues es fundamental a la antropologia filosbfica.

Y, en esto deseo ser claro. Lo gue se llama "cirucunstancialidad
de la fe", que implica una realidad religiosa, posee por la sublima---
cién trascendente, fuerzas que van mds alld de la mera. filosofia raci@
nal. Podemos conocer por la filosofia radical sustancial de ‘todo 1o --
existente, pero en la transmisidn intelectiva no podemos sembrar una -
aceptacién de lo fundamental., La vivencia (educacidn vivencial) implica
una congruencia y mucho sirve a los demds a la perspectiva de sus posi
bilidades. La fe proporciona una motivacién de posibilidad no aprendi-
da, sino interna a la persona en su necesidad de trascenderse. No pode
mos exigir profundizacidn en lo fundamgntal filosdfico a todo ser humd
no, como reflexidn racional permanente? Podemos dar formacidn antifi--

deista, pero no podemos en la formacién atacar la fe en el joven.
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CIRCUNSTANCIA REAL Y ETICA

Dentro de la transmisidn de la &tica muy importante. es el minimo
gnoseoldgico que el joven debe retener en su memoria. Este jam&s debe -
ser ideolbgico; debe, en cambio, ser eminentemente antropolégico y, -=
por lo mismo, acusiante de la unidad en la diversidad para constituilr

comunidad.

La circunstancialidad real: familia, cultura, nacién, creencid, --
tiene también un fondo de unidad y de diversidad que debemos reconocer,
admitir e iluminar. Los problemas dentro de esta circunstancialidad de-
berdn ser vistos, como realidad ineludible, dentro de su relacionalidad
propia. Una permanente e irrompible dentro de la familia, pese a proble
mas emocionales o falta de madurez en sus miembros. Ayudar al joven a -
la admisidén de esta realidad; a la comprensibén y en lo mi&s posible a la
no irrupcidén de dicha relacionalidad de filiacibn, fraternidad ¥ Eaqa ~=
liaridad, La apropiacidn:de la circunsancialidad de la cultura es inte-
grante/de la autoseguridad e identificacidn. Las deficiencias de toda -
cultura no son ficiles de cambiar. La aceptacidn de dichas deficiencias
como/ reales no implica una posicién de anti-cultura, sino la posiblidad
de relacionalidad con quienes las viven como eficientes, ayudando asi -
a una superacibn paulatina gue busque lo esencial al ser humano. Asi, -
esta relacionalidad con la cultura, en superacibn constante, es fortifi

cada.

lL.a circunstancialidad de nacibn, ain cuando es md&s diluida, ec ‘am

" bi&n real. Esti fntimamente ligada a lo cultural en nuestro ser men: a-

nos /|y, como tal, enslos hechos de situacifn marginal, es fuerte. Re o=
nozcamos gue en Otres hechos cotidianos, la falta'de una auténtica forma
ci6bn juvenil (aunada a medios de comunicacién anti-culturales,; creen---
cias fundamentalistas esclavizantes, relajamiento de la vida familiar -
por ‘causas. econdmicas;etc, ) muestra una aparente disminucién en esta re
lacionalidad propia. La presencia vivencial del maestro en esta lfnea -

T,
de circunstancia es importante. Por Gltimo, dentro de esa capacidad del
hombre de trascender dindmicamente hacia el Absoluto, la creencia (reli
gién, fe, etc.) como circunstancialidad real y vivencia, debe admitirse
dentro de los programas. Ayudar al joven a encontrarse y constitufrse -

dentro de esta circunstancialidad respetando la diversificacibn y, rn =

101




el curso intelectivo, alejando todo sectarismo y toda posicibn antiy
ligiosa. Salvo caso de homogeneidad en el grupo (alumnos-maestros) Y,
peticibn de &llog; de vez en cuando ahondar en la vivencia compartida;

mas este caso, dentro del pluralismo actual, serd raro.

Toda otra circunstancialidad,  por el momento, creo es irrelevap
la realidad persormal (inclinaciones, afectos,defectos, etc.) que den
tro del curso lectivo y vivencial es necesario aunar en lo general y
quizd ahondar en la relacidn interpersonal, propiciando no s8lo esti
realidad oomo verdad, sino iwcomo verdad dindmica de posible cambio y -
verdad humana de respeto hacia otras verdades. Saber integrar esto e
el curso es necesario, en t&rminos generales, en el aula y en t&rmin
particulares en la relacibn personal ayudando, sin imponer, a gue la

persona encuentre sus opciones.

Antes de terminar, desearia volver a repetir lo que hace un ang

dialogaba con ustedes en el primer congreso. "Quien imparta la é&tica,
+estd llamando a reflexionar, dialogar, despertar, iluminar, respeta
compartir, convivir (en fin) construir con ellos (el grupo) su propi:
realidad de personas humanas...; como miembros de la cultura mexican

tenemos una capacidad de lograr compartir la materia de &tica...

€iudad Universitaria, U. A. N. L.

Octubre de 1991

Pedro L. GBmez Danés
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IT CONGRESO ESTATAL INTERUNIVER
SITARIO, AREA HUMANISTICAS.

U.A.N.L., Preparatoria No. 2
Nov. 7, 1991
18: 00 Hs.

Son cuatro los conceptos-clave del simposium: 1) Etica; -

2) Formacidn integral; 3) Finalidad ba&sica de la preparatoria; -
4) Jb6venes entre 15-20 afos. Al conjugarlos conforman una tema-
tica rica y sugerente, o si se prefiere, configuran un campo pro
blemdtico denso y delicado gque cautiva la reflexidn y nos va a

exigir una gran imaginacidn para opinar acertadamente sobre ellos.

El &rea humanistica en general -en particular, la &tica-

lo ‘'sabemos todos, pues lo estamos oyendo a través de las ponen--
durante este

cias e intervenciones de los profesores congreso,

es MAS QUE una asignatura del plan de estudios de la prepa. Pues

su propdsito es ensenar al joven a ser, a ser mds en el sentido

de ser libre, de ser responsable; se le ensena a crecer, no tan-
to en el sentido bioldgico del t&rmino, sino en su.gran QUEHA- -
CER BASICO, en su TAREA CENTRAL, a saber: la de realizarse como

ser humano.

Quiero,. sin embargo, -ser preciso en mi participacidn en es
te simposium ' sobre el papel de/la étical en 1la formacidn integral
del joven bachiller. Sefalaré, por lo mismo, algunas reflexiones
sobre el PROYECTO gque me parecen centrales en estos momentos. -

Para ello, les propongo;

- Hacer brevemente una serie de "recortes" en el campo de
la &tica para delimitar la " PERSBECTIVA" DESDE LA QUE -

habls.

- Centrarme en la concepcifn de la &tica como apoyo para -
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el joven bachiller en la construccién de PROYECTOS DE -

CAMBIO para su mundo de adulto gue ya estd a la puerta.

l.- Considero decisiveo hacer una serie de recortes en un campo -
problematico que se dijo ser no solo complejo sino, asimis

mo, delicado. Entre ellos, sefialo los mds importantes:

a) La ética entendida' como. reflexidn gque ensena a ser, a

ser | libre, a/ ser|responsable, ‘a crecer.

b) T.a-étieca-como-ciencia no solo tedrica (esencia de la

moralidad ), sino también practica.

c) La dimensidn social de la &tica. Was sollichtun?

Qué 'debo  yo hacer. Debemos nosotros.

d) Etica de la afirmacidn, ética del deseo de ser (abstrac

cién, norma, negacidn). No una &tica de la prohibicidn

| (Tener Poder Valer) .

e) Recorte de la edad: adolescente 15-20 anos. Momento de-
cisivos, No porgue se tomen las grandes decisiones, sino
porgque es el momento de la capacitacidn, entrenamiento,

16 o s decisiones.
preparacion para \las grandes decis

1 1 ' o 1¢
2.- Pues bien, una vez establecida la perspectiva "desde 1la gque
hablo, me atrevo a sostener gue una de las funciones centra-

les de la ensenanza de la &tica durante los anos de E.M.S.

en la actualidad, =s:

- Ensenar al joven bachiller a ser, a ser libre y responsa

ble.
Bien, |pero, | ¢qué significa,realmente es50?

- Significa ensenarlo a actuar.

- Y ensenarlo a actuar consiste en ensenarle a ARMAR (a -

i

construir, a hacer) PROYECTOS DE TRANSFORMACION para un
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mundo en el que &1 serX Proximamente protagonista. Es el

reto a su madurez. Es un salto cualitativo: ser dueiio de
si (relativo).

Proyecto es wun PROGRAMA, wun QUEHACER, una TAREA gque tiene
que asignarse a su presencia Y & su accidn. Que empiece a dimen-
sionar sus actos, a darse metas, a proponerse objetivos, a bus--
car estrategias para lograrlos.

Tener presente que no hay proyectos definitivos, ni desti-

nos manifiestos. Los proyectos son mas bien histéricos: apare-

cen en el tiempo, se inventan y se re-crean. Por otro lado, vivi
MOsS en una sociedad profana ¥ secularizada. El tiempo de las vo-
caciones divinas se cuestiona: se recomienda, mds bien, frente a
la "globalizacisn™ e "internacionalizacién", agruparse con otros

para armar proyectos comunes.

El proyecto comin requiere: a) imaginacidn creadora; b) ne

gociacidn de intereses; c) concertacidn de voluntades,

Pues bien, para todo esto hay que preparar, capacitar y en
trenar al joven bachiller. Significa armar didicticas para desa
rrollar:

- capacidad para el didlogo,

- actitudes de respeto hacia los demés,

- habitos de democracdias,

= apertura a la tolerancia,

- acciones de participacién activa Yy comprometida,
- disposicibn a la colaboracidn,

- actitudes de compartir,

Y ante todo y sobre todo, una vigilanciawy exigencia permanente

para dar rumbo, direccidén y sentido a su propia existencia,
MUCHAS GRACIAS

DR. RICARDO SANCHEZ PUENTE
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PROPUESTA DE UNA NUEVA ORGANIZACION PSICOPEDAGOGICA DE LA-
CLASE DE FILOSOFIA EN PREPARATORIA, QUE CONDUZCA AL ALUMNO
A LA REFLEXION Y FORMACION AXIOLOGICA.
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INTRODUCCION.

>
o

¢ Qué problemética observamos en relacibn a los cursos

de filosofia en. preparatoria ?

EN LOS ALUMNOS:

Un Indice considerable en reprobacidn

Dificultadesien la'lectura de textos abstractos y en la -
redaccidn de pensamientos de este tipo.

Una gran dificultad para la construccidén de los pensamien
tos abstractos (analiticos y sintéticos) necesarios para-
la comprensidén real y completa de una materia como filoso
fia y lbgica.

Una gran dificultad para el pensamiento critico evaluati-
VO.

La separacibn gue hacen entre lo estudiado en la escuela-
y lo que hace o piensa en la vida diaria.Lo cual nulifica
la posibilidad del aprovechamiento de los conocimientos -

para su formacibn personal y el manejo de su vida diaria.

EN LOS MAESTROS:

Un alto porcentaje del profesorado de esta area no tene--
mos la formacidn especifica necesaria para estas materias;
somos seleccionados, en el mejor de los casos,; DPOr ser —-

del grupo de profesionistas de las ciencias sociales.

Solemos caer en la imparticidén de cursos de manera infor-
mativa, pero no nos alcanza el tiempo para verificar si -
el alumno lleva a cabo los procesos de pensamiento nece-
sarios para llegar a niveles de conocimiento mds estructu

rados como los de andlisis, sintesis, evaluacidn critica.
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- Solemos tener poco tiempo para que el alumno apligue la infor-

macidén en ensayos criticos o puestas a discusidn en clase.
La poca formacidn en estas dreas, por parte del maestro, puede
generar en muchos casos, poca conciencia en la importancia que
tienen materias como filosoffa y ética, para el logro de la --
formacidn completa del alumno. Todo maestro, Ppero particular--
mente el del 4rea de humanisticas, debe estar avocado no a dar
informacién de una ciencia o disciplina, sino a cuidar gque di-
b . N
cha informacidén permita al alumno formar las actitudes y la je
rarquia axiolégica necesaria para elaborar y conducir su plan-
de vida, que deseamos sea productivo y lo conduzca a su reali-
zacibn personal y a una participacidn responsable en su comuni

dad.

Esta ponencia es parte de una serie de investigaciones que =
esperamos conduzca a evitar los problemas antes senalados y ——
gue genere una nueva planeacidn psicopedagbgica de los cursos-
de filosofia, que conduzcan al alumno a un pensamiento reflexi
vo de la ciencia y de su entorno y a la formacibn axioldgica-

del plan de vida que el alumno se proponga conscientemente.

"

Nos parece muy acertada la aseveracibdn de Travers, de que ..
1a utilidad de la investigacidn educacional aumentaria grande-
mente si el investigador fuera mis sensible a los problemas é-
ticos y morales fundamentales de la. educacidn. No vale mucho -
la pena desarrollar investigaciones sobre problemas no vincula

dos con esas cuestiones fundamentales ".
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A.,- OBJETIVOS.

Los propSsitos de esta ponencia son, entonces;

- Plantear una propuesta de organizacibdn de la clase que aumente
la comprensifn y la reflexidn sobre los contenidos del curso,-
para asi lograr; .,

* Disminuir el Indice de reprobados

* Aumentar el aprovechamiento

* Favorecer la formacidén reflexiva del alumno, entendién-
dose por ello que logre ir desde la comprensidn hasta-
la evaluacidn critica de los contenidos, para llegar a-
su propia postura filos6fica ante la vida, de manera -
consciente.

Con respecto a los problemas mencionados en los maestros,de

de luego hay gue considerar la participacidn en CUrsos sobre coi

tenidos. Con respecto a las formas de ensenanza, esperamos gue -}

nuestra propuesta sea fitil para organizar los cambios necesarios

para el logro de una mejor formacidn del alumno.

B.- PROPUESTAS QUE NOS HAN PLANTEADO PARA MEJORAR LOS CURSOS DE
FILOSOFIA. ,
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1.- En el congreso anterior (I CONGRESO INTERUNIVERSITARIO DEL

AREA DE HUMANISTICAS) y por parte de los asesores solicitados por
la preparatoria en diversos cursos a la Facultad de Filosofia y —-
Letras, nos han marcado;como error el planteamiento de los cursos -
como una historia de lé filosofia, ya que seria materialmente im-
posible lograr cabalmente un programa enciclopédico. Por tanto,--
recomiendan la reduccidn del contenido a estudiar solo a algunos-

fildsofos o a los de una época determinada.

2.- Las mismas personas del punto anterior nos proponen emplear -
" textos originales " para lograr una comprensidn plena y sin al-

24

teraciones del pensamiento de los fildsofos seleccionados.

3.- Los pedagogos opinan que se le debe dar un plantamiento claro
al alumno sobre los propdsitos del curso y cbmo puede emplear es-

tos conocimientos en la wvida diaria.

4.- En el congreso anterior se nos sugirid también @onducir al --
alumno, en clase , a la decodificacidn de textos, a la investiga-

cidn de lo no entendido, a la localizacidn de las ideas centrales.

Nuestro punto de vista con respecto a esta serlie de propues-—-
tas.lo expondremos al ir planteando, en el siguiente punto, nues-
tra propuesta de organizacidn psicopedagbgica que abarca nuestro

punto de vista sobre;:

* L,a necesidad de un planteamiento claro por parte del maestro de
los propésitos y objetivos de un curso de filosofia en preparato-

ria .
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* La extensién de los contenidos

* La seleccibn de texto o elaboracidén de antologias

* Ta organizacidn psicopedagbgica que planteamos para el
curso.

* La planeacidn de actividades de ensenanza, ejercicios ¥

materiales de apoyo gue propenemos.

C .~ PROPUESTA DE UNA NUEVA ORGANIZACION PSICOPEDAGOGICA -
DE LOS CURSOS! DE, FILOSOFIA.

.- UN NUEVO ENFOQUE DEL OBJETIVO GENERAI, DEL CURSO.

Es necesario que todos los maestros del &rea, nuevos O—
antiguos, estemos plenamente conscientes de la importan--
cia de impartir este tipo de cursos, CUyo fin primordial
estd muy lejos de ser solo informativo sobre la existen--—

cia lde la filosofia.

¢Por qué dar tanta importancia a los contenidos de i

losofia. ? Segfin Powell: (I975).

Los cimientos de la’socializacidn se construyen duran
te los afios de la infancia; pero’se espera que el adoles-
cente estructure sobre tales'cimientos las ractitudessy: ==
pautas de comportamiento adecuadas que han de permitirles
ocupar su lugar en el mundo de los adultos. El grupo SO--—
cial espera gue el adolescente domine cuatro tareas evolu

tivas:

& Debe establecer relaciones nuevas Yy mas maduras con -
adolescentes de amboOsS SexXOS.

x Desear y alcanzar un compoxrtamiento socialmente res-—-—
ponsable.

= Desarrollar las habilidades y conceptos intelectuales
necesarios para desempeﬁaﬁ%&camnciudadanos y lograr una=-
condicidn de mayor autonomia, por medio de la independen--

cia emocional, respecto de sus padres y de Otros adultos.
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Creemos que justamente materias como filosofia, deben pre
tender basicamente la formacidn axiolbgica y humanista gue re
guiere el adolesc
tanto, sus contenidos, de primordial importancia.Ademdas, esta-
materia permite su formacidn en el pensamiento cientifico y -

su método.

Existe la tendenc ensar gque guien guiera lograr cam-—

o)

ia
bios conductuales en l'a ensefanza, debe apoyarse en ciertas -
teorias (Conductismo,etec.). Pero el gque desea cambios inter——
nos en la persona y de importancia para su formacibn, deberia
acercarse a otras teorias (Lumanistas, Aprendizaje &ignifica
tivo, etc. ). No creemos dque puedan separarse estos aspectos,
la accidn externa y la interna (formacidn de valores y actitu
des) . Toda teoria del aprendizaje pretende todo estos objeti-
vos, pero solemos estigmatizarias diciendo que se encasillan-—
én uno u otro objetivo. Debemos seleccionar a la teoria que -
consideremos mas eficaz en ambos aspectos para el logro de -

nuestros propdsitos.
2.— CONTENIDOS.

Como. se comentd en la seccidn anterior, una propuesta de
las recibidas consiste en reducir contenidos a ciertos filo-
sofos o cierta época. Nuestra propuesta parte de la idea de-
gue no puede lograrse una reflexidn y un jucio critico (aun-
gue sea en escala sencilla) sin que el alumno pueda observar
y comparar los cambios a través de las épocas ¥ las diver—-

- “ 3

sas posturas de los £ildsofos. Aungue no seéa posible, desde-
luego, verlos a todes ¥ mucho menos en toda.la amplitud de =
sus teorias. Pero de pocos casos O ana sola &poca, <cComa pue

den lograrse comparaciones gue formen un jucio personal?

3.-JLA SELECCION DE TEXTOS 0 ELABORACION DE ANTOLOGIAS.
u

n de textos originales, ——

uenciado por la interpreta
cidn del compilador. & cémo enfrentar a un alumnc que tiene=
problemas para la construcidn de pensamientos abstractos, pa
ra llevar a cabo andlisis, sintesis y evaluaciones criticas,




organizacidon con fines didédcticos

Estariamos pidiendo un trabajo extremadamente compli-
cado para su edad y p

ble la utilizacidn de\textos de Historia de la Filosofia bre

ves, /fepresentativos y muy esquemdticos en su organizacidn.
Partimos de la-posicidn de gue nuestro alumno prepara
toriano aun. . no/ ha llegado 'a la etapa \intelectual de las ope

raciones formales ( en su

’:3

ayoria ) tallicomo la describe Pia
get (!Ginsburg, 1977; Garcia, 1989) para dicha edad; por tan
to, |los materiales de apoyo 'y método que 'se planeen, deben -
permitir un desarrolle paulatino del alumno desde su pensa-—-

miento, un ‘tanto de operacidnes| concretas, para conducirlo -

hasta las formales; las\cuales le permitiré&n ascender en los
objetivos de la taxonemia de Bloom, desde la comprension, pa
sando! por el anadlisis y la sintesis, ‘hasta la evaluacidn cri

tica y aplicacidnt

4,— ORGANIZACION DE LA CATEDRA.

conduzca-a los/ objetives mencionados, deberd enfocarse como-
una ensenanza de "Procesos ". Estamos conduciendo al alummo-

al desarrollo de su pensamiento, a la sistema izacibn, dis——

criminacién y general de sus conocimientos; por tan-
to; noydebemosyeacr-en el error de imparti¥r_esa Historia de-

~ral gie Se ensefnaba antes Histo-

)
=
Q)

=

la filosofia 'de la, misma

ria,:como una serie de acontecimientos, sin'un analisis y --—

clasificacibn de sus caus

oxral-ashablar de pro

Parece haber
blemas y corrientes f£ilosOficas. Como si e@sta ,organizacion/ =
fuera un error en la actualidad ¢ Pero, como darle organiza-=
cidn a estas teorias gue ensenamos, sin organizarlas por el-

tipo de preguntas y de orientacidn con la que se responden -

por cada fildsofo:

- T 1 = ATlac A 1 = NIRRT S 20 AT ™
Para nosotros son éstos los ejes de la organizacion, I

los can S, pPor & 1, Por tanto, son esenciales en una en-
sehanza que conduzca a la sistematizacidn, globlaizacidn y

transt encia 4d cimient rd el alumno:

observal g 2 cando y eva-—-
luando! los diverso I

ambi1é la organizacidn inductiva en la ense
nanza de los temas, de manera preferente.
5.= DE Y MATERIALES DE

y calidad de las activi
dades de ensenanza y materiales de apoyo, para gue &stos --
den lugar a que el adolescente haga comparaciones entre fi-

rientes.

de lo visto -

y Sus propias posturas, antes y después de analiza

si hemos logrado los canbios

en sus valores y la for-

Estos puntos senalados 'son '€l resultado'dela investi-
gacibn tedrica gue hemos hecho tratando de resolver la pro-
lemdtica y de algunas aplicaciones piloto en los grupos, -
Zzar esta in

los alcan-

(8]
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ES IMPORTANTE REDEFINIR LOS OBJETIVOS QUE NOS PROPONEMOS
EN EL AREA DE HUMANISTICAS, QUE BUSQUEN LA FORMACION RE-
FLEXIVA Y AXIOLOGICA DEL ATLUMNO.

DEBEMOS IMPARTIR UNA HISTORIA DE LA FILOSOFIA, BREVE EN-
LO POSIBLE, PERO QUE PERMITA AL ALUMNO LA COMPARACION, —-
IAS DIFERENCIACIONES Y LAS GENERALIZACIONES QUE LO CONDUZ
CAN AL ANALISIS CRITICO Y FORMACION DE SU PROPIA Y FUNDZA
MENTADA POSTURA.

L,OS TEXTOS O ANTOLOGIAS DEBEN SER ORGANIZADOS EN BASE A
LOS OBJETIVOS Y SER ESQUEMATICOS, PARA FACILITAR EL OR-
DEN DEL PENSAMIENTO DEL ALUMNO,

LA ORGANIZACION DE LA CLASE DEBE TAMBIEN FACILITAR AL -
ATL.UMNO EL SEGUIR © CONSTRUIR POR ST MISMO LOS PROCESOS
NECESARIOS PARA COMPRENDER EL CONTENIDO, APLICARLO, EVA

LUARLO, ETC.

LAS ACTIVIDADES DE ENSENANZA DEBEN BUSCARI QUE EL ALUMNO
ENTRE EN ACTIVIDAD ( NO MANUAL, POR SUPUESTO ) SINO A =
UNA ACTIVIDAD REFLEXIVA QUE LO CONDUZCATA-CLASIFICAR ——
LAS TEORIAS DE LOS FILOSOFOS, QUE COMPARE SUS PUN-==--—<
T0S DE VISTA Y QUE REAFIRME O MODIFIQUE 'DE,ACUERDO A SU

CRITERIO SU POSICION' AHORA CONSCIENTE.
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Haciendo una exposicifn muy personal, el maestro impro

visado de 1l8gica pasa por estas etapas:

PRIMERA ETAPA.- Es cuando el profesor se enfrenta a la reali--
dad que la materia que va a impartir es en extremo compleja, -
tanto para &l como para . transmitirla a los alumnos. Durante -
esta etapa, en vista de que carece de elementos para ensenar -
con toda conviccién lo gue contiene el texto, tiene que recu==
rrir a técnicas que sin ser de todo inadecuadas, no dejan de -
ser Gnicamente complementarias, tales como el uso de cuadros =
sinbpticos, esquemas Yy hasta cuestionarios y resGmenes, consul
tas de temas completos gue tienen que transcribir O exponer ==
log alumnos como Si se tratara de otras asignaturas. En esta -
etapa es poco O nulo el aprovechamiento en los alumnos, para =
guienes la 16gica no pasaréd de haber sido una materia literal-

mente de relleno.

SEGUNDA ETAPA.- "Otra forma que se d& ya en algunos semes-—
rres es aquélla en la gque el profesor reflexiona y se detiene

a pensar en que lo hecho en ese campO con anterioridad, fue --
muy lejanc a lo que ya cree que en realidad es la 16gica; diva
ga en una serie de ideas a mé&s confusas Vv desarticuladas en ==
cuanto al significado de algunos conceptos y definiciones gue

aparentemente ya son muy claros, pero que en verdad no estédn -
bien fincados; son pues balbuceos, pues maneja con relativa --
destreza, por ejemplo: reglas del silogismo ¥ conversiones, pe
ro de pronto se percata de gue tiene dudas en cuanto a la ex--

tensién para establecer los t&rminos del silogismo, por ejem—-

plo.

TERCERA ETAPA.- Aguf, si no se ubica en forma adecuada, hay -=
ocasiones en las que el docente pasa por alto dichas impreci--
siones y las transmite a los alumnos; para ello, si se estéd —-
consciente de que falta correccidén en su concepcién de la 16gi-
ca, es bueno abrirse a la documentacidn consultando material -

que pueda resolver las dificultades planteadas, siempre y cual
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do se esté consciente de ellas.

En esta etapa es comin ver profesores criticando a con
ferencistas cuyas exposiciones son a un nivel superior; esto -
sucede debido-a que, existe una brecha o espacio entre ambos no
f4cil de salvar, pues con frecuencia la confusidn del signifi-
cado de los términos f(que existe en el primero) lo lleva a --
querer \referirse a un aspecto de la l6gica por medio del uso -
de otro tdrmino que supone sindnimo, por ejemplo "légica coti-
diana" o "lbgica natural®™ o "logistica" o "silogistica" o "pro-

porcional", por "PROPOSICIONAL".

Sin embargo, para el entorno de guienes pasan por esa
étapa -ya sean alumnos o demds maestros- esta situacidn tiende
a pasar desapercibida (y a veces también para el afectado) lo
cual puede tener resultados desastrozos desde el punto de wvis-
ta académico y también &tico, pues el error se transmite. Esto
se "atenda" un poco por causa de acuerdo al sistema de exéme--
nes y. de evaluacidén; el alumno, de alguna manera, tiene que --
aprobar cuando menos la mayoria - pero el dano estd hecho y --

hay gue corregirlo.

Hay otra etapa a la que; por supuesto, deben aspirar -
en forma legftima guienes le encuentren el encanto al estudio
de la ldgica; en ella se satisfacen muchas dudas y se corrigen
muchas imprecisiones; pero habran de persisitir otras inguietu
des mis sofisticadas que las anteriores y contra las gue - se --
tiene el profesor que enfrentar. Solo que cuando se llega ia es
ta etapa ya se tienen mds elementos con qué despejar las incbg

nitas planteadas. Tal vez haya todavia mas niveles a gue asce

=}

der para guienes tengan la capacidad de asombro requerida, pa-
ra hurgar en el amplio campo del conocimiento, del gue nos ---
habla la filosoffa. Este andlisis es una critica gue pretende

ser constructiva, y positiva, por lo gue en ningin momento con
sidero culposo el transito de algunos docentes por alguna de -

esas etapas y, mids gue nada, se basa en vivencias propias.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: Es aconsejable la programacidn peribdica de cursos de
16gica, asi como conferencias y cOngresos que contri-
buyan al mejoramiento de los docentes. Estos eventos
deberidn ser impartidos por personal bien capacitado Yy

de renombre, con reconocido prestigio.

.
2

SEGUNDA: En la elaboracibn de los textos deberd de participar
la academia en pleno, asi como en su revisidn periddi
ca. Muchas de las dificultades son ocasionales por el
desconocimiento que se tiene del texto y por defectos

del mismo gue no se corrigen con atingencia.

PROPUESTA

Asf mismo se propone la implementacidn de un cuaderno
de trabajo adicionado al texto. Dicho material d&eberd contener
actividades suficientes para cada objetivo, las que contestaré
el alumno transformando esta asignatura en mi&s dindmica y me--
nos conceptual, con lo que consecuentemente se venceria la po-
ca disposicidn de los educandos, renuentes de por si, por su -

edad, a su asimilacibén. Los ex&menes, POr consiguiente, se

habrian de adecuar a estas actividades.

LIC. ALBERTO VAZQUEZ TORRES LIC. JUAN DE DIOS SANCHEZ ESPARZA
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La actividad cientifica, como practica social, tanto a nivel de
la aplicacidn técnica, de la investigacidén o de la produccidén de nue
vos conocimientos, demanda de integrar una concepcién cientifico-ob-
jetiva del universo; de la interpretacidén de la vida humana en su --
plano histérico-social y de la formacidén 16gica de los medios y méto

dos para adquirir el conocimiento.

Estas herramientas, proporcionadas por la filosofia, la ética y
la 18gica, aplicadas metodolégicamente y con rigurosidad, proporcio-
nan al hombre una conciencia de su lugar en el mundo, de su naturale
za, de su sociedad y una idea de las relaciones que se establecen en
tre ellas. Con esta claridad, el hombre logra alcanzar universalidad
de la naturaleza y de la sociedad, evitando su degradacidn a través
de una aplicacidn consciente e histdrica de la ciencia y sus avan-—-—

ces.

Ante la complejidad de la dindmica social actual y su eminente
modernidad de todos los &mbitos que la componen, la universidad en--
frenta el reto de orientar una educacidn integral para que sus egre-

sados se enfrenten racional y conscientemente a estos problemas.

Es en el nivel de ensenanza media o preparatoria donde se produ
ce el inicio de esta continua e importante tarea, ya que su caracter
es eminentemente formativo; por lo que el drea de humanidades consti
tuye la base fundamental pra concretizarlo, pues proporciona el baga
je tedrico necesario para estimular su actividad creativa, su capaci
dad de abstraccidn, su pensamiento 16gico y a desarrollar una acti--
tud cientifica comprometida con su tiempo socio-histérico; tarea ---
obviamente auxiliada por la informacidn proporcienada por las cien--
cias sociales y las ciencias exactas, para conformar un conocimiento

real del entorno en que vive.

Es pues, que la importancia de las ciencias humanisticas es con
siderada actualmente como una actividad constante y permanente duran
te todo el tiempo que requiere la preparacidén profesional en todas -

las &areas de la ciencia y la técnica.

En la preparatoria, la formacidn humanistica se convierte en --
una actividad indispensable para desarrollar y consolidar la persona
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lidad del joven ante la vida de adulto que muy pronto enfrentara.

La materia de &tica impartida en el nivel medio superior ha vmq
do teniendo una caracteristica netamente tedrica—conceptual y ésta h
constituido el punto de partida para que el estudiante la conozca. -
Sin embargo, ante la objetividad de la vida acutal, ya sea en forma -
de hipGtesis, ha comprobado a través de investigaciones en donde se -
concluye que el hombre ha venido perdiendo valores y deshumanizindo--
se; se hace inminente y urgente que esta materia se realice en forma
de taller vivencial partieﬁdo del conocimiento, comprensidn y andli--
sis de la vida misma del alumno (prictica cotidiana) para descubrir -
su ética expresada en valores no-valores, valores diferentes a otros
momentos, anti-valores o creacidn de valores nuevos surgidos por el -
contexto socio-histdrico, para de ahi conceptualizar (en el aula) ca-
da descubrimiento que &l realice de su propio actuar; de ninguna mane

ra estamos negando el caracter planeado y dirigido que debe contener

la clase, tanto en su contenido como en su métodos y técnicas pedagé- |

gicas didacticas, ni en perder el rumbo marcado mediante los objeti--
vos institucionales y especificos de cada ramo, sino que proponemos -
un objetivo mds: que el alumno plantee un peréonal, constituido por -
€l mismo y que se esforzard por cumplirlo durante el curso y por el -
resto de su vida, si no, por lo menos reformuldrselo cada vez que asfi

sea necesario.

Para esta tarea serd indispensable y necesario ubicar al alumno
en _su extensa dimensidn como hombre (aspecto que no es abarcado en --
los contenidos de la curricula) tanto de su naturaleza como en su fun
cidn social, sus capacidades como ser humano, sus limitaciones dadas
por la propia naturaleza asi como por las normas, principios y reglas;
ademds, descubriria sus potencialidades para que logre a través de --
sus propbsitos desarrollados. Tambi&n se dar&n sobre su contexto so--
cial-histérico, econbmico, cultural, moral, geogrdfico que contribu--
yan a su propia bfisqueda y definicidn tanto en el momento actual como
futuro.

Para cumplir con lo anteriormente dicho, se hace necesario recu-
rrir a conocimientos previos que el alumno ya tiene y que no han sido
aplicados practicamente a su propia vida y proporcionar algunos nue--

vos sobre instituciones actuales: historia, antropologfa, economia, -
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sociologia, cultural, bio&tica, etc.

De esta manera se abarcard el aspecto tebrico y practico del cur
so de ética sin necesidad de recurrir a ejemplos descontextuados, —---
idealizados o fuera del alcance e incomprensidén para el joven, puesto
que partiria del conocimiento, comprensidn y conceptualizacidén de su
propia vida actual, ubicdndola en un momento histdrico determinado; -
asi leraré comprender su naturaleza de hombre social, su dimensi§n -
histbérica y los hilos (normas, valores, leyes, principios) que mueven

y han movido en diferentes sociedades y tiempos a todos los hombres.

127




UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
ESCUELA PREPARATORIA No.2

ITI CONGRESO ESTATAL.INTER-UNIVERSITARIO AREA DE HUMANISTICAS

PONENCIA: HUMANIDADES, FILOSOFIA Y UNIVERSIDAD

La ensenanza de la filosoffia/en 1 :
as
de la U.A.N.L. preparatorias

AUTOR: LIC. ROLANDO PICOS BOVIO
FAC.DE FILOSOFIA Y LEPTRAS U.,A.N.L.

Monterrey, Nuevo Ledn Noviembre de 1991

128

HUMANIDADES, FILQSOFiA Y UNIVERSIDAD

Mucho se ha hablado en estos filtimos tiempos sobre el =
necesidad de modernizar la educacibn en Mé&xico. Ha sido en este
sexenio que se han empezado a discutir y poner en marcha las --
nuevas propuestas educativas que, segln afirman las autoridades
encargadas de la tarea, estdn encaminadas a la transformacidn -
estructural de la educacibén y, por ende, de la conciencia del -
pueblo mexicano. No es en vano senalar que este cambio est& con-
dicionado en gran manera por los requerimientos de todo orden -

que el TLC generaréd en nuestro pais.

En este contexto, es evidente que estos cambios afecta-
r4&n tambidn las concepciones sociales, politicas y culturales -
establecidas como parte de la identidad nacional y que este pro
ceso se manifestari bajo formas concretas en las politicas edu-
cativas y orientaciones ideoldgicas que se disenien para esa pre
tendida transformacidn. Esto tendrd sus particularidades en ca-
da caso especifico, pero, en el campo que€ ahora nos interesa --
analizar, poseerd una importancia mayor a la que hasta ahora le

hemos dado.

En este final de siglo, de pretendida postmodernidad, -
es evidente que los grandes cambios politicos y sociales que se
han dado en los Gltimos anos han transformado la historia huma-
na, han roto viejos esquemas y desatado un nudo de posibilida--
des gue hasta hace 6 & 7 anos era impensable. Ahora bien, estas
revoluciones ideolbgicas gue se han producido han hecho que,
al igual que en todas las dem4s &reas del conocimiento exista =
una repercusidn importante en los llamados estudios humanisti--
cos o "humanidades" y.en la filosofia misma, como parte inte---
grante de dicho campo; la filosoffa no ha podido ser ajena a es
tas transformaciones, pues constituye una de sus maximas expre-
siones y, en tanto es la expresibn ideolSgica de una época por
mi&s abstracta que parezca, Sus planteamientos necesariamente gi

ran alrededor de un contexto social y politico que no estéd des-
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ligado a un compromiso con la realidad.

Ya Althusser decia gue la filosofia debia asumir el pa-
pel de convertirse en "el arma de la revolucidn", afirmacidn --
que encerraba mas de un significado seglin la filacién ideoldgi-
ca de gquien lo interpreta. Es claro que en la actualidad esta -
9?1nlon, que muchos seguramente no comparten, no puede ser redu
cida ? una sola de sus ,expresiones, como las que Althusser pret
tend%o al tratar de hacer de la filosofia marxista un instrumen
to cientifico destinado casi exclusivamente a la conguista del—
p?der politico o a su /legitimacién como proyecto histériéo y SO
cial. Actualmente, para nosotros, estas afirmaciones deben vert
Se y valorarse en un sentido amplio en tanto significan posibi-
lidades de que la filosoffa oriente los cambios necesar;os en
la vida social contemporinea. Es decir, tratando de vincular a
la filosofia con procesos reales-existentes, subrayando la tarea
comprensiva y transformadora que debe tener para los hombres. La
filosofia debe convertirse en verdadera"Paideia", en el sentido
griege, como parte.integrante de una formacidn humanistica cue

€s m&S gue nunca necesaria en estos tiempos

Es en ese sentido que las siguientes reflexiones que se
presentan, a pesar de su especificidad, llevan la intencibn de
Situarnos en una realidad que se hace presente ya como un pro--
blema educativo grave, sobre todo para guienes han hecho de la
filosofia més que una forma de ganarse la vida, un campo de ;e—

flexibn y de andlisis sobre la multiplicidad de las determina--
ciones humanas.

PUNTOS DE PARTIDA

A nuestro juicio, existen una serie de circunstancias -
de todo tipo gue se presentan como problemas no solo de la filo
sofia, sino también-  de su ensefanza y que estos problemas part;
culares han impedido en gran manera la formacidn integral y hu:

manista que anteriormente senaldbamos. Esto se ha hecho particu
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larmente presente en el Nivel Medio Superior gue tiene a su car
go la iniciacidn en tales problemdticas. Partiendo de ese supues
to, nacid en mi y en un grupo de compafieros la curiosidad por -
conocer mas a fondo cudl era la situacidn real y las problemati
cas principales a las que se enfrentaba esta materia en algunas
preparatorias de la UANL; es decir, conocer para poder determi-
nar hasta qué punto se estaba cumpliendo con la formacidon huma-
nistica que se senala como uno de los objetivos de este nivel -
educativo, en tanto formador de conciencia. Para ello se formu-—
16 un proyecto de investigacidén avalado por la Facultad de Filo
sofia y Letras que contempld una anédlisis general de todos los

factores incidentes en el proceso, partiendo desde las conside-
raciones de las humanidades y las ciencias sociales en el nivel
medio superior, hasta el anilisis de textos, planes y programas
de estudio del &rea especifica de filosofia. Las siguientes -—-
afirmaciones no son mas que parte de los resultados obtenidos -
en ese anilisis, realidades que a mi juicio tienen aln una gra-

ve vigencia y representan un problema importante por resolver

por las autoridades académicas de la UANL.

A estas realidades contribuyen varios factores gue a con
tinuacidn describimos, con el £in de hacer mas claro cbmo es -

gue las concepciones ideoldgicas juegan un papel de suma impor-

tancia en este proceso; para ello partiremos de la considera--—-

cién social de las humanidades Yy de las-ciencias.sociales en el

nivel medio superior.

I Humanidadesy Ciencias Sociales en el nivel medio superior

Tradicionalmente las ciencias sociales, y las humanida-

des en general, han sido consideradas como intentos de explica-

cidén que no' satisfacen todos los requisitos de "racionalidad

cientifica" gue se suponen CoOmO el puntal del desarrollo tecno-

n las sociedades contemporaneas. Al no ser,

légico y social e -

por su caracter propio, una actividad gue genere conocimientos

que se constituyan, a corto plazo €n proceso productivo, el -
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conocimiento y la investigacidn social se han relegado a un lu-
gar secundario en los procesos de formacidn educativa en nues-—-=
tro pais; esta situacidn incluso es observable también en lo re
ferente a la investigacidn cientifica, gque a la fecha no se de-

sarrolla sistem&ticamente“en nuestro pais.

1 caracter de "teoria" con 'gue se pretende ubicar a lo
social, hace olvidar qué existe la ciencia social y que, al -
igual que las ciencias formales, tiene métodos susceptibles de
ser comprobables empiricamente, dejando las abstracciones e hi-
potesis como meros elementos de trabajosy no como finalidad pro

pia de lo social.

El divorcio ajque ha’ llevado la consideracién de la -
ciencia (concebida como un, proceso 16gico de adguisicidn de co-
nocimientos de lo-real) y las areas consideradas no exactas (don
de generalmente se incluye loisocial) mnos han formado en la idea
de que estas relaciones son de exclusidén mutua y no de comple--—
mentariedad. El complejorpositivista nes ha llevado a creer (y
esto también se ha reflejado en el aspecto educativo) gue un co
nocimiento s6lo es walido en tanto e€s comprobable cuantitativa
o ldgicamente, excluyendo lo gue se ha dado en llamar S0 No ——

exacto" o especulativo.

Ubicados dentro de ese contexto, la educacidn gue reci=
bimos desde temprana edad tiende a hacer una diferenciacidn en
2 esferas de la mismarealidad: la ciencia aparece como el mode
16 "Non Plus Ultra" del conocimiento; en tanto parece ser 1o mas
objetivo. Ignorando sSus origenes a partir de la especulacidn y
el ensayo, se ha valido del método y la metodologia cientifica
como el Gnico instrumento vdlido para la interpretacidn de la, -
realidad; en tanto, el conocimiento social se condena a ser una

especie de "doxa" platonica.
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l.a consideracidon de lo social no ha sido tan generosa.

A pesar de que se habla de "ciencia social® desde el nivel ele-

mental, persiste la creencia de que los Gnicos criterios episte

moldgicos que deben orientar la educacidén se encuentran en lo -

formal o en modelos inspirados a su semejanza. Prueba de ello -

es la importancia excepcional que se concede a las ciencias na-

turales y las matemdticas en las primarias, o las batallas frr—=

)

la
terminables con la trigohometria y la fisica enel bachill

[

1illerato.
En lugar de gue exista un puente entre la consideracion de la -
ciencia como producto de lo social y lo humano, hemos hipoesta-—
siado a lo cientifico como causante y no como efecto de lo
cial. El desfase a gue nos conduce este plantamiento idealista

entre las relaciones de la teoria y la practica, hace que al ni
vel de la ideologia dominante se postule a lo social mismo como
sométido a laswreglas y leyes de.las.ciencias "puras” o forma-——
les y, en tanto no ceinciden en sus categorias, sca desechado y
catalogado mids como especulacidn que como una teoria social va

lida.

IT LA SITUACION DE LA FILOSOFIA

Si analizamos las consecuencias guerarroja la anterior
consideracién de las humanidades y las ciencias sociales en ge-
neral, encontramos que esta situacidn se hace mas presente gue
nada en la filosofia como materia de estudio curricular, ya sea
en el nivel de licenciatura o en el de bachillerate, que ahor

nos ocupa.

Antes de analizar lo gue

yasa con ella, s necesario ha

o]

cer! algunas consideraciones: dero, la-filosofia, como actividad

racional eminentemente reflexiva, tiene a su cargo la tarea de

(o3}

fundamentar una cosmovisidén del mundo en relacion a los plantea

mientos y problemas humanos; no es, pues, un concepte sin rela-

cidn a lo concreto. 2do, en tanto existen diversos y distintos

tipos de problemas y soluciones en momentos y condiciones histd




ricas y culturales distintas existen, asimismo, diferentes nive
les de conceptualizaciodn histéricas, que estén en relacidn di--
recta con las condiciones materiales gque generan el pensamiento
filosbéfico y que lo reproducen, asi como las realidades de di--
verso tipo gue la condicionan. 3ero, el planteamiento central -
de las filosofias gira siempre;en torno al hombre y, al hablar
de &1, Yas filosofias tratan de captarlo en sus miltiples de—-
terminaciones, pues el *hpombre no es un ser reducible a una sola
de sus atribuciones. Por ello mismo, cabe hablar de gue existan
soluciones definitivas. .y -absolutas a sus problemas, pues la na-
turaleza compleja de la reflexidn filos6fica hace imposible una

delimitacidn estricta de su método.

El Estudio Tradicional

En el marco de nuestra comunidad, evidentemente indus—-—
trial, la caracterizacidn de la filosofia y la imagen gue la so
ciedad tiene'del fildsofo estd generalmente muy alejada de e
realidad. ‘Conciderada como una especie.de saber general'y esté-
ril, la imagen.construida poxr la tradieidén se consolida al ubi-
carse.esta actividad al maxrgen de losS procesos sociales y poli-
ticos cotidianos. Esta imagen,. reforzada por las estructuras ——
culturales de una sociedad renuente a la investigacidn, que va
mis allid de los procesos aparentes; es decir, que trascienda --
los limites de lo empirico-cuantitativo, es el peso més negati-
vo que en principio impide difundir la clase de conocimientos y
habilidades para los que la filosofia forma: es ebvio mencioenar
gue la inmediatez del pensamiento pragmiatico de los grandes ca-
pitantes de la industrias en nuestra ciudad (grandes consorcios

como Vitro, Alfa, Cemex, etc. etc.) sblo pueden ver en ella una

bt

fuente de problemas a-corto plazo y de esto la misma historia -
de la filosoffa tiene sus ejemplos, pues el pensamiento fidlosos
fico —aungue no simpre- suele cuestionar la realidad de una ma-
nera critica. Asi pues, se refleja en los planes de estudio que
—salvo sus excepciones- sblo consideran a la filosofia en un as

nh el mundo real.

@)

pecto histdrico y no relacionan su quehacer ¢
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Tradicionalmente se suele estudiar la filosofia en orden
a la historia; es decir, cronolégicamente. Esté extensamente di
fundido el plantear el estudio filosdfico en un orden sistémati
co generalmente desvinculado de la historia real. Tal es el ca-
so de su ensenanza en el nivel medio superior, donde en lugar -
de estudiar FILOSOFIA se estudia historia de la filosdofia, gue

no es lo mismo; si consideramos gue el enfogue que se le da a -

Ui

esa historia no se difergncia mucho de 1los planteamientos memo-
risticos que estéan nbligédos a asumir los estudiantes en otras
materias del programa de estudiocs, planteamientos gue se olvi——
dan del contexto donde fueron generados. Asi, cuando el alumno
tiene que llevar simultineamente seis u ocho materias semestra=
les, en cierto sentido se propicia gue s6lo se repita la infor—
macidén y que €l mismo no la relacione en ningQn momento €on sus

propios esquemas de accidn. El mismo cardcter de la filosofia -

hace mas dificil el planteamiento de esta situacidén. En tanto
S

no ‘existe FILOSOFIA, sino filosofias, €

la diversidad de sus intereses tedricos, de ahi que incluso su
insercidén curricular come materia propedeitica esté plagada de
enfoques tan, tan disimiles y contradictorios entre si, due al

ser presentados muchas veces en abstracte al alumno, &

Q
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provocar su rechazo al estudio de esta disciplina. Otro factor
que se viene a sumar a esta situacidn es

tencia minima de profesicnistas especializados en la £fil10s0-—-
£1a, los cuales pudieran dar una orientacidn definida,del con--=
tendio y a los objetivos que se pretendan alcanzar con su ense=
fianza en el nivel medio superioxr; siendo estovalido para otras
3reas de ensehanza Jgue S€ pretenden cubrir en el/plan de estu-——
dios general de las preparatorias de la UANL como la ldgicay el

drea metodoldgica.

miento humano- guardan relacidn con la filosof
do directo o indirecto o de manera relativa, dependiendc del --

avance de determinado conocimiento cen el gue se relaciona y ——
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del contexto sociohistbrico.en gue se enmarca.

Considerande a las disciplinas que se imparten en las =
preparatorias de.la UANL, la filosofia guarda relacidn de mane-
ra especificajcon las siguientes disciplinas; a) Lodgica, b) Teo
ria de la Historia, c¢!) Estructuras Sociales y Econdmicas del --
Mundo y de México .y d) Etica. Estas se encuentran dererminadas
en la medida gue apuntéh a foermar un criterio global de los di=
Versos campos de las/ ciencias sociales), pues son complementa---
rias entre sl y comparten el rasgo de ser consideraciones tedri

Cas.

A continuacidn senalaremos algunos de los puntos impor-
tantes que hemos encontrado respecto a las principales problemd

ticas que enfrentan maestros y alumnos en el proceso ensenanza
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INTRODUCCION :

En el presente trabajo pretendemos que ustedes, como participan-
tes directos en el proceso ensenanza-aprendizaje, puedan opinar si te
nemos © no una correcta.apreciacidn, presentar el resultado de un tra
bajo de investigacidén realizado en la facultad de Filosofia y Letras

de la U.A.N.L., sobre la ensenanza de la légica en el nivel medio su-
perior.

Nos hemos fijado-como norma-de actuacidbn el no hacer afirmacio--
nes subjetivas; lo que agui mencionamos se ha desprendido de una en--
cuesta aplicada a 60 profesores/que trabajan en el nivel medio supe-—-
rioxr, tanto de preparatorias de la U.A.N.L. cOmo de institucioneés pri

vadas.

Para la redaccidn y presentacidn hemos, del total de cuestiones
planteadas en el cuestionario utilizado para la encuesta, selecciona
do -por motivos.de extensidn .y requisito del presente evento- s6lo -
una parte del total.de la informacidn recabada. La parte selecciona-
da incluye: expéeriencia.doeeénte, renovacion del texto o material de
apoyo, programa superabundante en contenido, el tipo de estudios de
los profesores encuestados, el concepto gque tienen de la materia -—--=
(definicidn de lbgica), si estd o no satisfecho con el resul tado de
su curso, el Indice de reprobacidn y el texto -u Otra variante= que

utiliza para Su CUurso.

Normalmente se ha pensado que, ‘al igual como sucede en .otras ==
disciplinas, en la lbgica se improvisan profesores. Esa improvisa=-=-
cién de profesores deberd quedar clara con la informacidn gue se Ob-
tenga en relacibn al tipo de estudios que hayan-realizado -o, estén -

realizando- los profeseres gue se encargan de este tipo de Cursos.

También hemos sido testigos de la diversidad de textos gue =
lizan, ya sea directa o indirectamente, cuando sirven de base para -

alguna antologia o para algln folleto.
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Aungue la informacidn obtenida va mis alld de lo que aqui diga-
mos, en esta ocasidn no hemos tocado algunos otros aspectos que tie—
nen una intima relacidn con el logro de un feliz término para los ==
cursos de esta especie. No tocamos, por ejemplo, la capacitacidén di-

ddctica o psicopedagbgica que hayan recibido los profesores.

La seleccibn gue hemos hecho de los apartados arriba senalados
nos permiten cruzar la informacidn, reforzando o debilitando -segln
sea el caso- alguna de las variables consideradas. En este caso po——
driamos citar, como un simpie ejemplo, algunos profesores -ante la =
pregunta de si renuevan los contenidos- podrian haber contestado gue
si. Empero, Si esa informacidn la cruzamos con el tipo de texto 156 o o
lizado, entonces podremos darnos cuenta si en verdad la respuesta es
o no verdadera y, de este modo, modificar la apreciacibn antes del -

cruzamiento.

Por otra parte, en este apartade que se refiere a la definicidn
de la 1lb6gica es bastante lamentable que algunos profesores -los cua-
les seguramente nunca antes habian tenido coentacto con esa materia,
al menos después de la preparatoria= no tengan la menor idea de lo -
que es la lb6gica. Esto quedaréd perfectamente claro con los datos gque

presentaremos en el cuerpo del trabajo.

De lo inmediatamente anterior, aungue no sea —-al menos en ese -
extremo— mayoritario, se desprende la necesidad de programas de forma

cién y actualizacidn de profesoress
ALGUNOS PROBLEMAS EN LA ENSENANZA DE LA LOGICA.

El encabezado mismo de este apartado delimita claramentewel al-
cance parcial en relacidn al, mejor dicho, a los problemas que ro---
dean la ensenanza de 1a 18gica en las escuelas preparatorias. Es par-=
cial, porgue noO discutimos agui los contenidos pertienentes en un --=
curso de lbégica en este nivel: este asunto requeriria de un evento =
exclusivo. Tampoco, Yy como consecuencia de lo anterior, abordamos el
problema del -0 los- textos, antologia o folleto apropiado. Sin em-=-
bargo los textos, folletos o antologias sefialados por los profesores

muestran cierta diversidad; ésta se manifiesta si penetramos en el -

139




andlisis del contenido de cada uno de éllos. Quiz& un caso extremo:lg

serian los textos de Ma. Elena Chapa y Gutiérrez Sdenz.

De los 60 profesores entre&istados, para efecto del presente tra
bajo, hemos tomado s6lo 30. ¢Por gué hemos hecho esto? Sencillamente
porque dentro de esa cantidad aparecen los dos extremos para nosotros
fundamentales, a saber: el grupo de profesores que tiene una experien
cia en la docencia de mds de 15 anos; el otro grupo se ubica entre --
uno y tresranos de| experiencia,

Lo ‘primero gue tenemos‘que mencionar es que de esos 30 profeso--
res, 22 ‘se localizan len el subgrupo de unosa tres anos de experien—--
cias. ¢Coémo podriamos interpretar eso? Primero, dque predominan los pre
fesores con poca experiencia; es decir, que el 73% son profesores con
esa caracteristica. Esta situacidn, a su vez, €s un claro indicador -
de gue este tipo de €UEXsSOS NO permanece mucho tiempo en manos del mis
mo profesor. Esto, /como veremos m&s adelante, estd en intima relacidn
con el tipo de profesionistas gue predomina en la ensenanza de estos

Cursos.

En lo que respecta al apartade sobre la renovacidn del texto o

material de apoyorpara €l curso, la informacidn obtenida arrojd los

siguientes datos: el 53% contestd gque no se renuevan, el 30% que con-

testd que sivse/ renuevan'y el 17%: no contestd., Sin embargo, del 30%
que contestd que si-hay renovacién: es decir, un 95%, llama renova-==
cidn a tener un folleto o antologia gue normalmente estd basado en --
los mismos textos que predominan: el de Fatore, el de Ma. Elena Chapa

y el de Gutiérrez Sdenz.
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Renovar los materiales de apoyo, desde nuestro punto de vista,
consiste en un proceso que debe ser resultado de un proceso de eva--
luacidn constante, consiste tambidn en elaborar materiales gue RO ==
consisten en una mera transcripcidn. Por mds que esa transcripcion =
cstéd acorde con el programa. Despuds de todo, el mismo programa debe
ser parte de ese proceso evaluatorio al que nos referimos; claro que
en esto habra sus excepciones.

En lo que concierne a la pregunta que hace referencia a la su--
per abundancia O no de temas, en general del contenido, la informa—-

cidn nos dice que: el 76.6% no lo considera super abundante. Pero al

»

cruzar esta informacidn con aquélla gue se refiere a si les es posi-

=t

(

ble concluir el programa en el tiempo estipulado, un 70% considera
gue nos De esto es posible desprender la siguiente disyuntiva: O el
tiempo es insuficiente © el programa es super ab ndante, partiendo =

del /supuesto de gque las faltas estén bajo control.

p |

Pero hay otros elementds gue se vienen a relacionar con el ante
rior. Cuando se contestd el cuestionamiento sobre el nivel de repro-
bacibn, dividiéndolo en alto, regular y bajo un 66% colecd a su gru-
po-en el nivel de regular. Definiéndose regulak, poxr un promedio de

: . 3 =
un 30%; bajo, de cero a 10% y alto,; de un 50% o mas.

Suponiendo que el programa no €s super abundante y 4ue el tiem—

o
po/utilizado; €S decir, el total /de frecuencias y PoOX consecuencia -

[
las frecuencias semanales, es el adecuado. —teniendo bajoe control las

faltas, entonces s®lo nos quedarian dos posibles causas patd el pre-—

dominio del nivel "regular" de reprobacidn: la omplejidadide’ los te
n

e
mas a tratar|ojla inexperiencia y/0O improvizacidn del profesor., La —
e

complejidad puede ser de muchos tipos; entre otras S encuentran lo

abstracto de los temas, producto de su lejania espacio-temporal. Pero

este es un problema gue tiene que ver, de nuevo, cOR la seleccidn de

contenidos.

Y
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Este Gltimo se encadena perfectamente con los resultados gue en
contramos en relacidn a la preparacidn acad@mica de guienes imparten
los cursos de 1dgica. De los 30 profesores tomados en este caso, so-

lo 4 estudiaron filosofia.

Habrd que aclarar gue desde 1965 se empezaron a impartir Cursos
de 18gica en la Facultad de Filosofia y Letras, Y. ademds, gque duran
te anos &6le. ahi se impartieron, Hace afios también se empezaron a im
partiy, dungue preferentemente 16gica ~ matemdtica, en ingenieria. En
preparatoria, por 'su lado, por muchos anos’ se ensend ldgica como si-
nénimo’ de la teoria del silogismo aristotélico; luego por otro perio

do, “se suspendid ese curso.

Lo importante es-que hasta 1981 habfa mds de 3 cursos de l6gica
en aquella facultad; a saber: ldgica general, 16gica contemporanea I
16gica contemporanea II, 16gica dialéctica y un seminarioc sobre pro-

blemas de ldgica.  Hoy, por el contrario sole hay un curso.

En las condiciones anteriores bien se podria afirmar gue los £
16sofos —afin en la actual, en la gue se han reducido los eursos—= Se-
rian las personas idéneas para ocuparse de esas catedras. cPero qué
sucede en. la realidad?.Sucede sencillamente algo que de alguna forma

todos suponemos. Al igual que sucede’ en Otros cursSOS, o 'Son €sos pro

fesionistas los gue“se ocupan de los cursos de ldgica. De los 30 pxo
fesores considerados en esta muestra, s6lo 4 son egresados de f1loso

f{a; es decir, un 13.3% de los profesores estarian en mejores condi=

ciones para rendir adecuadamente en los cursos de ldgica. El restan-
r

sas. carreras:| ps

te 86.7% estd compuesto POY profesionistas de dive

|

cédlogos, abogados, pedagogos, }iteratos -y hasta ingenieros. Esta si
tuacidn explica por si s6la el hecho de gue estas materias sufran ma
yores movimientos en cuanto a los profesores encargados de ella. S1
se trata de otro tipe de profesionistas, pues estan a la blsgueda --
~legitima por cierto= de,ocupar una, catedra acorde con su formacibn.
Esto, ademds, se refleja de una forma tal gque lo menos que& podemos -
decir de ella es: "lastimosa". A la pregunta de gue los profesores -
dieran su definicidn de ldgica, las respuestas recorrieron un amplio

espectro. He aqui algunas: posibilidad del conocimiento estructuradd

desarrollo del raciocinio, perfeccionamiento de la capacidad de ra-—-
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onar, desarrollo.de la reflexidn, desarrollo de pensamientos claros

. = S 5 e A o i, . « .

Hasta aqui podria decirse gue hay. una considerable aproximacidn
-~ " . ~/_>‘_\ — r /,_' o = )= - L] - -

a la definicién de ldgica. Pero he agui las siguientes aberraciones:

es algo benéfico para el alumno - confusidn total con lo que se pre-

guntaba- permite utilizar mejor los conocimientos. adguiridos, crea -
habitos de estudio, origina mejor rapidez en la asimilacidn; como es
obvio esto, nada tiene que. yer con la definicibn. NingGa profesor re
laciond la definicidn con 1a validez formal, aunque tres mencionaron

pensamiento correcto, lo cual -como sabemos- €S un sindénimo.

Ante la pregunta de si se sentian satisfechos de su trabajo en

2

el curso, un 73% contestaron que Sdi. El alto porcentaje y su rela——-

)

509

cidn a su vez con también alto de reprobacidi, nos conduce a pensar
que la respuesta fue bastante subjetiva. No es f&cil aceptar que al-
guien se sienta satisfecho cuando tiene un 30% O mds de reprobados.
Mucho /menos es fécil aceptarlo si recordamos gue sO0lo 4 personas se

hallaban en mejores condiciones para desarrollar su trabajo.

Al comparar los dos subgrupos, aunque esto se hizo bajo la acla
racidén de la superioridad numérica de los de menor experiencia, en--
contramos lo siguiente: la totalidad de las definicionesi incorrectas
de-18gica se ubican:en el sub grupo mds inexperto. Pero si &ste pre-
demina, entonces con facilidad podemos afirmar gue un alto percenta-
je de profesores; aproximadamente un 24%, no domina el tema gue va a

ensenar.

Debemos hacer la sigulente aclaracidn, en general nos parece po
co significativa la comparacidn, por lo que lo que el subgrupe de ma
yor experiencia es muy pobre, pues estd representado por la mitad —-
del otro subgrupo.

Ante la pregunta de si la sn la que trabaja ha --
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auspiciado u organizado cursos Ge sctualizacidn o capacitacidn, la -
mayoria contestd gue no. De 63 profesores entrevistados, 53 contesta
ron gque no; €S decir, el 85.5% no reciben apoyo de su propia institu

cidn.
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mismo sentide, sb6lo que ahora referido a cursos organiga-

ot

dos poxr Universidad, el porcentaje es realmente bajo. De los mis-

ol

1

mos 63 profesores s6lo 12 mencionaron haber recibido actualizacidén -
y/o capacitacidn por la Universidad. El apoyo extrauniversitario fue

reconocido por 16 profesores; es decir, por un 13.1%. El recibir el

apoyo fue una decisidn personal.

Védlido«es hacer la siguiente observacibn en el caso del apoyo -
de la propia escuela . en la gue labora el profesor, es bastante difi-
cil que podamos reconocerié significatividad al hecho de que si se -
hubieren organizacdol eventos.y que el profesor no se hubiese entera—-
do. Claro gque esto es posible, pero con menor probabilidad que en el
caso de la Uniyversidad.

Si |la Universidad ha organizado mas eventos gque los gque recono-
cen los profesores, al menos en el escaso porcentaje reflejado, en—-
tonces el problema podria ser de comunicacidon. De ser asi, la solu--
cidon es mds simple. Otra pregunta interesante lo fue aquélla y hacia
referencia a si siempre gue se programaba el curso se les asignaba.
Seglin las respuestas de los profesores el 64.5% contestd que si, el
32.2% no contestd. Si esta informacidn la relacionamos con aguélla -
del indice de reprobacidn, en el . cual predomind el regular equivalen
te a un 30%, ‘entonces; esto significa que alin con un profesor que va
adquiriendo experiencia, el indice de reprobacidn es alto. En esto -
no se puede decidir si el culpable es el alumno, o el profesor, o am
bos. Para poder hacerlo se requeriria una investigacidn mas. amplia -
en relacibn a otros factores: métodos, contenidos, textos, progra--—-

mas, formacidn docénte,; entre otros.
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CONCLUSIONES

esores en la ensefnanza de la 16-

Hh

Hay una gran improvisacidn de pro

glica.

(O8]
o
o0
.

El indice de reprobacidn gue predomina es de un

cidn de contenidos y, conse——-

03]
e
e
N
foh)

requiere una xevisibn y acktu

'

e
uentemente, de los textos que se usan directamente o de los folle

0}

tos basados en aguéllos:

=

La misma improvisacibn de profesores genera un lento y dificultoes
proceso de ensenanza-aprendizaje, tanto para el profesor como para

el alumno.

En la ensefianza de la ldgica predominan profesores con poca expe—-—

riencia.

Se podria hacer la sugerencia, ante guien corresponda en la ----=-
U.A.N.L., para que se creeen las condiciones propicias para gque —-
—-minimamente- cada profesionista que se dedique a la docencla se -
octpe'de materias que estén dentro de su area de competencia.

i 7 £4 04 ; mryivadas
Predomina en. las preparatorias del Estado, oficiales y privadas la

ausencia de apoyo para la capacitacidon y/o actualizacion.

\C
(Vo)
ot

Monterrey, N.L., a 4 de Noviembre de
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I. PARA ENTRAR EN MATERIA g

Los estudios de digandstico desarrollados en los filtimos anos -
en el ambito nacional, PME; en el local, CGU-Foro de Reforma- dan —-
cuenta de las dificultades y crisis del sector educativo en sus dife
rentes niveles. Por otra parte, el acelerado desarrollo cientifico,
tecnoldgico, social y humanistico hace mds apremiante la necesidad -
de elevar la calidad de la educacidén y, con ella, los niveles de vi-

da y convivencia humanas (V. SEP, PME: 1989-1994, passim) .
A

Ambas sbélo son viables con una formacidn integral, considerando

el saber en su totalidad.

Fl bachillerato en el pais guarda y alienta una trayectoria de
rasgo humanistico, asi se muestra en los curricula de los distintos
sistemas educativos, incluso uno de ellos lo rubrica en su dengmina-
cidn -quegio de Ciencias y Humanidades-. Los demds, i.e., las es—-
cuelas é;eparatorias preparan para la vida, contribuyen a la infégrg

cién del proyecto-hombre (el adolescente) en hombre-humanus homo.

En fin, es evidente, no estd en juego el lugar de las humanida-
des en la educacidén, mucho menos en la EMS; en cambio, se trata de -
reflexionar sobre el cémo actualizar y revitalizar sus contenidos y

su funcidn, su papel en el guehacer escolar.

1T TQCANDO FONDO

2.1. MARCO CONCEPTUAL

Para arribar a la tesis central, es pertinente tener claridad -

en algunos términos.

Humanismo:
a) "cultivo y conocimiento de las letras humanas. Doctrina de los -

humanistas del Renacimiento. Periodo literario del Renacimiento”
(Dicc. Porriaa).
b) "Cualquier movimiento filos6fico que tenga en cuenta las posibili

dades y limites del hombre y que, sobre esta base, proceda a una

nueva dimensidén de los problemas filos6ficos® (N. Abbagnano, Dicc.

de Filosofia).
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c) Cualquier doctrina que pretanda, en primer término, el bienestar
y la felicidad de la humanidad en esta vida" (D. Rynes, Dicc. de

Filosofia).

Humanidades:

a) ®"Conjunto de las disciplinas e ciencias que estudian al ser huma-
no en cuanto dotado de razbm, inteligencia e historia, como la fi
losofia, los estudios literarios, la psicologia, la lingiiistica,

etc.” (Dicc. Bisico del Espanol de M&éxico, CM).

b) (Latin: Humanitas; Griego: Paideia): "La educacidén del hombre co-
mo tal, reconocida en las buenas artes, disciplinas que forman al
hombre por serle propias al hombre mismo" (N. Abbagnano, op. ———-

ciktL):

c) "Buenas artes o disciplinas humanisticas que son un medio para la
formacidén de una conciencia verdaderamente humana, abierta en to-
da direccidén, a través del conocimiento histérico-critico de la -

tradicidn cultural® (Garin, citado por N. Abbagnano, Ib.).

De lo anterior, podemos sehalar dos concepciones del tema que -
nos ocupa. Una de corte tradicional y originada emn el Renacimiento, -
con los ojos puestos en los valores humanisticos de los cldasicos an-
tiguos. Otra con una visidn universalista y contemporanea donde se
realiza el caracter esencial del hombre: razbn, pensamiento y lengua

je como valores ontoldgicos definitorios.
2.2. CORPUS HUMANISTICUM DEL BACHILLERATO

El bachillerato de la UAZ reconoce el papel de las humanidades
en la formacidn integral de los educandos. Por lo que considera las

siguientes apreciaciones:

Ciencias filosbficas (filosofia, ética y metodologia de la cien
cia). La filosofia, como ciencia totalizadora, en el anidlisis de las
concepciones del mundo inmersas €Il una formacidn social, representa
cidén de relaciones sociales que cumplen una funcidn social de conser

vacidn o transformacion del sistema social.
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Posee un caricter interdisciplinario, permite explicitar el de-
sarrollo del método de las ciencias experimentales y el de las cien-

cias sociales. En tanto que estd dedicada a indagar gué es el hom—-

bre, la reflexidn filoséfica es la actividad que humaniza en mas al-
to grado. Por ello se aborda como objeto de estudio al hombre y des—

de diversos enfoques: ontoldgico, epistemol&gico ¥y axiologico.

Lenguaje y Literatura. El conocimiento del lenguaje, de la len-
gua y sus manifestaciones .en la literatura -cientifica, artistica y
la de uso comiin— nos aproxiha al hombre como ser pensante y ente so-
cial. Las ciencias puras o aplicadas, lo mismo que las sociales y fi-
losbficas, sirven para dar cuenta de la realidad y su transforma-————
cidn; en esto es sustancial el lenguaje, nadie niega que "la lengua
es un instrumento primero, para tener acceso al resto de los conoci-
mientos® (H. Beristain). Salta a la vista la importancia del lengua-

je en la formacidén humanistica e integral.

III. POSDATA (PARA CONCLUIR)

Consideramos que la funcidn de las humanidades en el bachillera

to se asume con los objetivos propios de cada una de las asignaturas

del idrea humanistica.

FILOSOFIA:

- Analizar la filesofia como expresidn de una sociedad determinada Yy

su funcionalidad.
— Analizar las corrientes filos6ficas tanto antiguas como contempo-—-—
raneas, seleccionando las escuelas y representantes que han dejado

su impronta en la actividad filosbfica.

ETICA:

- Analizar los fundamentos de la concepcibn &tico-politica del hom-

bre, de la sociedad.

_ Dotar al "hombre que se forja“ (adolescens) de los andlisis que, -

aplicados a la accibén humana, le permitan reflexionar su propia ——

praxis.
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LENGUAJE Y LITERATURA:

— Alcanzar una comunicacidn creativa y rigurosa por medio del lengua-

je en sus diversas formas: oral, escrito, computacional, técnico. :
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

— Favorecer la interdisciplinariedad en el bachillerato.
ESCUELA PREPARATORIA No. 2
- Coadyuvar en la formacion de la personalidad de los educandos en su

aspecto social, estético y en la desautomatizacidn del pensamiento.

1T CONGRESO ESTATAL INTER-UNIVERSITARIO EN EL AREA DE HUMANISTICAS
A NEVEL MEDIO SUPERIOR

PONENCIA: "LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR DE LA UNI
VERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS: FILOSO
FIA Y POLITICA. EL. PROBLEMA DE LA MO
DERNIZACION".

AUTORES: DR. RAMIRO CASTANEDA GARCIA

PROFR. TITULAR DE CARRERA.- EPUAZ
COORD. GRAL. DEL FORO DE REFORMA
ESCUELA PREPARATORIA UAZ

LIC. JOSE ALVARADO RODRIGUEZ

PROFR. DE CARRERA.- EPUAZ
COMITE COORDINADOR DEL FORO-EPUAZ

ZACATECAS, ZAC. NOVIEMBRE DE 1991

151




LENGUAJE Y LITERATURA:

— Alcanzar una comunicacidn creativa y rigurosa por medio del lengua-

je en sus diversas formas: oral, escrito, computacional, técnico. :
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON

— Favorecer la interdisciplinariedad en el bachillerato.
ESCUELA PREPARATORIA No. 2
- Coadyuvar en la formacion de la personalidad de los educandos en su

aspecto social, estético y en la desautomatizacidn del pensamiento.

1T CONGRESO ESTATAL INTER-UNIVERSITARIO EN EL AREA DE HUMANISTICAS
A NEVEL MEDIO SUPERIOR

PONENCIA: "LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR DE LA UNI
VERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS: FILOSO
FIA Y POLITICA. EL. PROBLEMA DE LA MO
DERNIZACION".

AUTORES: DR. RAMIRO CASTANEDA GARCIA

PROFR. TITULAR DE CARRERA.- EPUAZ
COORD. GRAL. DEL FORO DE REFORMA
ESCUELA PREPARATORIA UAZ

LIC. JOSE ALVARADO RODRIGUEZ

PROFR. DE CARRERA.- EPUAZ
COMITE COORDINADOR DEL FORO-EPUAZ

ZACATECAS, ZAC. NOVIEMBRE DE 1991

151




I. PRESENTACION.

Transitar hacia la modernidad.

La Escuela Preparatoria-de la Universidad Autdonoma de Zaca
tecas (EPUAZ) en aplicacidn a 1los resolutivos del Congreso Gene
ral  Universitario de la UAZ =1987/1988- asume el compromiso de

reflexionar sobre el QUE y COMO HACER su funcidn educativa, en

consecuencia disena y pone en practica un FORO DE REFORMA. En
esta tarea se ha avanzado-hasta cubrir dos etapas. Una de diag
néstico, Fase I (1989-90); otra propositivo-resultiva, Fase II
(1990-91). Es reciente la puesta en marcha de las actividades

de la Fase III, de Operativizaciodn y Transformacién Curricular.

La presencia de preparatorianos de la UAZ en este espacio
académico intenta recoger las experiencias de sus pares, asi --
como las opiniones y criticas acerca del trabajo desarrollado -
hasta el momento actual. De la misma manera, sSumarse para Zll=—

canzar los objetivos de este "II CONGRESO INTERUNIVERSITARIO DE
HUMANIDAD ES DEL NMS"

El documento puesto a su consideracidn es producto de la -
comunidad preparatoriana en su conjunto, mismo que ha mostrado
su vocacidén docente-investigativa y busca con derecho e inicia-
tiva propios transitar hacia la modernidad. Es pertinente sena

lar -los referentes contextuales.

Del contexto al texto.

Ante los profundos cambios que se suscitan de manera verti
ginosa e impredecible en la vida social y politica, en los pro-
cesos productivos, en el campo de la comunicacidn y en el de la
informatica, en momentos en gue accedemos a una verdadera revo-
lucidn en lo cientifico y tecnoldgico, que ha puesto en crisis
los saberes tradicionales, tanto en Sus contenidos como en las

formas de su transmisidén y la necesidad de dar una respuesta a -
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la situacidn del hombre y su papel desde el terreno de la cul-
tura y la humanistica en el mundo contemporédneo, constituyen -
los referentes desde los cuales la Escuela Preparatoria de la

UAZ estid llevando a cabo su transformaciodn.

No menos importnate es el Programa para la Modernizacidn

Educativa 1984-1994, por el significado que tiene para el ac—=

tual debate sobre el bapel que debe cumplir la educacidn pibli
ca en México, particularmente la educacién media superior uni-
versitaria, elaborado por el Poder Ejecutivo Federal para que
a través de la Secretaria de Educacidn PGblica se implemente -
en los diferentes niveles gque constituyen el Sistema Eductivo
Nacional. Asi, la Escuela Preparatoria de la UAZ, sin eludir
el compromiso de poner en el tapete de la discusidn el diagnds
tico, caracteristicas, objetivos ¥ estrategias que le den for-
ma a dicho programa, continia firme en su propdsito de autode-

finir su proyecto educativo.

Como universitarios consideramos que el ejercicio de la -
autonomia y del espiritu critico son fundamentales para lograr
gue la Escuela Preparatoria de la UAZ sea un proyecto educati-
vo vialbe, capaz de resolver los problemas que le son inheren-
tes, en la prespectiva de articularse estrechamente a la reali
dad social, a la vez que su vinculacidn con los niveles basico
y superior se caracterice por su congruencia. y complementarie-
dad, sin perjuicio de que por si misma, y de acuerdo a la li--
bre eleecidn, habilite al egresadocon los conocimientos (ted-
ricos y- pricticos) necesarios para desempenarse en el mundo —-

del trabajo y la vida social.

El punto_al gue hemos llegado en el actual Foro de Re for-
ma, sin duda, ha sido producto de un importante despliegue de
fuerzas, en el que ha prevalecido la capacidad para sumar es--
fuerzos y voluntades, sin dejar de reconocer que la contradic-

cién y la disidencia forman parte del ser de la Universidad, -
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pues es, a partir de la pluralidad de ideas y de la heteroge--
neidad en las posiciones y su respeto, como surge la posibili-
dad real de asumir a la escuela preparatoria como un proyecto

comiin fundamental para todos.
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II. SITUACION ACTUAL.

2.1. DEL 71 AL PRESENTE: al Plan de Estudios y las Humani

dades.

Con los estudios realizados en la Fase de diagnostico se
ponen en evidencia los rasgos ¥y caracteristicas del plan de es
tudios actual. Se constituye con 22 asignaturas generales o -
de tronco com@in mas 8 materias de caracter opcional, de las --
que se deben cursar cuatro. Asi, para completar su bachillera
to, los alumnos han de aprobar 26 asignaturas repartidas en 4
semestres con una carga de trabajo semanal de 35 y 30 horas en

el primero y segundo ano, respectivamente. (vid: Apéndice I).

De las asignaturas generales nueve (41%) corresponden al
srea de ciencias histérico-sociales, de éstas, ética y semina-
rio de problemas filosdficos, junto con metodologia de la cien
cia conforman el corpus humanisticum en el nivel medio supe-—-
rior de la UAZ, alcanzando un 17.4% del total de h/s/m ( v. -—

Apéndice II ).

2.2. ELEMENTOS PARA LA TRANSFORMACION CURRICULAR.

La interpretacidén y andlisis del diagndéstico de la EP, au
nado a la implementacidn de actividades tendientes a elevar la
calidad de la gestidn escolar -donde destaca el Programa de --—
Formacion de Profesores, con enfoque hacia la teoria y diseno
curriculares como hacia los contenidos epistemoldégicos— han -
hecho posible definir los elementos y escozores del nuevo. ---
curriculum en cuanteo a: perfil de egreso, caracter de la escue
la, plan de estudios, formacidén de profesores y quehacer acadé

mico, opciones pedagdgicas.
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2.2.1. PERFIL DEL EGRESADO.

El proyecto educativo de la Escuela Preparatoria de la --
UAZ tiene como proposito central producir un egresado que se -

caracterice por:

a) \Un deminio pertinente del saber cientifico-técnico, so
cial, humanistico y cultural que le permita valorar, en forma
critica, su situacidn como individuo 'y como ciudadano capaz de
tener iniciativa personal en el plano soeial, para coadyuvar a

su transformacidon > democratica.

b) Integrar en un todo coherente y organizado el conjunto
de conocimientos v habilidades en una perspectiva univeralis--
ta, rebasando asi el estrecho marco impuesto por los limites -
del regionalismo y naciomalismo, ademds de la visidon fragmenta
ria de las disciplinas y la ideologia, lo que le permitira pa;
ticipar creativa y propositivamente en las situaciones reales

de la vida contemporaneas.

c) La capacidad de sintesis y el rigor en el pensamiento,
la reflexidn analitica y la economia en la accidn, a través -
de los cuales aprenderd@ por si mismo de manera critica y siste

matica.

d) Disenar medelos en base al lenguaje légico-matemdtico
como via a través de la cual la experimentacidn, sustentada en
el conocimiento cientifico, refleje el vinculo, pensamiento for

mal-ciencia-realidad.

e) Comunicarse creativa y rigurosamente por medio del len
guaje en sus diversas formas: oral, escrito, computacional y -

técnico.

f) Desarrollar sus capacidades fisico-corporales a través
del deporte y su sensibilidd por medio de las actividades ar--
tisticas, lo que le permitira abrirse al plano de la comunica-

cidén grupal y ladica.
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g) Una formacidén integral que, a la vez, le permita ingre-
sar sin dificultades al nivel superior; le permita optar por -
una formacidn técnica que lo ponga en condiciones, poOr las des
trezas y habilidades adquiridas, de incorporarse al mundo labo
ral y social. Ambas decisiones tendran como soporte la perma-
nente orientacidn vocacional, las investigaciones del mercado
de trabajo, el tipo de demanda social educativa y un estudio -
sobre el seguimiento de" los egresados y de los que abandonan,

por miiltiples causas, la escuela preparatoria.

2.2.2. CARACTER DE LA ESCUELA.

La Escuela Preparatoria de la UAZ ejerce su derecho a pre
guntar qué es y cOmo debe ser su modelo educativo en el cuadro
de un mundo gue, tanto en el exterior como en el interior, es-
t3 en movimiento, es antiestdtico y complejo; por ello decidid

cambiar y ver su caracter desde un dngulo nuevo, creador Yy mal

tiple. Por ello:

a) Considerando que la ensenanza media superior tiene fi-
nalidades en si misma y es posibilitante de una formacidon para
la licenciatura y el mercado laboral, su curriculum debera ca-
racterizarse por ser polivalente y universal, flexible, abierto
y susceptible de una continua evaluacién con el fin de adecuar
sus contenidos a la dindmica de la vida contemporanea, las ---
transformaciones en los perfiles profesionaiesy los cambios en

la estructura del mercado laboral.

b) La versatilidad del curriculum permitird que el estu=-
diante transite con facilidad de acuerdo a sus posibilidades y
necesidades, sin que esta movilidad vaya en detrimento de la -
calidad de su formacién. Asi, el concepto de egresado se enrl
quece en su contenido, al considerar como tal no s6lo a quien
haya concluido la formacidén propedéutica, sino tamibén a guien,
habiendo elegido una opcidn terminal, cubra la totalidad de --

los requisitos correspondientes.
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c) Cobertura y calidad‘que permitan darle prevalencia al
cardcter democratico de la ensenanza, significadz por la no se
lectividad en el ingreso y por ofrecer una solucidn sobre nue-
vas férmulas gue permitan fortalecer la formacidén humanistica
y la cultura cientifica y tecnoldgica, y facilite, en su caso,
la incorporacidn del educando a la vida productiva y a la so--

ciedad.

d) Siendo la escuela el espacio en donde el educando vive
su formacidn como una experiencia Integra, debera ponerse el -

acento en todos aquellos factores que intervienen en la inte--

gracidén de su personalidad y de su socializacidn.

e) El curriculum serd el espacio en donde el maestro reco
nozca y valorice su quehacer académico como la interacidn .que
se establece con los alumnos y la institucidn, para lo cual és
ta deberd garantizar las condiciones 6ptimas que posibiliten -

su dinamica en un sentido libertario.

2.2.3. DISENO DEL PLAN DE.ESTUDIOS.

Renglén importante en el curiculum, el nuevo plan de estu
dios ha de ofrecer:
a) Capacitacidn propedéutica y terminal

b) Preparacidn para desempefiarse en la vida social o pro-=

ductiva.

c) Contenido en equilibrio, tomado de la impronta plural
y universalista de los conocimientos cientifico-técni-

cos, histdrico-sociales y humanistico-culturales.

2.2.4. FORMACION DE PROFESORES.

Como sujetos del quehacer académico, resultan piedra angu

lar para alcanzar las metas de la modernizacidn educativa, por
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lo gue es necesario:

a) Otorgar apoyo institucional amplio en recursos ¥ condi

ciones de trabajo.

b) Revalorar institucionalmente a la docencia mediante la
acreditacidn-reconocimiento de la capacitacidn y/o ac-
tualizacidn de.los docentes a través de diplomados, e€s

pecializaciones. etc.

2.2.5. OPCIONES PEDAGOGICAS.

En la blisqueda de elementos gue noOS permitan construir un

modelo a la altura de las necesidades, conviene afirmar el in-

téres para:

a) Alcanzar la innovacidn pedagégica—alternativa
b) Conjuntar el caracter inter y multidisciplinario

c) La innovacién pedagdgica debersd ser gradual y experi--
mental, teniendo como ejes para su desarrollo: i) con-
siderar al alumno como sujeto que por sus caracteristi
cas opone mayor resistencia al statu quc .; ii) interio
rizar que como comunidad estamos en "momentos" de auto
—-creacidn, mediacidn y resistencia que nos posibilitan
formular otros modelos de docencia que impulsen las --
fuerzas instituyentes, para poder darle un nuevo conte

nido a la institucidn escolar: el alumno y el docente.

2.2.6. QUEHACER ACADEMICO.

Entre la multiplicidad de factores que han actuado desfa-
vorablemente en el quehacer académico y su organizacidén en la

EPUAZ, se pueden senalar los siguientes:

159




a) Un deterioro creciente en las condiciones objetivas y
subjetivas, para el desarrollo de un trabajo académico
eficaz y estimulante.

b} La EMS-eS mas dificil por la condicidn peculiar de los
estudiantes y la insuficiencia de recursos materiales
yo. humanos .
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desempefio- académico,;  promovido poxr 1a SEP-ANUIES e 1ins
trumentado por la Secretaria Académica de la UAZ;.  ——=
ii) la amenaza latente de la desincorporacidon del ba--
chilleraté del sistema universitario estatal; iii) la
inestabilidad laboral, cuyo riesgo-aumenta con la lle-

gada del TLC.
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III. CONCLUSIONES.

Los rubros que a continuacidn senalamos corresponden a

las conclusiones de la Fase Diagndstica del Foro de Reforma de

la EPUAZ.

1. Hay una actitud de recoger de manera critica e innova
dora los elementos del programa para la modernizacidn, sin que
éstos limiten cambios sobre politica que ya desde 1971, 1982 y

1988 le han dado la orientacidn a la escuela preparatoria.

2. Se ha senalado la disposicién a elevar la calidad aca
démica con el concurso de los diferentes sectores que constitu
yen la comunidad de la escuela preparatoria; particularmente,
se ha sefialado por parte de los estudiantes la necesidad de to

mar en cuenta su posicién respecto a estos procesos de trans—-

formacidén que sufren las escuelas, senalando que en ocasiones

se quedan a nivel enunciativo y no aterrizan en la instrumenta

cidn los acuerdos generados en los foros de reforma; es decir,

es necesario tomar en cuenta a todos los participantes; tam——-

pién por parte de los trabajadores existe la posicidén de no na

da mas asumir 18 transormacidn desde la perspectiva de su que-

hacer, sino de estar involucrados en lo gue se refiere al pro-

ceso- de ensenanza-aprendizaje.

3. Es a través de un anilisis crudo, realista, critico y

a partir de las diferentes mesas de trabajo el que se defina -

1a duracidén del bachillerato y, €n consecuencia, las transfor-

maciones curriculares, poniendo &nfasis en la discusidn de los

métodos de ensenanza y de evaluacion.

4. Asumir de manera critica la actual ensenanza cientifi

ca, tecnoldgica y humanistica con el propdsito de que ésta per

mita producir un sujeto real que ejerza el domino sobre la téc

nica, su sentido esté capacitado en tanto que hace el dominio
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del objeto de estudio de cada una de las ciencias y posea un -

conjunto de valores éticos y humanisticos que le permitan dis-

cernir sobre el cardcter justo o no del sistema social en gue
se desarrolla, no,selaméente awnivel nacional, sino en la rela-
cidn que en la cotidianeidad establece con su regidn y con su

localidad.

5.411kSe establece gue. la escuela preparatoria se orienta a

brindar la opeidn-propedéutieca; sin que esto impida discutir -
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puede generar en cuanto a la proble-
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Lic. Adalberto Garza Cant i
Centro de Ensenanza Media
Universidad Autbnoma de Aguascalientes

HUMANIDADES Y SU IMPORTANCIA A NIVEL DE PREPARATORIAS:

I.- INTRODUCCION.

Es sabido que la penspna humana, como ente de naturaleza espiri
tual vy racional, tiene tres formas o niveles de percibir la realidad
ontol8gica, gnoseolbgica y axioldbgica. Estas tres perspectivas son -
el reflejo de una misma realidad, por lo gue el alumno al no discer-
nir entre la existencia (ontos), esencia (gnosis) y el valor (axios)
de su circunstancia, de &1 mismo y de todo lo qgue le rodea, tiende a
producirle confusién dicha realidad, consideréndola como demasiado -

abstracta y compleja.

Los programas de estudio de las disciplinas humanisticas deben
contemplar el proceso ensenanza-aprendizaje del educando en forma --
gradual, de menor a mayor compeljidad, independientemente de que la
exposicibén de los materiales filos6ficos se realicen en forma crono-
18gica, temdtica, monogridfica o biogr&fica o en una armoniosa combi-
nacién de las mismas. '

En el plano éptoléqico, bifurcado por la metafisica general y -
especial en el que el alumno advierte los diferentes tipos de obje--
tos que existen (materiales, psiquicos, ideales, valorativos 'y vida
humana) mediante una intuicibn volitiva, método de la intuicidn espi
ritual que nos permite descubrir la existencia de las cosas, usando
como instrumento la voluntad.

En el plano gnoseldgico, el alumno descubre la esencia de lo =-
gue el objeto consiste, de lo gue el objeto es realmente, su estruc=
tura, sino también de los elementos que lo integran; de la sintesis
procede el alumno al an&lisis y estudio, utilizando el m&todo de la
intuicidn intelectiva, la razbén como herramienta.
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En el plano axiolbgico el alumno descubre otra perspectiva de -
la realidad al demostrar que un objeto de conocimiento, ademas de --
existir y de poseer consistencia; es decir, esencia, encierra en si
mismo un valor, el valor del conocimiento del objeto. En este ter--
cer nivel, el método filosbéfico de la intuicibn emotiva nos permite
entonces apreciar la realidad total del conocimiento, pues s6lo por
la emocidn, el sentimiento y no por la razdn el sujeto conoce lo que

un objeto vale.

La bondad o la mald&dﬁde las acciones humanas son invisibles a
la inteligencia y que s6lo la emocidn descubre. A la razbn no le es
permitido captar los valores, dado que &stos no tienen existencia, -
"ho son, sino que valen" (J. LOTZE) como esencias universales, intem
porales, inespaciales y que soOn captadas por nuestra conciencia valo
rativa o axiolbgica (N. Hartmann). No podemos definir lo que es el -
valor, pero si podemos describir sus atributos. Los valores son inmu
tables, lo que es histdrico y cambiante es la conciencia axioldgica
gue los capta o no los capta, seglin la diversidad aultural de las di

ferentes eivilizaciones humanas.

II.- IMPORTANCIA DE LAS DISCIPLINAS HUMANISTICAS.

" el defecto fundamental de la edgpacién puramente cientifi--
ca, desde el punto de vista moral, es que implica una préctica asi--
duamente egoista y utilitaria, no sdlo incompleta, sino peligrosa. -
La ciencia es una economia del esfuerzo vital... Los jb6venes gue s&-
lo educacidén cientifica reciben, tienen que convertirse, a fortiori,
en nimios calculadores egoistas, sistemiticamente egoistas... un ---
pueblo gue se educa nomas en la ciencia, es un pueblo sin entusias--—
mo, sin ideal... la educacibn es el arte filos6fico por excelencia..
S8lo los filbésofos pueden ser educadores..." (ANTONIO CASO. "ANTOLO-
GIA FILOSOFICA". BIBLIOTECA DEL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO. U.N.A.M.
Direccién. General. de Publicaciones. M&xico 1978. 263 pp.).

De 1914 a 1940, Don Antonio Caso, filésofo mexicano, ex-Rector
de la U.N.A.M. de 1921 a 1923, luchd contra las doctrinas de los --—-—
epistemblogos del positivismo y del prégmatismo "envenenados en un -
neovitalismo y en una fenomenologia intuicionistéf El humanismo, de
Antonio Caso, consiste en esa primacia del interés &tico sobre el in
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terés puramente cientifico: "La moral o teoria de la significacidn -
de la vida, doctrina del deseo y la voluntad, es mas importante que

el anilisis matemdtico..." (Samuel Ramos) .

La década de los ochentas estuvo impregnada, Yy todavia en ésta
Gltima del siglo XX, por la-influencia de las doctrinas inmorales --
del neopositivismo y de un pragmatismo de nuevo cuno conocido tam---

bién en politica como "neomaguiavelismo”, hijas del positivismo Yy

del pragmatismo de la época de Don Antonie Caso, que han regresado
al interior -

por sus fueros, para guedarse, si es gue lo permitimos,

de las aulas universitarias.

Una educacidn tecnocréatica y deshumanizada no producird mejores
profesionistas en México. Sin una formacidn humanistica integral, en
el mejor de los casos nuestras universidades seguirian produciendo -
técnicos como simples engranes de una gran magquina productiva, pero

sin sentido de la vida, con una ideologia standarizada.

Es en la escuela de bachilleres de nuestras universidades en --
donde los j6venes tienen la oportunidad Gltima de formarse en un sen
tido filosdfico y ético de la vida, para asegurar un saludable desa-

rrollo de su personalidad y evitar que nuestros futuros ciudadanos

se codifiquen y que sean engullidos por un sistema hueco y vacio de

contenido moral.

Los maestros de humanidades de nuestras escuelas pfeparatorias
debemos esforzarnos por recuperar los tiempos y los espacios perdi--
dos en los curriculos de filosoffa y de ética y que han sido sustitu
fdos por las ciencias; tecnologias y actividades deportivas y musica
les, en aras de una supuesta especializacibén que el alumno sb6lo pue-

de obtener en educacifén superior.

El problema de limitacidn de tiempos por saturacidn de la deman

da masiva, obliga a las preparatorias a duplicar turnos y ajustar
los programas al tiempo disponible, en un mismo edificio, a dos es—-
cuelas de bachilleres. Ambos turnos, al limitar sus tiempos, reducen
o aglutinan los contenidos de filosofia de dos semestres en uno, sa-

en algunas preparatorias, la educacién humanistica por
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crificando,

la cientifica. Recordemos que los que ahora somos catedréticos, cuan

do alumnos, fuimos de tiempo completo, en dos turnos.

ursos financieros hacen que Se€ reduzca la de--
ea de humanidades, no obstan

La escasez de rec
manda de profesores competentes en el &r
ctualmente la sociedad nos transfiere muchas d
n de la cultura a los estudiantes gue an-—-—
profesores, debido gui-
s de familia

te que a e las responsa

bilidades en la transmisid
tes lcs padres de familia compartian con los
z4 a la crisis econdmica que incluso obliga a las madre

a introducirse en actividades productivas en detrimento de la trans-

siendo sustituidos por la televi-———
convertido en agentes —-—-=

nmisidn de valores de la cultura,
sidén y los videos, instrumentos que se han

transmisores de otra cultura en un proceso de perversién de nuestros

valores, ideas ¥ creencias.

los profesores de prepara

Es por lo anteriormente expuesto, dque
catedra que el comporta-=-

toria debemos esforzarnos por demostrar en
la conducta buena, nunca. "pasard de moda'.
Zcil decidirse a actuar con bondad gue con mal

miento bueno, Persuadir -

al alumno que es mas £

dad, que es facil descubrir los valores.
uccidn de su prestigio personal como me

Motivar y cultivar en el -

alumno la autoestima y constr

dio para preservar la dignidad humana.

Debemos demostrar que los valores, contenido de la ciencia so--—

cial gque nos es transmitida por nuestra cultura, es el faro de luz -
a realizacidn del bien, que es €l nuestra con--—-

s buscar el discernimiento del -

s que el bien es el produc-

gue nos gufa hacia 1

ciencia axioldgica en donde podemo

1 ‘mal. Demostraremos con Socxrate

bien y de
el mal, el producto de la ignoran--

to del conocimiento del valor Y,

cia o inobservancia de los valores transmitidos por la cultura.

Demostrar que es el hombre ol instrumento de su propia autocons

truccidn como proyecto de humanicidad. Demostrar que nos hacemos me-
o actuamos en contra de la razdn vi
iva y -entrdpica que nos permite progresar

nos permite progresar en ==

nos hombres cuand tal, que el mal

representa la fuerza regres
e el bien es la fuerza positiva que

y gu
o de realizacidn personal con libertad

nuestro proyect
sabilidad y no como esclavos d

y con respon-

e sistemas enajenantes Y robotizado-—-
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jacidén econdmica, le sequirg otro de tipo politico, por lo que la edu
cacibn en base a nuestros propios patrones culturales, determinaréd a

fguturo el fundamento del poder politico del Estado mexicano.

Aguascalientes, Agosto-Noviembre 8 de 1991
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- PROPUESTAS

- Incremento en horas-clase en las asignaturas humanisticas, con una
nueva planeacidén de programas que permita al joven bachiller asimi

lar una formacién humanistica integral.

- Demandar recursos suficientes para evitar la saturacidn de demanda
educativa, para que:no;ogligue:a las escuelas preparatorias a redu
cir sus tiempos acad&micos con la apertura de un turno extra en el

mismo edificio.

- Demandar del estado y de la propia universidad mayores asignacio--
nes presupuestarias, para impulsar la educacién humanistica y que

ésta no se relegue a un segundo plano.

Aguascalientes, Ags. Nov. 8 de 1991.
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LA ETICA EN EL SIGLO XXI

Hoy me ha sido dable sonar y en un paréntesis futuro
encontrar entre un ejército de robots y eximias computadoras,
4 un hombre ‘semidesnudo y triste, embriagado y hartado de sole
dad. = Mas huérfano gque'’'nunca, sin la.caricia de una mano amiga
y tal vez sin f&8... | ¥ no miento, era un espacio de tiempo a -
faturo. Hora de expiacidn en el destino que sin querer escri
turamos. Voz de razdn que previene el rudo.encuentro. Bl des—
un ¥ mafana gue anticipa )con urgencia volver al hombre al rega
70 ‘de su vientre natural, al entorno de aquellos valores que -

construyeron su éxito.

Es por ello gue me parece interesante el tema de La -
Etica en el Siglo XXI. Luciente y profunda su raigambre. Pa-
réntesis de reflexidn sincera y profunda. #De acicateo inte-——

rior, para dar pase a la vertiente que escritura la verdad.

E]l hombre'es y ha sido el permanente arquitecto de -
su destino; el prometeo del condcete a ti mismo y el hombre me
dida que el sofista escriturd para todas las cosas. Y, sin en
bargo, los procesos formativos e informativos no se han dado -
con equidad y equilibrio. Es por ello preocupantes: ¢Qué suce-
derid en un entorno en el que, por razones ldgicas, el sello in
equivoco de esa sociedad ser3d, en /plenitud, el de una ciencia

y-una tecnologia avasallantes?

Cierto, nada es imposible, pero siendo la nuestra -=
una sociedad de prdrrogas el terrible estigma de la improvisa-
cidén limita y hace crecer irregularmente. ¢&COmo instar a un -
planeamiento prospectivo sin un andlisis certero y profundo de

la problematica de ese entonces?

Apuntemos que, por aesgracia, este estrato educacio-
nal es el menos socorrido en los Planes Nacionales de la Educa
cidn. OQue éstos, como es natural, responden fielmente a una -
politica educativa cuyas vertientes no corresponden a la idio-
sincracia de una mayoria. Que la preparatoria de hoy, en su -

curricula, muestra tremendas mutaciones y la fase humanistica

se ve relegada a un simple complemento, sin tener en cuenta --

que es precisamente en el estudio de la Educacidén Media Supe--
rior donde el educando recibe el iltimo envio cultural, a tra-

vés del mensaje filosbfico del recto pensar y del Ethos.

Fl Doctor Fullat, de la Universidad de Barcelona, --
Espafa, autoridad reconocida en la temdtica de la filosofia, -
propone como cispide de la interaccidén formativa del joven, el
arribo consciente y vigoroso en el campo de los valores. Acep
tamos que el ser humano trae consigo en su estructura natural
un mensaje filogenético gque se concreta en un cbdigo genético;

es decir, un physis incambiable.

La sociedad representada en un Polys, reflejada de -
manera clara y meridiana todo el bagaje de la civilizacidn que
emerge de un complejo abanico social gue en la bsqueda de su

segquridad preestablecid y sigue retroalimentando.

Hay modelos, métodos, técnicas y variadas’ tendencias
que de alguna manera han establecido pedagogos, psicdlogos, -—-
etc. Mas lo ideal, lo proyectivo, seria el arribar a un pro-
ceso de motivacidén y creatividad constante, que con esquemas =
debidamente jerarquizados nos permitan cumplir con la fase in-

tegradora de la personalidad.

Pensar gue la ética es un encuentro inmoevilizante, -
sin apreciaciones dialécticas y dindmicas, nos arrancaria de -
la realidad. La verdad de ayer, puede no ser justa a la inter

pretacidén del hoy y los valores y posiciones de juicio, inter-
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relaciones de esta con las 1fneas ontoldgicas, axioldégicas y -
epistemoldgicas, la conceptuacidén de los valores que como la -
solidaridad, la humildad, la templanza, la sabiduria, etc., --
pueda encuadrar en-marcos referenciales, no exactamente el tra

dicionalista.

Uno de los grandes problemas de la educacidn subsis-

te en un decantado tradicionalismo y en un ostracismo desespe

rante.

Pensemos en ese joven del siglo XXI, presionado y te-
rriblemente desmotivado. Injerto de una sociedad pluralista y
con tendencias ya antes especificadas. Inmerso en un mundo --
tal vez carente de afectos, aunque alumbre la esperanza aristo
t8lica de ser por naturaleza socializante.  Para &l habra un -
mafana, si en su formacidn educativa y cultural lleva el sello
de la bondad .y la tolerancia ¢No.sera mejor educar con el ejem
plo, 'con la aceidn cotidiana, con el trato frontal, con la pa-
labra llana? Claro, seria injusto dejarlo todo al libre albe--
drio y a la mal interpretada libertad de catedra. Deberdn --
existir, hoy comosiempre, lineas rectoras para que el proceso
educativo cumpla metas. Seria imperdonable castrar el origenm,
la voz permanente de la historia. Ninguna sociedad subsisti--
ria sin esa columna vertebral. Lo realmente 18gico estribaria
en detectar cudles serian los parametros dominantes, para pro

ceder a formular politicas.de solucidn.

Por lo general el indice de la casi totalidad de los
textos gue abordan el campo ético coinciden en los aspectos ge
nerales. Encuadre: filosb6fico, ética-moeral, -los problemas -—--——
esenciales‘de la ' ética-, la responsabilidad moral, los valores,
su obligatoriedad, los juicios morales, doctrinas &ticas, etc.
Es, sin duda alguna, esto, un valioso legadc; mas, sin embar--
go; ¢no podriamos limitar los espacios de algunas areas o te--
mas, para dar paso a lo que pudiese ser un enfoque practico-ex

perimental?
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Algunos objetardn la propuesta. No olvidar que la -
€tica encuadra como ciencia, pero asu vez recibe el impacto
de una humanidad en transito, de una miltiple influencia de --
otras disciplinas y si el hombre cambia lo creado por él, in--

discutiblemente gue también la é&tica.

Hoy estoy arribando al escenario de mi sueno y me -—-
pregunto:

—-¢Heredamos a este humano, incierto y desangelado un
mundo real gque le lleve al gozo pleno de sus aspiraciones?

-¢Retroalimentamos las vertientes de tan decantados
valores?

-¢Mantiene incélume la vena de una moral que le per-
mita ser el continuador incansable del buen hacer, pensar y --

sentir?

Mas quiero aprovechar esta tribuna para asentar una
inquietud que se aferra al hombre y al tiempo, y me pregunto:

cCudl serd, sinceramente, el papel de la &tica en el siglo XXI?

Senores: deberd ser cardinal, de apoyo sin término -

si no queremos perdernos en un galimatias.

Tendrd que adquirir un papel certero y preponderan--
te, de manera que fortalezca el mundo afectivo del hombre, pa-
ra que éste, aferrado a los valores fundamentales, pueda conju
gar el abrumante impacto de un conocimiento que se perfecciona
y sofistica y ante cuya magia el hombre se pierda y se entregue to

talmente.




Y vaya que aqui cabria manejar el tan llevado mito -
de la caverna, que Platdn manejd, para determinar la dualidad
del un pensar y un.valorar, porque en la penumbra se estan aho
gando las bellas experiencias, el sendero virtuoso por el que

el hombre 1llegl a ser parte indesprendible del Ser.

Abonar ahora el. quehacer ético es un imperativo. Sem
brar sin rigorismos y espontaneamente es cumulo de verdades -

gue buscan allanar y fortalecer el buen vivir, es urgente.

SQué métedo sugiero? ninguno.

ZOué curricula propongo? La gue exija el momento y

la necesidad.

ZQué prospectiva?

L.a de salvar al hombre.

¢A partir de cuando?

Ahora.
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"h CONFERENCIA INTEGRADORA

"YINCULACION DE LAS MATERIAS QUE CONFORMAN = da del director de la preparatoria No. 2, Dr. Rogelio Gonzdlez Casti
| 7 n % -
|¢W FL AREA DE HUMANISTICAS DE ENSENANZA MEDIA SUPERIOR 1lo. El1 IT Congreso contd con.un programa de conferencias magistra--

|
/’ DR. RICARDO SANCHEZ PUENTE les y un simposium cuyas tem&ticas se resumen a continuacifn. Prime-

' ro, el Sr. Agustin Basave Ferndndez del Valle titulé su conferencia
! > "Significacibén y Sentido de la Filosofia"; empezd hablando del eclip
. se de la filosoffa, se tratt de una met&fora elocuente, gr&fica; se-

[ﬂ gn el Dr. Basave, nos encontramos en un momento poco propicio para
|

[ Sr. Director Dr. Rogelio Gonzdlez Castillo, estimados colegas - lantearnos preguntas relativas a los porqué y a are de ‘la
| p g porq y los para qué
:‘m maestros: el IT Congreso Estatal Intér-Universitario en el Area de - existencia; es un tiempo dominado por el pragmatismo, por el funcio-
!h Humanisticas a Nivel Medio Superior fue convocado por la direccibn nalismo, lo inmediato, lo funcional y lo préctico; en esta perspecti-
{ de la preparatoria No. 2, de la Universidad Autbnoma de Nuevo Ledn, va la filosoffa no sirve para nada y, es claro, para un funcionalis-
1»' a través de la sub-direccibn y de las academias que integran el &rea ta sirve lo que presta un servicio, un desarmador para desmontar una
fui di ggmznidades del departamento de Consejo Técnico. Se llevb a cabo puerta, un auto para desplazarse de un lado a otro de la ciudad; pe-
(| f e ongreso Interuni ] ] ) i : ' ‘ '
’ g teruniversitario en el Area de Humanisticas en las ro en esta lfnea del pensamiento para qué sirve la filosoffa, Eso no
instalaciones d - : g ; ;
[t e la preparatoria No. 2, los dfas 6, 7 y 8 de noviem- quiere decir, sostiene al Dr. Basave, que carezca de sentido, mas ==
{1l bre ‘de!|1991. : : . ot ; ;
|14 ain sostiene enfiticamente: no se puede vivir sin filosofia,

{1118 "y ;
lih* Hubo una asistencia promedio de 140 participantes que provienen

ﬁﬂﬂ del &rea metropolitana y de varios municipios de Nuevo Lebn, asi co- Para el Dr. Basave la filosoffa es una proped&utica de la solu-
E?MT mo de profesores de las universidades de Aguascalientes, de Coahui-- cifn. 2Qué significa eso? Una descripcién y explicacibén de las es--- |
%Lft la, de Tamaulipas y.de Zacatecas; hubo participantes de la U°A'N°Lf' tructuras antropol8gicas, como el ser espfritu encarnado, el ser li-
”q tanto de las preparatorias como ce las facultades, asi como de las Uni- bertad; situada la contigencia, el desamparo metafisico, Después de
UJF versidades de Monterrey, la del Norte, del Noreste, de la Universi-- su conferencia se estableci® un did&logo abierto entre el pGblico y -
(!H dad Regiomontana y de varios colegios particulares. El congreso sig- el filésofo, centrado en la preocupacién de los profesores por la en
fﬁﬂ nifica la reunién, el encuentro de los especial%stas = i?teresad?s, sefianza o did&ctica de la filosoffa; en los mé&todos, té&cnicas, proce
'W%ﬁ en este caso los profesores del &rea de humanisticas a nivel medl? dimientos por hacer asequibles e interesantes los contenidos de la -
H“. superior gue dialogan, intercambian opiniones, sugieren, toman acuer asignatura a los alumnos.
}iw dos relativos a la orientacibn did&ctica de la gtica, lbgica y filo-
JH;' soffa. Con motivo del encuentro se dan una serie de eventos tales co Segundo, el Lic. Valentfn Castafieda Garcfa centrs su conferen-
' qw mo conferencias, ponencias, trabajos, etc. cia sobre los resultados afn en proceso en una investigacidn que es-
1 t& realizando sobre la ensefanza de la l8gica; la investigacibn es -
F, Pasemos pues, a hacer una breve integracién de lo que pas6 en - la respuesta a una problemdtica generalizada frente al rechazo, fal- i
}Jf este congreso. Primero, no se pretende ver al II Congreso como un == ta de interés y blogueo hacia la misma por parte del alumno.
'% acontecimiento que una Vvez que pasa Se olvida, especie de luz de ben
| ww gala de fiestas navidenas, sino un congreso que es una secuencia nog Su conferencia se tituld "Actualizaci®n de la Ensefianza de la -~
»L mal y una continuidad del trabajo de un afio posterior al congreso == Légica" a nivel medio superior; despus de caracterizar brevemente -
M’ primero de 1990. Como testigo de honor se invita a la inauguracion = la did&ctica tradicional y la didéctica critica, el Lic. Castaiieda -
%w del II Congreso al sefior Rector de la U.A.N.L., Dr. Manuel Silos Ma; seflala que para la didfctica tradicional la l8gica es una facultad =
[ tfnez, quien declarard abierto el acto tras las palabras de bienveni natural e innata; el objetivo de la asignatura serd desarrollar dicha
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facultad para la didictica critica; por el contrario, la lb6gica es -
una construccidn; &l sitfia su investigacidn en el &mbito de la didag
tica critica. El Lic. Castaneda -asume en su investigacidn el marco -
de andlisis de epistemologia genética de Piaget vy de la escuela de
Ginebra, al distinguir en todo conocimiento las estructuras 1l8gico--
matematicas y al aplicarles la bateria conceptual de estudio tales

como adaptacibn, asimilacidn, integracibn, estructura inconsciente;

inspiré&ndose, asi mismc, en Piaget..

Distingue tres estadids de desarrollo de las estructuras ldgico
matematicas. Primero; desde el nacimiento hasta los 2 anos, momento
en que se forman esgquemas Sensores y motores, momento de la inteli--
gencia préctica. Segundo, preoperatoria, més O menos de 2 a 8 anos;
momento de las funciones simbdlicas; se construyen las funciones ele
mentales simbblicas como el hablar, se forman operaciones concretas
gue estdn orientadas a la transformacidn de la realidad y, finalmen-
te, la etapa de la formalizacién, més o menos de 11 , 12 a 15. anos,

perfiodo de la adolescencia en donde aparecen las operaciones forma--

les.

El didlogo se centra, una vez mas, en problemas centrales de la
ensefianza de la diddetica y de la légica; de la did&ctica légica; soO
bre la destinacidn entre la 1l&gica aristotélica y 16gica simbblica o
matemitica. El Lic. Castafieda hablé de su experiencia: que el no usa
texto, gue induce al alumno a familiarizarse con operaciones elemen-
tales, con objetos; que apoya Yy ayuda al alumno a formular definicio
nes sobre el clasificar y el ordenar, el establecer relaciones, el
definir 'y, finalmente;, apoya y ayuda al alumno a:la realizacidbn - de
inferencias inmediatias, para de ahi pasar a realizacidén, a realizar

conceptualizaciones Yy formalizaciones sencillas.

Tercero, el Lic. Francisco Nieves LSépez ubicd su conferencia ma
gistral en la-modernizacibn educativa y en el contexto de una socie=
dad abierta, dualista, democrética y nacionalista; titula su exposi--
cién "La Ensefianza de la Etica en el nivel medio superior", En la --
primera parte de su conferencia, después de distinguir tres niveles.
en la &tica y abordar puntos tan importantes como la urgencia, la fi
nalidad y la fundamentaci6n de la &tica, desarrolld las dimensiones

de la persona, que son aspectos bdsicos de un programa de &tica, ta-
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les como la interioridad, corporalidad, la participacibén, la fortale

za la libertad, la trascendencia y la accidn.

En la segunda parte, con bases ya positivas, nos mostré los re-
sultados de un estudio hecho entre el personal y los textos de &tica
de tres instituciones; se trata de un estudio comparativo que aporta
datos interesantes, sobre todo en lo relativo a sus unidades temati-

cas de la asdignatura.

En la tercera parte se hacen varias sugerencias: primero, senti
do de la globalidad; segundo, elementos convergentes de los conteni-
dos; tercero, elaboracibdn de textos; cuarto, estructuracidn de cur--
so; ‘quinto, pluralismo; sexto, apoyo a maestros y séptimo, congre=--
sos, simposium y mesas redondas. El didlogo se centrd sobre los pro-
gramas de &tica. Los alumnos se interesan poco en la asignatura; pa-
rece asignatura de relleno; las propuestas programdticas aparentemen
te necesitanwun serio estudio para ver la posiblidad de nuevas alter-
nativas; los profesores de &tica reguieren apoyo de cardcter metodo-
16gico pero, ademds, cursos de capacitacién de conocimientos en los

contenidos para hacer propuestas de interés.

Después de la conferencia magistral se organizd un simposium cu
yo . tema fue "La Etica y el papel que juega en la formacidn integral
del estudiante, como finalidad b&sica de las preparatorias". Partici
paron los Drs. Carlos Bravo, Pedro Gomez Danés y Sanchez Puente con

la moderacidn del Lic. Erancisco Nieves Lbpez.

Lo importante de un simposium es por un lado la.propuesta en co
mn, Simposium por otra parte, es que la mesa de varias perspectivas
o posturas relativas a un tema y por otro, es decisiva la participa-
cibn y motivacibn del p@blico asistente. En lo relativo al primer --
punto se expresaron varias ideas: el iltimo decenio del siglo XX la
sociedad entrd en crisis, crisis de valores. Ello significa cambios
en todos los &mbitos: econfmico, social y politico. El educativo no
es la excep¢ibn, cambio en la transmisibén de la &tica en el saldén de
clases, la persona, la persona con su geograffa y su historia; ense-
flar al joven a armar proyectos de transformacibn en la sociedad nue-

va; para ello ensefarle a dialogar, a respetar al otro, a formarle -
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hibitos de democracia; a enseflarle a tolerar, a participar, a respon

sabilizarse y a compartir. En lo relativo al segundo punto; es de=---
cir, a la participacidn del pﬁbiico se establecid un didlogo directo
y abierto entre participantes y los conferencistas. Los grandes te--
mas fueron: "La &tica como ciencia pr&ctica ycomo ciencia tedrica",

"Los problemas de comunicacidn en el aula entre el profesor y el ---
alumno", "La necesidad de crear’un“lenguaje nuevo para la ética"; la
importancia, por parte del maestro, del dominio y la maestria en la

vida, para poder acompanar y ayudar a ser.y a crecer al alumno; la -
importancia de apoyos de caricter institucional al profesor de ética
en /‘particular lo relativo a la actualizacidn de conocimientos y al -
reclamo general para conocer experiencias concretas de otros profeso
resde cémo planifican, imparten y evalfian, concretamente, la asigna

tura; es decir, una demanda de una didactica nueva.

El dfa 8 el Dr. Sanchez Puente nos habld sobre la importancia
de- las ciencias humanisticas en el nivel medio superior. En la prime
ra parte distingue inspir&ndose en ver mds los intereses de la ---
ciencia; lasciencias empfrico-analiticas, cuyo interé&s es el control
y dominio de la naturaleza para ponerla al servicio del hombre. Se--
gundo, el inter&s prdctico de las ciencias histbérico-sociales gira -
alrededor del trabajo.y consiste en la bfisqueda de la promocidn so--
cial y de la /superacibn personal; tercero, el interés emancipatorio
de las ciencias humanas, que se centra en la liberacibn de las perso
nas y la liberacifn de su relacibén de la sociedad. La sezunda parte
se centra en las limitaciones de una sociedad unidimensionalj; a sa--
ber, lo econfmico. Una sociedad en la que se confunde el tener con
el ser'seria una sociedad pobre, empequenecida, puesto que falta la
dimensi®n m&s humana del humano; a saber, el espiritu.

Finalmente seflala que no se puede hablar de la importancia de -
las humanfsticas sin hacer alusifn directa a cémo ensenarla. Sdnchez
Puente es enfitico en seflalar que no es adecuado limitar los comos
d proceso ensefianza-aprendizaje a 1o simplemente instrumental; pro-
pone plantear las preguntas sobre cémo se ensefia en el plan estraté-
gico, mesas redondas; consider® un segundo congreso estatal interuni
versitario, &4rea de humanfsticas, considerando clave el papel de las
mesas redondas. Ahf convergen las inquietudes y preocupaciones de =--
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los profesores, asi como sus ponencias y sus trabajos.

Se quiso darles una funcidn decisiva; para ello se prepard con

procedimiento: primero, integrar varias mesas -

esmero y cuidado e
de acuerdo a los participantes con un maximo de 10 profesores, para
facilitar la comunicacibn; segundo, asignar un mecanismo minimo en

el sentido de que en cada mesa sSe nombrara a un coordinador y secre
tario de actas o resoluciones; tercero, las mesas dara&n preferencia
a las lecturas de las ponencias y trabajos de los participantes. —=
Brevemente se pidié a cada aﬁtor el resumen de su contribucidn; se

les darad diez minutos y después participacidn abierta; para Facila=
tar las conclusiones el acta de cada mesa seguird, al principio, un

formato gue ustedes conocen.

Solamente unas breves palabras para terminar: El buen resulta-
do de un Congreso depende de muchos factores: de los organizadores,

de los conferencistas de la temidtica; del.apoyo logistico, de in--—

fraestructura pero hay uno gue €s el basico; a saber, los mismos -=

participantes, de su entusiasmo, de sus convicciones, de sus acuer-—
=

dos y de los medios gue asumen para jilevarlos a la practica.

Al terminar el Congreso, me da la impresidn de gue los organi-

1
zadores de la preparatoria No. 2 de la U. A. N. L. nos enktregan a -

xito del II Congreso; ya s asunto
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de que todos noOsSOtros asumamos

3 =2 = pom
an evento gue Quro diasj

so. puede entenderse simplemente como un g

es especie de juedgo pirotécnico gue puede deslumbrar o puede apanta

llar, pero hay otra manera de -entender. el Congreso:. como momento en

gue nos encontramos

afio de trabajo duro y silencioso. ES el momento de intercambio de =
un afio de reflexibn de lecturas de clases. 0jald el III Congreso ——
sea un paso mas adelante en esta tarea tan difficil, tan compleja, -

alurosa felicitacidn a —-—

solo-queda, desde mi puntoe de vista, una €

los organizadores del IT Congreso Estatal Inter—univers
£ .

de Humanidades: filesofia, 10
rector Dr. Rogelio Gonzdlez Ca

1 S
Lic. Gloria Maria Cisneros de Cisneros; al Lic.

B




y su equipo de apoyo; Lic. Rosa Maria Rios, a Lic. Emilio Morales, -

Lic. Juan de Dios , Lic. Mirna Cisneros, Lic. Leticia Douglas, -Sra.

O0S,
Irma Rios, Lic. Alejandra Guti&rrez, Profr. Irineo Garay, Profr. Jo-

sé Angel Moreno Ldpez y otros que contribuyeron a la realizacidén del

£

evento, para gquienes pido un caluroso aplauso.
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PLENARTIA

A fin de llegar a un consenso de opiniones de to
dos los maestros asistentes al CONGRESO, gue condujeran
a mejorar las condiciones del proceso Ensehanza-Aprendi
zaje de las materias humanisticas, se abrieron espacios

en mesas de trabajo para cada materia, a fin de dar —=

oportunidad al didlogo.

De la realizacidén de dichas MESAS REDONDAS se =
obtuvieron opiniones y propuestas sobre la organizacidn

del congreso, sumamente positivas y alentadoras, para

mantener un contacto continuo gue diera lugar a compar

tir experiencias.

Surgen, Ccomo consecuencia de la discusidon de los
trabajos, una serie de conclusiones para mejorar la ca-

lidad académica del AREA, gque se resumen a continuacidn

y que se refieren a los aspectos siguientes: objetivos

del curso, contenidos, Ccursos de capacitacion docente y

bisqueda de métodos de ensenanza mas adecuados para ca

da contenido.

COORDINADOR DE MESAS REDONDAS:

Filosofia: Leticia Douglas Beltréan
Ldgica s Lic. Juan de Dios Sanchez Esparza
Etica - Lic. Mirna Cisneros Ferné&ndez
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