4.7 Percibir; comprender 'y criticar racional Y
cientificamente, a partir.de los conocimiontos-
adquiridos, las condiciones é€colbgicas, socio-
econdmicas y politicas de su comunidad y de su
pais, participando conscientemente en Su mejora-
miento,

2.~ Aprender por si mismo, poniendo en practica
métodos vy técnicas para propiciar su progreso -
intelectual.

»
A

6.-Evaluar y resolver las situaciones inherentes
4 su edad y desarrollo, incluso en 1o gue se re-
fiere al conocimiento de Si mismo, autoestima v
formacidén cultural.

7.-Incorporarse vocacional y_académicamente a es-
tudios superiores.

Es evidente que existe una distancia entre lo que se pretende y el --

perfil real del egresado del bachillerato. Por qué sucede esto si gran

parte de las actitudes y habilidades mencionadas presuponen el uso de

la 16gica?

Pienso que 1la respuesta tiene gue ver con la forma en que se trasmiten

€sos sistemas valorativos que hemos mencionado: la 16gica y la &tica;
a su vez, lo anterior depende de cBmo se conciban tales disciplinas y

también de cémo se conciba el pProceso ensenanza- aprendizaje.

La prdctica educativa tradicional se caracteriza por las siguientes
notas (6):

* Objetivos imprecisos

* Ensefianza exposiva, verbalista

* Aprendizaje mec&nico, memoristico

* Alumno pasivo

* BEscaso desarrollo de las operaciones b&sicas del pensamiento;

anflisis, sintesis, aplicacién, etc.

* El alumno asimila el producto del pensamiento del maestro

* El maestro es quien efectfia tales operaciones

* E1 contenido es abstracto, frégmentado, desarticulado, poco actua-
lizado, excesivo para el tiempo disponible.

* Contenido predominantemente descriptivo

* Evaluacibn superficial de los resultados del aprendizaje

La pré&ctica educativa tradicional se fundamenta filos&ficamente en el
positivisimo y psicoldgicamente en el conductismo.. La préictica edu-
cativa tradicional considera gue las facultades l8gicas son naturales
O innatas, por lo que consideran que el papel de la educacibn se redu
ce a una simple instruccibn; se traza como objetivo desarrollar la --
facultad 16gica natural y no de formarla, como se deriva de lo dicho
anteriormente y que los resultados experimentales obtenidos por los-
eéspecialistas en el centro de epistemologia genética han demostrado:
la 16gica no es innata al nifio, sino que es una construccidn del su-

jeto.

Por otro lado, el andlisis del conocimiento desde una perspectiva bio
l6gica, nos tonduce a la conclusidn de gue no existen conocimientos -

que no impliguen una organizacidn.

Desde esa misma perspectiva, y por lo que respecta a la inteligencia

humana, es necesario hacer una distincién entre : !

A) Inteligencia sensorio - motriz, la cual es previa a la adgquisicidén
del lenguaje y que nc hace uso més que de percepciones y movimien-

tos; en consecuencia, es anterior a la representacibn simbdlica y,por

lo mismo, anterior al pensamiento.

. : : ’
B) La inteligencia representativa, la cual tiene sus origenes en la

funciétn simbblica.

En la conducta cognoscitiva, especificamente la gque se refiere a la
inteligencia humana, es necesario distinguir dos clases de aspectos
diferenciados por el papel que desempenan en la elaboracidén de tal

conducta :




A) Los aspectos l6gicos - matemdticos, que son el resultado de la

actividad del sujeto. , £
B) Los aspectos exbgenos, empiricos, provenientes del medio ambiente,
Las estructuras 18gico - matemiticas suponen una parte preponderante

de actividad y organizacidn internas que se manifiestan en todos los

niveles de las conductas adquiridas; sin embargo, es necesario aclarar

que estas estructuras no se manifiestan de una manera consciente,mas -%

que en las etapas superiores del pensamiento humano .

Lo anterior significa que no existe un conocimiento por elemental gue
sea, incluyendo la percepcidn, gue se reduzca simplemente a una copia
de lo real, sino que supone un proceso de asimilacién a estructuras -

anteriores.

Por asimilacién se entiende una integracidn de estructuras previas,las
cuales pueden permanecer inalteradas o ser mds O menos modificadas a
consecuencia de esa integracibn, pero conservando Siempre una conti-
nuidad con el estadio anterior; es decir, sin que las estructuras -

previas sean destruidas.

La misma perspectiva téorica sefiala que eso no es posible, dado que
las pruebas experimentales demuestran gue la 1l6gica en su forma més

" natural "no estd presente en el hombre a cualquier edad, sino gue
son el resultado de equilibraciones progresivas a través de una su-
cesibn de estadios en los gue cada uno es el resultado necesario del
anterior ( excepto el primero) y, a su vez, prepara la aparicién del

siguiente ( excepto el filtimo).

En el caso de la inteligencia operatoria se distinguen tres perfodocs
0 estadios:

1) Perfiodo sensorio - motriz, que comprende desde el nacimiento hasta
los dos afios de edad aproximadamente, en el transcurso del cual se -
organizan los esquemas sensorio - motrices hasta llegar a actos de -
inteligencia préctica, por la comprensidén inmediata y las subestruc-

turas précticas de las futuras nociones.
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2) Un pericdo que comprende de los dos hasta los ocho afos, el cual
tjene su comienzo con la aparicidn de la funcién simb6lica Y porsung

fase pre-operatoria de representacibn; este perfodo llega a su té&mmino

.con la constitucidn de las llamadas " operaciones concretas ", las -

cuales versan sobre objetos.

3) El periodo de las operaciones formales gue comienza a los once afos

y se culmina alrededor de:los quince. Estd caracterizado por las ope-

-raciones proposicionales con su combinatoria y sus trasformaciones.

A

De esa mah%}a, cuando un sujeto clasifica los objetos que acaba de
conocer, asimila sus percepciones a un sistema anterior de conceptos
o clases 1l8gicas, las cuales constituyen la estructura previa con -
relacidn a la conducta actual.

Conocer, por lo tanto, no se reduce a copiar o reflejar la realidad,
sino en actuar sobre ella y transformarla ( fisica o conceptualmente)
a fin de comprenderla en funcibn de los sistemas de transformaci®n a

los que esté&n ligadas estas acciones. |

De lo anterior se deduce gue IL l6gica no se reduce, como se ha pre-
tendido, a un sistema de notaciones inherentes al discurso, sino que
consiste en un sistema de operaciones cuyo origen ha de buscarse en
la coordinacibn general de la accibn,mucho antes que en el lenguaje.
i : !
La naturaleza activa de la l6gica se manifiesta desde las formas m&s
elementales del conocimiepto. La inteligencia sensorio-motriz, por -
ejemplo , consiste en coordﬁnar directamente las acciones del sujeto,
&

13

sin pasar por la representacidn o el pensamiento.

Si las operaciones l8gico-matem&ticas se deducen de la coordinacién
general de las acciones, tal como lo sostiene la epistemologia genéﬁ
tica, podemos concluir que las estructuras l8gico-matem&ticas ést&n .
inscritas previamente en el sistema nervioso. %
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4 Dentro de este enfoque téoricq, la programacifn escolar debe integrar
Tal sistema de estadios constituye un proceso secuencial, pues no eg los siguientes aspectos:

posible llegar a las "operaciones concretas " sin pasar por una pre-

paracién sensorio -~ motriz; asi como tampoco es posible llegar a lag * El interés de los sujetos , .

; operaciones formales ( proposicionales ) sin apoyarse en las operacio- * La construccidn gendtica de los conceptos i
nes concretas previas, etc. : ; * El nivel de conocimientos previos sobre el tema :%

* Los objetivos de los contenidos que se propone trabajar %
El ciracter secuencial de los estadios de la inteligencia parece de- < E.

mostrar la necesidad de upn factor endbgeno de maduracibdn nerviosa;si Por lo que respecta al maestro, dentro de esta perspectiva, su papel j%

embargo, no se excluye la\intervencién del medio ( experiencia ) ni debe reducirse a recopilar la informacién proveniente de los alumnos i

de las interacciones entre maduracidn y medio, dentro del proceso de Y a crear situaciones que les permitan a los aiumnos ordenar sus - ;

equilibracibn o autorregulacidn progresiva. conocimientos y avanzar en el proceso de construccién del conocimiento; :k

no debe iniciarse el estudio-de un concepto dando previamente

WLI

su defi ht

Se puede concluir que el desarrollo de la inteligencia tiene su ritn nicidn. . e i
y sus caminos necesarios, lo mismo gue el crecimiento fisico ; pero
lo anterior no significa gue métodos pedagSgicos méds activos no pueds
acelerar un poco las edades criticas antes sefialadas, aunque tal --

aceleracibn no puede ser indefinida.

La pedagogia operatoria es una corriente pedagbgica que se desarroll
a partir de los aportes de la epistemologia y la psicologfa genéticas
respecto al desarrollo de la personalidad humana y a la construccifn

del conocimiento por parte del sujeto; tiene como objetivo elaborar

consecuencias diddcticas con base en dichas teorias. ]

La pedagogia operatoria muestra cbmo, para llegar a la adquisicidn de
un concepto, es necesario pasar por los estadios intermedios que mar
1 can el camino de su construccidn y gue permitir&n generalizar dicho

concepto posteriormente.

De lo anterior se deriva que antes de iniciar un aprendizaje es nece 1]
? sario determinar en que estadio se encuentra el educando con respect
% a tal aprendizaje; es decir, cufles son sus conocimientos previos =
i sobre el tema; asi podemos conocer el punto del que debemos partir Y 1
| al mismo tiempo permitir gue todo nuevo concepto se apoye y se cons-
truya en base a las experiencias y conocimientos que el educando ya

posee.
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