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patience qui est le fond de sa doctrine : il leur a seu-
lement appris a se tuer. Epictéte, au siécle suivant,
essaiera de leur précher une morale plus pure, mais,
comme le reconnait M. Havet, « il est prudent de ne
pas aller plus loin que Sénéque, si 'on veut mesurer
exactement ce que la religion (paienne) et la philoso-
phie avaient fait,avant le Christ, du monde ancien (1) ».
Restons sur ce précieux aveu, peu suspect dans une
telle bouche, et constatons qu'a cette date, « qui
sépare les deux ages de I'histoire religieuse (2), » les
esclaves n'auraient encore recu aucune C(]ITLI!_-'.O]RHOD
efficace, aucun soulagement utile, si, & cOté de Séng-
que, 'apotre du suicide et du néant, ils n’avaient déja
entendu saint Paul, I'apdtre de la patience et de 1'im-
mortalité,

(1) E. Havet, Le Christianisme et ses origines,t. I, p. 311.
(2) Ibid., p.312.

Il

L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
DANS L'ANCIENNE ROME

En ce temps ou les questions d'enseignement ont
pris une si grande importance, il est intéressant de
savoir comment les comprenaient les anciens. Qui,
3 Rome, instruisait les jeunes générations : I'Etat,
représenté par des maitres publics, ou la famille,
representée par des maitres prives? L’enseignement
comprenait-il comme chez nous trois degrés, primaire,
secondaire et supérieur, que l'enfant parcourt en
totalité ou en partie, selon ses aptitudes intellectuel-
les, sa condition sociale, ou le role quil se prépare a
jouer dans la vie? Quelles méthodes ou quels pro-
grammes suivait-on dans les classes, quelle part dans
l éducation générale était faite aux lettres, aux scien-
ces ouaux arts, quelle somme d’efforts était demandée
a 1'écolier? Ces questions sont lraitées ou au moins
indiquées dans le livre de M. Emile Jullien sur Les

professeurs de littérature dans Uancienne Rome ()4

{1) Paris, Leroux, 1885.
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aussi ce livre tient-il plus que ne promet son titre, et
sera-t-il lu avec un vif intérét, non seulement par les
érudits voués A I'étude des antiquités romaines, mais
encore par tous les esprits cultivés qu'inquidtent ou
passionnent soit les débats auxquels donne lieu de nos
Jours I'enseignement public, soit les expériences ten-
lées d'une main souvent téméraire dans le domaine
autrefois sacré de I'éducation.
Les Romains furent longtemps sans comprendre la
théorie de I'Etat enseignant, et encore ne I'admirent-
ils jamais qu'avec une extréme réserve dans la pra-
tique. Cest a partir des Flaviens, et surtout des Anto-
nins, qu'on vit s'élever les premiéres chaires fondées
par le gouvernement ou les municipalités. Pendant la
république, & I'époque méme des Césars, I'enseigne-
ment n'avait encore pour organes que des maitres pri-
ves. A Rome, ot l'autorité de la famille resta longtemps
si forte, son chef fut toujours considéré comme lins-
tituteur naturel et légal de I'enfant. Jamais personne
n'aurait eu la pensée de se substituer 3 lui, et de pré-
tendre sur son fils des droits égaux ou supérieurs aux
siens. Quand, & partir de la fin du premier siécle, les
autorités publiques crurent de leur devoir de répandre
Penseignement, elles s’arrétérent a ce premier pas,
¢t ne pousserent de force personne aupied des chaires
quelles rétribuaient. Om lirait avec un vif intérét la
description de ce premier enseignement d'Etat, etl'on
serait curieux de rechercher I'influence que, méme
contenu dans ces limites restreintes, il ne manqua
point d’exercer sur I'esprit public. Mais tel n’est pas
I'objet du livre de M. Jullien. Comme I'a bien compris
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l'auteur, une matiére aussi délicate que ]'hir_-:tloirn.z de
I’éducation veut étre traitée avec ordre : il 111]1’.-()1110.
avant tout de n'y pas confondre les époques. Tel trait
qui convient a 'une serait faux, rapporté a l'uulf-ej‘ei
produirait un contresens. Le savant professeur divise,
comme nous, histoire de I'enseignement a l{cu.m_- en
deux périodes : celle qui [)]‘(’{'.f_’*.i{"- et a:ulh? (-!L“, suit
Pinstitution de maitres officiels. _-\n.](_nn'd‘ hui, il r.zui{m—
tera seulement la premiére, en nous laissant f_’:-‘lu‘l‘]el'

- 1079 1a cpe 3
que, dans un prochain ouyrage, il étudiera lain_mm‘u L
Le livre que nous voulons analyser a le.;n(: des bor nu
fort précises : il commence & I'introduction dans Rome

de I'humanisme gree, et se termine a la mort d’Au-
suste. Cest le tableau de'enseignement aux temps de
ouste. Cest le

Tk'l république et méme de I'empire, ol il demeura non

i g e « ) ai1c eneoT  de
sculement libre (il le fut toujours), mais encore pur d
e ) w 1< J
fici 3( > ar les seules
toute ingérence officielle et soutenn par les set
meeurs, par le seul gotit public. Koo
] enseignement, cependant, s'agit-11? A Rome
De quel enseigne I : :
comme chez nous, 'enseignement devail compler ux
irr'rur trois degrés, mais longtemps on connut seule-
I o > e f . e 3 S . o
ment le premier, el 'on se contenta de lecons qui n
1{'-11:1:"‘1iunt point le cercle des connaissances gene-
depassale . : : .-:‘-ll“‘
rales dont tous ont le méme besoin. Bien que I'Eta
dls UL i :
Jen mélat point, et que les maitres fussent absolument
£ : : 1 1 rare s |
rivés, presque toute la population libre, garcons et
privés, SC ( Tl
filles, passait, des les temps les plus reculés, par I'é |
= 5 : 1 2 1re AppiTe O O T T, LES
yrimaire. On y apprenait a lire, écrire et compter s
( % : Bl Srame. AL (DG
: demeuraient pas élrangers a ces
i i } » pratique
notions élémentaires qui, chez un peuple pratiq .
7 semblaient également nécessal-

gsclaves memes ne

comme les Romains,
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res soit pour commander, soit pour servir. Pendant
Plusieurs - siécles, elles suffirent 3 ce double objet.
Patriciens et plébéiens, libres et esclaves, vécurent
au régime d'une compléte égalité intellectuelle, 11 fal-
lut I'influence de la Gréce, la conquéte morale du con-
quérant par le génie hellénique, pour superposer 3
cette humble et commune base les deux autres degrés,
et introduire une différence dans I'éducation des di;
verses classes du peuple romain. Dés lors, les enfants
de Laristocratie ou, en termes plus généraux, des
classes dirigeantes ajoutérent a enseignement pri-
rfmire I'enseignement littéraire proprement dit, puis
I'enseignement supérieur, d'ott l'on sortait mur pour
la vie publique.

Le chapitre consacré par M Jullien & raconter I'in-
troduction de I'hellénisme dans Rome est un des meil-
leurs de son livre. J'ai tout 3 I'heure employé le mot
conquete : c'est plutot une infiltration lente ;Iu'il fau-
drait dire. Le rude et utilitaire génie de Rome recut
peu 4 peu, par la religion, par le théatre, par la poé-
sie, par I'art, par les voyages et les relations interna-
tionales d’abord, puis par les rapports continuels de
maitres & sujets, l'esprit plus délicat, plus élevé de la
Grece. C'est naturellement Iaristocratie qui se trouva
surtout en contact avec lui, Quelques vrais grands sei-
gneurs, les Fabius, les Fulvius, les Acilius, les Flami-
11-ius, les Seipion, s’en eéprirent avec un sincére enthou-
siasme. D'autres virent surtout dansla culture greeque
un moyen d’augmenter leur influence politique, de
gouverner parl’éloquence, et de rendre I'aristocratie
la prépondérance dans I'Etat, Le peuple ne tarda pas
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deviner cet ambitieux calcul : aussi poursuiviﬁl long-
temps de sa haine les représentants de la science et
des lettres grecques, qu'il accusait tout haut d’étre des
agents de corruption, et dans lesquels il sentait d'ins-
tinct les alliés volontaires ou inconscients des gr'&nds

(ui aspiraient a le dominer.

Ces considérations, habilement développées par
M. Jullien, font comprendre le caractére que prit a
Rome I'éducation des classes élevées, aprés la seconde
guerre punique. Tout vatendre vers la préparation de
I'orateur. L’¢tude des grands modeles de la Gréce
aura moins pour but la culture désintéressée de l'es-
prit, la formation de I'ame par le spectacle du beau,
que l'acquisition de cet art de bien dire, indispensable
A qui veut persuader les hommes et gouverner par la
parole. Aussi tout ce qui ne concourait pas & cet
unique objet est-il presque entierement banni de
I'éducation. L'enseignement des sciences, 4 Rome, ne
dépassa jamais beaucoup le niveau des connaissances
élémentaires : ce qu’il contient de hautes spéculations
touchait peu des esprits occupés avant tout de l'utile,
et quant aux applications pratiques, elles semblaient
du domaine des artisans et des esclaves. Des beaux-
arts, la musique seule eut sa place dans I'école, parce
qu’elle assouplit la voix, aide & comprendre la poésie,
et, de ces deux maniéres, contribue a former I'orateur.
Tout, dans l'instruction du jeune Romain, fut done
subordonné aux lettres, qui elles-mémes n’étaient
considérées que comme le moyen de parvenir a 1'élo-
quence.

On les étudiait a1'école du grammairien, nécessaire
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et lointaine préparation pour entrer plus tard dans
celle du rhéteur, d'oir 'on s'élancerait ensuite, sans in-
termédiaire, au tribunal ou au forum. Qu’était, eepen-

dant, ce grammairien, grammaticus, en qui se résu-

mait tout 'enseignement secondaire du monde romain?
quel rang tenait-il dans une cité ou son office avait,
politiquement et socialement, une telle importance?

Aucune condition d’origine n’élait exigée de qui
voulait enseigner les lettres : des étrangers, desaffran-
chis, des esclaves pouvaient ouvrir une classe de
grammaire. « Peu importait 'homme, pourvu qu'il
donnat de bonnes lecons ; on lui demandait seulement
de bien faire son métier. » Mais on avait pour lui la
médiocre estime qui, & Rome, s'altachait & 'exercice
des métiers. Le salaire du grammairien semblait avoir
quelque chose de servile, que, bien souvent, ne dé-
mentait point son passé. Vainement Rummius Pale-
mon tirait-il, bon an, mal an, quatre cent mille ses-
terces (quatre-vingt mille francs) de son école; ses
conlemporains n'oubliaient pas qu’il avait jadis eté
mis en vente sur un échafaud, les pieds marqués
de la craieblanche. Méme les hommes d'origine libre
qui se faisaient grammairiens, comme Orbilius, le
maitre d’Horace, ne prenaient ordinairement ce parti
qu'a la suite de revers de fortune, ce qui ne leur con-
ciliait pas davantage I'estime des Romains. On doit
ajouter que beaucoup de grammairiens célébres jus-
tifiaient par l'abjection de leurs meeurs le sentiment
défavorable dont ils étaient I'objet : le livre que leur
consacre Suétone en contient & chaque page la preuve.

Rien, dit M. Jullien, ne fit tant de tort & ces amis
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du beau littéraire que leur mépris du beau moral :
les anciens le leur reprochent & 'envi. Avouons-le, ils
étaient bien mal préparés par I'éducation & l'amour
et & la pratique d'une vertu austére. 1ls étaient sortis
d'une condition misérable, ou la licence des paroles
ot souvent celle des actes étaient des titres & la faveur;
ils s'étaient élevés au hasard, avaient travers¢ d’é-
tranges aventures et avaient vu de bhonne heure la
société sous ses aspects les plus facheux. Tout cela leur
avait donné, avec une science précoce du vice, un gr and
scepticisme moral. 1ls étaient done bien mal armés
contre lus‘séductions de la vieetl'entrainementde leurs
propres passions. »

Si telle étail (& pfut d honorables exceptions) la mo-
ralité des maitres, on se demande avec inquiétude
quelle pouvait étre celle de leurs éleves. M. Jullien
traite, en passant, cetie délicate question. Apres avoir
dit que, aux yeux des anciens, les qualités morales de
I'enfant se résumaient dans la pudor, et avoir défini
cette vertu « une sorte de réserve dans tous les actes
de la vie, une crainte de I'opinion qui faisait éviter ce
l[l.ll stait blamable, » il ajoute : « Les Romains, sur

e point, n'¢ staient pas fort dif ficiles, si j'en juge par
certains témoignages. Le jeune Praetextatus, qui vivait
dans le bon temps et dont la conduite fut toujours ad-
mirée, avait des mots singuli¢rementhardis{1): & douze
ans, il lui restait bien peu a apprendre. » Le sagace
ot sinecere historien ajoute & « La chasteté (pudicitia,]
n'était qu'une forme spéciale de la pudeur. Les an-

(1) Aulu-Gelle, Nocl
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ciens prodiguent aux enfants qui la possédaient des
louanges dont la vivacité inquidte :les vertus rares
peuvent seules exciter tant d’admiration. » Il est vrai
que, d’aprés Quintilien, c’est la famille, et nonI'école,
qui était responsable de la corruption précoce des en-
fants.

« Les malheureux connaissent tous les vices avant
de savoir que ce sont des vices; puis, corrompus et
pervertis, ils n'apprennent pas le mal & 'école, ils I'y
apportent (1). » — Ainsi, dit trés bien M. Jullien, il y
avait des désordres, Quintilien ne songe pas a les
nier (2); mais qui devait en porter la.responsabilité?
,,uimnt hll, ce n'était pas 'enseignement public, mais
la famille : explication inquiétante, car elle nousmon-
tre la société corrompue jusque dans sa source. » En
résumé, quelle que fut'origine dumal, « I'école con-
naissait des turpitudes que Quintilien nous laisse seu-
lement soupconner et que Juvénal (3) décrit avec une
impudente précision. » Comme M. Jullien, j'ai hate
de quitter ces tristes sujets ; mais j'ai tenu 2 recueillir
son témoignage, car il importe de protester en toute
occasion contre le parti pris d'un grand nombre d’his-
toriens modernes, qui présentent sous un jour faux
I'état moral des sociétés antiques.

1l est temps de franchir le seuil de I'école et de nous
enquérir de son programme. Celui-ci correspondait
a ce quon appelle, chez nous, 'enseignement secon-
daire ou, d'un plus beau nom, les humanités : mais

(1) Quintilien, De instit, orat., 1, 2, 6; cf. Juvénal, Saf. XIV, I, 31.

(2) Quintilien, ibid., 4 ; cf. Sentéque, Cons. ad Marc., 21.
(3) Juvénal, Saf. VII, 238, el le Commentaire édit.Jahn, p. 289,

* v
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il en différait parce que I'objet principal de ses lecons
était, non une langue ancienne et morte, mais’ une
langue vivante. Que I'enfant suivit, & son choix, quel-
quefois l'une aprées lautre, I'école du grammairien
grec ou, quand la littérature romaine fut devenue
ﬂnssique a son tour, I'école du grammairien latin,
¢'6tait une langue actuellement parlée, des lettres sans
cesse rajeunies par une production nouvelle, que le
maitre lui enseignait. Le fond des études était le com-
mentaire des grandsauteurs, I'explication des poetes :
chez le
Ennius, Na&-

Homere, Hésiode, Ménandre, les tragiques,
grammairien grec; Livius Andronicus,
vius. Plaute, Cecilius, Térence, plus tard Virgile, Ho-
race, Ovide, chezle grammairien latin; un petit nombre
de prosateurs, comme Salluste et Tite-Live. On les étu-
diait & deux points de vue, qui formaient comme deux
grandes divisions de l'enseignement : soit qu’on envi-
sagedt en eux la correction de la langue, la science
grammaticale, soit qu'on leur demandat les régles de

* la composition et les modeles du gotdt littéraire. Clest

dans le commentaire, enarratio, que brillaient I'origi-
nalité du maitre, la variété de ses connaissances, et
que se trouvaient rassemblées toutes les notions
propresa orner I’ imagination et & meubler lamémoire
du futur orateur. A propos d'un vers d'Homere oude
Virgile, le professeur trouvait aisément l'occasion de
discourir sur la fable, la géographie, I'archéologie,
T'histoire. Je me figure qne certaines lecons d'un gram-
mairien ingénieux et disert pouvaient ressembler a
telle ou telle page de ce Voyage au pays del’ Enéide

qu’a récemment publié M. Boissier, et dans lequel, &
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propos de divers épisodes du poéme, le spirituel acadeé-
micien discute un probleme de critiquelittéraire, élucide
un point d’histoire, décritle passé el le présent d’'une
ville, narre un souvenir personnel, esquisseun paysage
gracieux ou grandiose. Dans la classe du grammai-
rien, il n'y avait pas un enseignement spécial et mé-
thodique de la géographie ou de I'histoire : ces scien-
ces n'étaient pas étudiées pour elles-mémes, mais
seulement pour laide qu'elles devaient offrir un jour
a I'orateur.
A Leffort intellectuel du professeur, que ne dirigeait
aucun programme officiel, mais que contenait une
coutume bien établie, correspondait naturellement
Leffort des éleves, Ceux-ci étaient, comme chez nous.
astreints & réciter des lecons et A faire des devoirs
écrits. Sur ces devoirs, exclusivement relatifs 3 la
grammaire el a la littérature, on a des détails précis.
La coutume y régnait en maitresse; la gradation des
exercices, selon I'dge et le savoir de I'éleve, la division
meme el le plan de chaque exercice, étaient métho-
diquement réglés. Les commencants faisaient passer
par tous les cas les mots d’une chrie ou sentence ; un
peu plus tard, ils T'expliquaient ou la commentaient
briévement. A un degré plus élevé, on leur deman-
dait de petites narrations, narratiunculz. La version
ou traduction, quijoue un si grand role dansles études
modernes, n'était pas encore en usage, au moins chez
le grammairien. Mais toutes les compositions litté-
raires, lieu commun, éloge, comparaison, éthopée,

description, theése, étaient successivement essayées.

L'un des plus curieux de ces exercices est la « confir-
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mation et réfutation, » opus destruendi m,m/irm-am_lr'qm'.
comme l'appelle Quintilien. Le plan restait ill\'il.l'k'cﬂ,!l(ﬁ
on dirait une série de cases, que I'éléve devait rem-
plir indifféremment d’arguments pour ou contre, Ser
lon que laffirmative oula négative lmAutmL dl.,m-ELIAll_}.l—_t._‘..,
« Les maitres, dit M. Jullien, choisissaient un fait ‘agm_
contestable pour qu'il pht préter sauc(:ess%\'f-?’nlunta nnu.
discussion ensens contraire, A cetle i!llihﬁl‘l'i'ut“_'u pom
la vérité, on reconnait sans peinel mtll_len‘cu des w;-
phistes et de leurs habitudes. » 11 y avait 1u,‘p0m L{l.
jeunes intelligences, un enseignement p 'ZI[I:[[L(:'. 1:..1

: s T :
scepticisme, qui paraitra d’autant plu'a dtuljt;g L.L?-l). t[ il‘
souvent des épisodes de la mythologie L‘.lzll.ulltf_ 1015 ﬁ
o biet de cet argumentation 1:-r.-11tm:hc.tn_nre: L
ik . aissé le corrigé d'une

o airien Aphthonius a 1 ]
e I'¢pisode d’Apollon el

digsertation, dans laquelle
Daphné est réfuté en sept points. : e
ments porte, et pourrait s'appliquer & louift.. Al
: acanisme était ainsi dissous

Chacun des argu-

gende 111}'t11010gil,1ue. Le p fod
i)eu 3 peu dans les dmes, quune telle éducati e
; : i, i > ApOC it la lumiére
cait sans idéal et sans foi, & une epoque Ol lal
puls ) - :
ot ‘atait pas encore levée.
hrétienne ne s'était pa o¥e
- gsait ordinairement quatre ou

e jeune Romain pa ana e
ik mairien. Il y entrait Vers

cing ans a l'école du gram 3 3
t\l{;ll?z::;j aprés avoir rect, a L“f’»col_c primaire ou dans
la famille, ces connaissances él . i
quelles une éducation comme celle =_11}e n L r.q.) Hm
de décrire aurait tout & fait manqueé l:](} )‘.l._L., Lﬁ_

rtai seize ans, rarement plus tot, pou} co :
e 4 I'école du Théteur, le cours d'ensel-
; Jullien décrit, en des pages

8.

émentaires sans les-

mencer & suivre,
gnement supérieur. M.
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pleines d’intérét, la vie de I'écolier dans ces quafre
ou cing années de formation littéraire. Les auteurs
anciens n'en ont jamais tracé un tableau d’ensemble:
mais, en rassemblant les traits qu’ils ont laissés épars,
il est facile de s’en faire une idée suffisamment nette.
Une question que I'absurde complication de nos pro-
grammes scolaires a fait naitre, celle du surmenage
intellectuel, parait avoir peu occupé les Romains.
Comme ils n’exigeaient pas de'enfant un savoir ency-
clopédique, et maintenaient au contraire ses études
dans un cercle fort restreint, ils pouvaient sans danger
le faire travailler beaucoup. Le travail commencait
dés Ie point du jour, si I'on en croit Ovide, Martial
et Juvénal, et se prolongeait jusqu'au soir. Il est vrai
que le régime des internats était complétement in-
connu : I'enfant retournait 3 la maison prendre le
déjeuner de midi (prandium), etla journée était ainsi
coupée par une promenade hygiénique. Ajoutons que
les vacances étaient longues, les congés nombreux.
L’écolier romain avait, comme de nos jours encore
I'écolier anglais, quatre longs mois de liberté : ils
commencaientaux ides de juin et finissaient aux ides
d’octobre. Puis venaient, du 17 au 20 décembre, le
congé des Saturnales, du 19 au 23 mars, le congé des
Quinquatries, qui correspondaient 3 peu prés & nos
vacances du jour de I'an et de Piques. L'écolier cho-

mait aussi toutes les fétes religieuses et patriotiques,
lesquelles, au caleul de M. Mommsen, représentaient
soixante deux jours par an. Enfin, chaque semaine, il
avait le repos des nundinae, équivalenta nos congés du
dimanche. Lecongé des jeudis manque, il est vrai,
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maisles nombreuses fetesle remplacaient. En résumé,
pour la quantité des jours de travail, I’écolier ancien
était, & peu de chose pres, traité comme 1'écolier mo-
derne; il est méme plus heureux, car la durée des
grandes vacances lui permettait de laisser plus lo‘n—
guement comme le dit Sénéque, « l'esprit en ja-
chere ».
Telle était, avec ses lacunes et méme ses vices, 'édu-
cation littéraire des jeunes Romains. Moins désinté-
ressée que l'éducation grecque, et tournée avant tout
vers un but utilitaire, elle formait des orateurs, non
des hommes. Aucune idée supérieure ne la dirigeait :
les professeurs ne se proposaient pas de redresser les
instinets vicieux, de donner aux dmes une forte trempe
et d’'inébranlables convictions, d'inspirer 'amour d.e la
patrie ou des dieux. Cela restait I'affaire de l?a fa'ml]lr:,
et nous savons par Quintilienqu’elles’en at_'.f_]um-mt 'Hl{ll‘.
Aussi voyons-nous, au si¢cle d’Auguste, u'csl-u—(‘lu‘(j a
I'époque ot I'éducation que nous venons de llrli.L'l'll'C
avait déja donné tous ses fruits, ce spectacle singu-
lier : les hautes classes presque enl.ii:rcmeflt. COmpo-
sées d’hommes joignant & la culture littéraire la plus
parfaite les caractéres les plus abjects et les MEUrs les
plus avilies. Seuls, ceux qui ont demandé a la []I]IEL?SO-
phie stoicienne une direction morale font exception,
e, malgré bien des inconséquences, uonsev‘\‘em une
ndble el_ fiere attitude; les autres, qui ont umque.ment
traversé1’école du grammairien, puis celle du rl@c—.ulr.
écrivent et parlent & merveeille, montrent un gm_it sur
ot délicat, mais, pour tout lereste, nous apparmﬁssent
sous les traits de ces maitres inhumains, de ces laches
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voluptueux, de ces courtisans serviles dont Sénéque a
tant de fois esquissé le portrait. Les Tibere, les Cali-
gula ou les Néron trouvent en ces hommes leur dignes
sujets, lettrés et dépravés comme eux. A un tel résul-
tat vient aboutir une éducation dénuée de toute vertu
morale, et ol I'on a cherché seulement 'ufilité immé-
diate, le but pratique. Ce but méme ne sera pas atteint,
car les qualités oratoires formées avec tant de soin
par le grammairien et le rhéteur resteront sans em-
ploi ou ne trouveront que des emplois secondaires,
en un temps ol la carriére de la vie publique se res-
serre chaque jour davantage.

11T

UN LIVRE SUR LE QUATRIEME SIECLE

On aurait mauvaise grace a chercher querelle & un
écrivain sur le titre donné & sonlivre. Il sait apparem-
ment mieux que nous ce qu’il a voulu faire, etla con-
yenance (ui existe entre ce titre et les pages ou il dé-
veloppe sa pensée. Cependant, aprés avoir fermé un
des plus beaux livres de M. Boissier, beaucoup de lec-
teurs se sont demandé pourquoi il I'appelle : La fin
du Paganisme (1). Quelques-unes au moins des agréa-
bles et solides études qui s’y rencontrent (et que nous
avions presque toutes lues une premiére fois dans la
Revue des Deuz-Mondes) n'ont qu'un rapport indirect
au sujet annoncé. Le fil léger qui les y rattache
pourrait aussi bien les rattacher & quelque anire.
Ceux qui, sur la foi du titre, avaient cherché dans cet

ouvrage une histoire composée avec méthode, et mar-
chant en ligne droite vers un bul défini, ont élé trés
probablement décus. 111eur a fallu quelque effort pour

(1) La findu paganisme. Etude sur les derniéresluties religieuses en

Occident aw quatriéme siecle. Paris, Hachette, 1891.




