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escritura de la palabra por la colocacion de los signos silabicos, unos
despues de otros, en el érden de su pronunciacion. C.om‘o Comp‘len.len-
to de esto puede hacerse otro ejercicio mverso que consista en invitar-
los & formar nuevas palabras con las sflabas conocidas, y una vez for-
madas hacer que las escriban. Estos ejercicios acahan de robustecer
las nociones de estructura que tan indispensables son. :

Cuando el ntimero de silabas conocidas es ya considerable y empie-
za 4 notarse confusion y dificultad, debe procederse & la ensefianza de
las letras.

Se comprende que el principio debe ser el mismo que para 12.1 ense-
fianza, de las silabas, pero con una dificultad mayor. Esta consiste en
qute las consonantes no suenan nunca sino en combinacion Con.las v0-
cales: de aqui resulta cierta dificultad en el analisis oral para zuslar‘el
"sonido consonante del vocal correspondiente. No obstante, €l héabifo
que los ejercicios anteriores han dado al nifio de analizar sus se{l-
saciones auditivas'y el desarrollo correspondiente del ofdo tenderan
4 subsanar esta dificultad. Para mayor facilidad debe comenzarse
por las vocales en esta forma: Se haran pronunciar varias siljabas
que tengan una vocal comun, inicial 6 final, procurando que la silaba
no contenga mds vocal que esa, y se haran comparar hastal lograr la
percepeion de la semejanza y la indicacion del sonido semejante.

A continuacion se escribirdn en columna las silabas comparadas,
correspondiéndose las letras, especialmente la semejante. Se le hardn
‘comparar 4 la vista hasta la percepcion y limitacion completa de la se-
mejanza. La parte reconocida semejante se separara del resto yl se da-
t4 4 conocer como la representacion grifica del sonido en cuestion.

Despues se har4 copiar en presencia y en ausencia del origiual, se
corregird por comparacion y sé harin gjercicios de reconocimiento en
la forma indicada para las silabas. ’

Cuando por este medio se hayan ensefiado las vocales, se procedera
4 las consonantes en forma idéntica.

Una vez conocido un nimerp de letras bastante para formar pala-
bras, se procederd 4 los ejercicios de composicion ya indicados.

Concluida la ensefianza de las letras, los ejercicios de lectura y es-
critura asiduos, completarin la ensefianza en la parte de ejecucion.
.Cuando ésta esté ya avanzada, podran ensefarseles los diferentes ca-
racteres de letra, las irregularidades ortograficas, etc., etc., que no pre-

sentan dificultad ninguna.

Aritmética.

Los grandes resultados que la introduceion de los signos nuréricos,
y especialinente los sistemas de numeracion, han producido en bien
de la contabilidad; el grado & que la han facilitado; la claridad, exac-
titud y extension de que la han hecho susceptible, han conducido 4
los hombres & un culto tan exagerado de los signos y 4 una admira-

cion tan profunda por ellog, que cada dia se ve més viciada por esa
causa la ensefianza de la aritmética.

De la misma manera y por la misma razon que Condillac creia que
la ciencia no era mis que un lenguaje bien hecho, cegado de admira-
cion por este instrumento de nuestro pensamiento; de la misma ma-
nera que los escolésticos consideraban el silogismo como la preocupa-
cion mas digna de absorber su atencion, y que los botdnicos consideran
la clasificacion como el fin vltimo de sus investigaciones; los aritméti-
cos y los malemdlicos en general consideran los signos aritméticos 6
algebrdicos como el fin supremo de sus investigaciones. Errores de es-

. ta naturaleza estin sumamente generalizados en todos los ramos de la

actividad humana.

Siempre que un medio produce grandes resultados, especialmente
si son imprevistos, que es frecuentemente usado y que con igual fre-
cuencia suscita nuestra admiracion, este seplimiento cada dia mas vi-
gorizado sustituye gradualmente en nosotros el interes del fin por el
de el medio de lograrlo, y al cabo del tiempo este iiltimo constituye
nuesfra preocupacion dominante.

Por esa razon la ensefianza de la aritmética se reduce hoy 4 la de
los signos y sus combinaciones. Tan absurdo como seria ensefiar las
palabras de un idioma extranjero y sus propiedades gramaticales sin
ensefiar su significacion precisa y las modificaciones que esta wltima
experimenta en relacion con esas propiedades, es irracional la ense-
fianza de los signos numéricos y de sus funciones 4ntes de dar 4 cono-
cer los hechos reales & que corresponden. De aqui resulta que los ni- |
flos yerran con gran frecuencia al escoger la operacion 1i.operaciones
necesarias para la solucion de un problema, ¢ se equivocan al elegir
las cantidades con que deben ejecutarlas. Muchos de ellos preguntan
candorosamente si la cuenta es de sumar ¢ de multiplicar, que es Io
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primero que deben saber. En otras ocasiones hacen las operaciones
con cantidades accidentales que aparecen en el enunciado, pero que no
deben figurar en las operaciones de resolucion, y todavia con mayor
frecuencia asignan 4 las cantidades un papel diferente del que les co-
rresponde. : ‘

En la actualidad, las propiedades numéricas de las cosasho son ob-
jeto de la ensefianza, y si lo son y de un modo exclusivo los signos y
sus propiedades. Esto seria lo de ménos, si las propiedades.de unas
y otros fueran idénticas, y si lo que se hace con los signos para llegar
4 un resultado fuera idéntico 4 lo que se hace con las cosas. Pero esto
no es ni puede ser asi. .

Desde el momento en que los signos tienen por objeto simplificar,
ampliar y dar exactitud 4 operaciones que carecerian de estas cualida-
des si se practicaran con los’ objétos mismos, se comprende que no
puede haber perfecta igualdad ni perfecto paralelismo entre las opera-
ciones con cosas y las operaciones con signos. Para que estos Gltimos
llenen su cometido, es forzoso dotarlos de ciertas propiedades de ca-
racter convencional y sustancialmente diferéntes de las de la cantidad
(ue representan. .

Las propiedades asi asignadas, imponen 4 la secuela de los procedi-

mientos, condiciones de que no se encuentra hiella en la operacion
¢jecutada con objetos, y de aqui resulta que, comparando dos opera-
ciones ejecutadas de esos dos modos, no tienen mds puntos de contacto
que el de partida y el resultado; pero en el” intermedio difieren abso-
lutamente.

Asi, por ejemplo, para sumar varias cantidades con objetos, el mo-

do més exacto consiste en formar un solo grupo con todos los suman-’
dos y despues ir separando uno 4 uno los  objetos, designindolos por-

su nimero de orden.
Si se procede con signos, se deberdn colocar las cantidades unas de-
bajo de otras, de modo que se correspondan las unidades con las uni-

dades, las decenas con las decenas, ete., ete., se tirard debajo de ellas

una linea, se comenzard la suma por las unidades, efe., etc. ¢Qué hay
, de comun entre estos dos: procedimientos? Sélo el” punto de partida
"y el resultado. En todo el resto, una absoluta diferencia la separa. Si

se quisiera practicar con los objetos, cada uno de los tiempos de la-

opefacion con signos dicha operacion seria imposible.
Si buscamos ahora cu4l es el origen de esta falta de corresponden-
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cia y cudl la razon de ser de los diferentes pasos de las operaciones
con signos, verémos que todo ello dimana del ststema de numeracion
adoptado. Todos los procedimientos aritméticos reposan en él y va-
rian con éL ;

En consecuencia, la base de la ensefianza de la aritmética es Ia del
sistema de numeracion.

Verémos dentro de poco cuin importantes aplicaciones tiene este
principio.

Volviendo 4 nuestro raciocinio; si la impresion que una misma ope-
racion aritmética produce en los sentidos y en la inteligencia es dife-
rente, segun que se ejecuta con objetos 6 con signos, es indispensable
hacer conocer, dntes que nada, 4 qué operacion con cifras corresponde
una operacion dada con objetos, y al contrario.

Si asi no se hace, no se logrard que los alumnos usen debidamente
de los signos, y en consecuencia, no se habrd hecho nada en favor
suyo.

Este mal que sefialamos es un hecho que la observacion diaria de-
muestra. Nada mas frecuente que ver 4 los nifios confundir la, multi-
plicacion con la suma, la resta con la division, etc., en aquellos casos
en que se les ofrece aplicar sus conocimieritos aritméticos.

Hay otro vicio no ménos grave en los métodos actualmente en uso
para esta ensefianza.

Los textos estdn formulados y las lecciones se hacen bajo la forma
de teoremas.

Ahora bien; ya hemos demostrado que la ensefianza de un ramo
debe hacerse en la misma forma en que la necesidad obligue 4 em-
plearlo. La necesidad presenta en la vida real la aritmética bajo la
forma de problemas. Esta es la forma en que debe ser inculcada.

En efecto, el fin ultimo y supremo de todos los teoremas, es la reso-
lucion de los problemas. Si la ensefianza de los primeros bastara.para
Ia de los segundos no tendria inconveniente la forma de enseianza
en uso. Pero, como ya lo hemos demostrado, Ia resolucion de los pro-
blemas exige una practica especial y un ejercicio sostenido y prolonga-
do. En consecuencia, si por dotar del medio (los teoremas) descuida-
mos el fin (los problemas) nuestra ensefianza serd estéril en resultados.
Si por el contrario, nos ocupamos de toda preferencia de adiestrar
4 Tesolver problemas y nos valemos de estos para la ensefianza de
los teoremas, habrémos dotado al alumno de conocimientos verdade-
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ramente vtiles y de cuotidiana aplicacion. De este modo lograrémos
que la resolucion de los problemas, que es lo més necesario, sea lo
més facil para el alumno; en fanto que, siguiendo los procedimientos
hoy en uso, para lo més necesario y dificil estdn los alumnos mas des-
provistos de recursos. Todos los maestros confiesan, (ue aun sus me-
jores discipulos flaguean siempre en la solucion de problemas.

La exposicion anterior nos permite trazar los diversos pasos que la
ensefianza de la aritmética exige, y son:

Primero.—Conocimiento de los fendmenos numéricos.

Segundo.—Sistema de numeracion, y

Tercero.—Operaciones con signos.

Entendemos por fenémenos numéricos las propiedades de las can-
tidades y las operaciones que con ellas se pueden ejecutar.

Estos fenémenos son hechos de observacion y deben darse & cono-
cer como tales.

Para ello hay que valerse de grupos de objetos equivalentes 4 la
cantidad que se estudia. Con dichos objetos deben ponerse de mani-
fiesto las propiedades de la cantidad en cuestion, que se distribuyen
en dos clases: operaciones de reunion (suma y multiplicacion) 6 sea
los modos diversos de formacion de la cantidad en funcion de otras
menores; y operaciones de separacion (resta y division) 6 sea los me-
dios diversos de descomposicion de la cantidad total, en cantidades
menores. En estas dos formulas estén contenidos todos los problemas
de la aritmética. Los problemas & que dan lugar pueden expresarse
por las formulas siguientes: :

Primera.—Dados varios grupos desiguales (suma) ¢ iguales (mul-
tiplicacion) averiguar el grupo total que resulta de su union.

Segunda.—Dado el valor de un grupo, averiguar cuintos son nece-
sarios para formar un grupo mayor ya conocido.

Tercera.—Dado un grupo, averiguar en cuantos grupos menores y
de valor conocido se puede descomponer.

Cuarta.—Conocido un grupo asi como tambien el numero de gru-

pos menores en que se ha de descompaner, averiguar el valor de ca-

da uno de estos tltimos.
Quinta.—Dado un grupo y conocido el valor de uno de los que lo
" forman, averiguar el valor del otro. ‘ ‘
La primera formula, incluye todos los problemas de suma y mulli-
plicacion; la quinta los de resta; y las demas los de division.
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Puede darse 4 estas férmulas numerosas formas concretas, propo-
niendo al alumno esas diversas reuniones 6 desagregaciones de gru-
pos en los términos més familiares é interesantes que sea dable. Debe
dejarse al alumno libertad completapara que intente los medios que
crea més adecuados para resolver la cuestion. Si hay errores deben
hacerse patentes experimentalmente oblizgindole'd repelir los datos
del problema, 4 rectificarlos por sf mismo y & investigar por este me-
dio donde esta el error y cudl es su‘naturaleza.

Entiéndase bien que estos ejercicios no tienen por objeto la ensetian-
za de las tablas de sumar, efc., con objetos, sino el de dar 4 conocer
4 los nifios objelivamente las cantidades elementales, asf como tam-
bien los caracteres y usos de las diversas operaciones que con ellas se
practican; en tal virtud, la gran variedad de formas en que se hagan di-
chos ejercicios es una ventaja y no un inconveniente, puesto que mién-
tras més variedad haya en ellos, mas se adiestra al alumno en la diff-
cil é importante farea de reconocer la operacion U operaciones que en-
{rafia cada problema, y se le habitia 4 conocer los variados usos de
cada una de ellas 4 través del velo con que el modo de expresarlas
suele cubrirlas.

A paso y medida que se le vayan ensefiando las operaciones, se'le
iran ensefiando los términos con que se designan, asi como los nom-
bres de los elementos que entren en ellas.

Asi por ejemplo, cuando un nifio haya reunido en un grupo varias
cantidades, se le ensefiard que eso que ha hecho se llama ‘“‘sumar,”
que los grupos que reunid, se llaman “sumandos,” y el grupo total
“suma.” De este:modo se asegura una comprension exacta de los tér-
minos que es mayor para el nifio que la que adquiere por definiciones

abstractas. -Tan cierto es esto, que nada es mas comun en los nifios

que la més completa ignorancia respecto 4 la significacion real de esos
términos; ellos repiten maguinalmente las definiciones abstractas, pe-
o eslan en la incapacidad de designar en un problema real cudles son
los elementos designados por tales 6 cuales términos ¢ férmulas.

Asi por ejemplo, nunca hemos encontrado un nifio que expligue
por qué cuando el dividendo no es exactaménte divisible por el divi-
sor se debe agregar en el cociente una fraccion cuyo numerador sea el
residuo, y cuyo denominador sea el divisor; ni ménos ain hemos en-
contrado 4 un nifio que en el mismo caso y procediendo con objefos
haga la division del residuo por partes iguales, ni sepa qué parte de él
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debe tocar 4 cada unidad del divisor, i no es & fueza de tanteos, erTo-
res y dificultades, y esto aun sabiendo ejecutar con signos la opera-
cion. : :

Hechos de esta naturaleza, qué se repiten invariablemente con fo-
dos los términos y con todas las férmulas, demuestran que los siste-
mas actuales de ensefianza de este ramo inculcan tan sélo la “presti-
digitaeion,” por decirlo asi, con los signos, pero no el arte de contar.

Los signos, los términos y las férmulas son un lenguaje del que sélo
pueden servirse los que conozean su significacion. Esta corresponde
4 hechos reales, observables, y la observacion y conocinriento de estos
hechos debe preceder forzosamente 4 la de los términos que los de-
signan. Y de la misma manera que para ensefiar 4 hablar 4 16s nifios
se les ensefia primero el objeto y despues se pronuncia su nombre; en
aritmética debe ensefiarse por medio de la observacion y de la expe-
riencia, primero el objeto 6 fenémeno, y despues el signo, término
operacion que lo representa, No hay ni para qué decir que los grupos
(ue se escojan para estos ejercicios deben ser progresivamente mayo-
res, y para mayor sencillez deben corresponder al 6rden natural de los
nimeros. :

Una vez que los alumnos manifiesten suficiente destrezaen el cono-
cimiento de las cantidades ¥ en el uso de las operaciones y de los tér-
minos, todo esto con objétos, debe procederse 4 ensefiar los signos.

Esta parte de la ensefianza comprende dos tiempos: la de los signos
elementales y la del sistema de numeracion. La primera‘ no presenta
dificultades. 2

Como los ejercicios de contabilidad con objetes, se han de.ir ha-
ciendo con grupos progresivamente crecientes y que correspondan pri-
mero 4 las cifras elementales, una vez que el nifio conozea un grupo,
puede ensefifrsele el signo que lo representa, y grabarlo en su memo-
ria por los medios sefialados en la ensefianza de la escritura.

Cuando ya conozea las nueve cifras fundamentales es indispensable
darle 4 conocer el cero. Para esto se escogerdn ejercicios de contabili-
dad en los que el resultado sea nulo. Los de resta y division son los
v propdsito para el caso. Cuando ya esté habituado & observar resul-
tados de esta clase, se le dard 4 conocer-el cero como el signo que los

~ designa, haciéndolé dntes comprender la necesidad que hay de te-
ner un signo de esa especie que sirva para expresar esos resultados
nulos. -
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Una vez conocidas las diez cifras elementales, se debe proceder 4 la
ensefianza del sistema de numeracion« *

Ya hemos visto que éste es la base de todas las reglas de la aritmé-
tica. En consecuencia, la tnica garantia de que estas. iltimas sean bien
comprendidas, es una nocioi clara y exacta del primero. Pero todo lo
que tiene de importante, tiene de dificil dar esa nocion.

En efecto, desde este momento, la ensefianza entra en el dominio
de lo conivencional; no es posible ya hablar 4 la inteligencia de los ni-
fios con el lenguaje de la observacion; ya no se puede recurrir 4 su pro-
pia experiencia ni apelar 4 su raciocinio, y se comprende de cuén gran-
‘des recursos est4 privado el maestro precisamente en el momento en
(ue serian mds necesarios. :

Lo primero que se ocurre es inculear de memoria el sistema de nu-

meracion, sin atenerse & otros recursos que 4 los que esta facultad su-
ministra.

En el fondo, este es verdaderamente el tinico camino; pero estamos

muy l¢jos de admitir el procedimiento tal cual generalmente se pone
en uso. : :

Dos medios se presentan para inculcar los conocimientos que deri-
van de lo convencional. Es el primero someter los hechos convencio-
nales 4 la observacion, como se procede con los no convencionales, y
estudiarlos por medio de ella para descubrir lasdeyes que los rigen.

El segundo; ensefiar primero las leyes 6 preceptos establecidos y ha-
cer despues aplicaciones.

La eleccion del mas apropiado de estos dos medios 4 la ensefianza
de un ramo cualquiera, debe sujetarse 4 ciertos principios.

Cuando las leyes convencionales en una materia son muchas; cuan-
do las excepciones son numerosas; cuando, en una palabra, lo conven-
cional no es consecuente consigo mismo, és mds fructuoso para el nifio
el estudio por la observacion, la comparacion y el raciocinio,

Cuando las leyes convencionales son poco numerogas y las excep-
ciones nulas; cuando, en una palabra, lo convencional es consecuente
consigo mismo, es mds sencillo y fructuoso dar &4 conocer primero las
leyes & instituir despues las aplicaciones.

Las ventajas de este segundo procedimiento se acentian mas cuan-
do lo convencional se ha establecido deliberadamente con una mira de
simplificacion.

Este es precisamente el caso para el sistema de numeracion,
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La sencillez de su ley fundamental y la falta completa de gxcepeio-
nes, cualidades que derivan del fin para que fué instituitlo, imponen
¢l deber de inculearlo por el segundo medio.

Pero para que esta ensefianza sea fructuosa, es indispensable, pues-
to que se trata’de dar 4 conocer un sistemna convencional, que el nifio
tenga conciencia de la-necesidad de tal sistema. De otro modo, no
pondré empefio alguno en aprenderlo, ni tendrd interes en compren-
derlo.

Y como ya hemos visto que comprender el sistema de numeracion es
la tinica garantia del aprendizaje de las reglas de la aritmeética, se com-
prende cuin malo es que los nifios lo aprendan de memoria, sin for-
marse una idea clara de su mecanismo.

Por el contrario, comprendido éste, nada mas sencillo que el cono-
cimiento perfecto y acertado uso de dichas reglas.

Para que los nifios comprendan la necesidad del sistema, no basta
que se les diga que es necesario, sino que es indispensable hacerles
sentir esa necesidad. Este sentimiento es mds poderoso para ellos que
cualquiera demostracion, como es més poderosa el hambre para hacer
comprender la necesidad de comer, que todos los raciocinios posibles.

Para hacer sensible la necesidad 4 que aludimos, el medio 16gico es
inculcarles esta idea: si cada cantidad tuviera un signo especial, sin re-
laciones con los que representan ofras cantidades, el ntimero de signos
necesario para expresarlas todas, seria infinito; en consecuencia, la me-
moria, incapaz de conocerlos fodos, y apta tan sélo para refener unos
cuantos, no permitiria al hombre usar sino de algunos de ellos, res-
tringiendo y dificultando enormemente y hasta imposibilitando la eje-
cucion de operaciones con cantidades de cierla consideracion, y ha-
ciendo dificilisimos ¢ irrealizables cdlculos de la magnitud de los que
el comercio, la industria y la ciencia hacen hoy tan imperiosos.

Si el profesor intenta inculcar esta idea oralmente y en abstracto, es
seguro que fracasard; pero si pone al alumno en el caso de que expe-
rimente por si,mismo la dificultad de retener en la memoria muchos
signos no relacionados; si le hace experimentar por algun tiempo la
desazon que causa el incesante olvido de lo que ya aprendi6 y la fre-
cuente confusion 4 que se ve expuesto por la falta de un sistema de
numeracion, no le serd dificil hacer comprender al nifio que la dificul-
tad serd tanto mayor cuanto mayor sea el nimero de las cantidades de

que tenga que hacer uso, y hacerle desear una simplificacion cualquie-
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ra que le ayude 4 superar las dificultades con que tropieza; 6 bien, y
esto serd mds facil é igualmente fructuoso, le hard aceptar con regocijo
dicha simplificacion. Esto asegurard la buena voluntad é interes del
alumno por la nueva ensefianza, buena voluntad é interes benéficos en
supremo grado para su instruecion. (Véase memoria, atencion, exci-
tantes de la actividad, efc.)

Lo anterior podria lograrse por varios medios, pero el mas racional
es el siguiente:

Conocidas por el alamno las nueve cifras que representan cantidad,
ya 1.11edi113. que vaya ejecutando operaciones con ofras mayores, se le
irdn designando por escrito, por signos cualesquiera, que no sean los
que les correspondan ni tengan relacion entre si ni con los demas. E1
diez, el once, el doce, etc., ete., se representardn, por ejemplo, por una
cruz, un tridngulo, un cuadrilétero, efc., y se continuara dsi la ense-
fianza de los signos hasta que, lo que no tardard en suceder, empiece
4 olvidar los signos y 4 confundirlos unos con otros. Cada vez que in-
curra en error se le hard observar que esto depende de que los signos
son, muchos, y se procurard que comprenda que los errores desapare-
cerian si los signos fueran pocos.

Cuando se comprenda queé ya estd bien penetrado de esta idea, se le
invitard en distintas ocasiones 4 que discurra algun modo de subsanar
la dificultad. No es ficil encontrar muchos nifios capaces de imaginar
algo en ese sentido, y la. invitacion seria iniitil si, por una parte, no
fuera una preciosa preparacion para que acepte con gusto lo que se le
proponga, porque lo ve como cosa prodigiosa que él ni se imaginaba;
y si, por otra, el hecho de que algun nifio encuentre un medio. bueno
¢ malo no fuera un beneficio inmenso, directamente para el desarrollo
de su imaginacion ¢é indirectamente para su aplicacion, estimulada po-
derosamente por el éxito. (Véase excitantes de la actividad, memoria.)-

“Si se da el caso de que algun alumno proponga un medio de sim-
plificacion, se hardn resaltar pricticamente sus ventajas para que todos,
incluso el proponente, lo comprendan y le cobren aficion.

Cuando ya estén penetrados de las ventajas que pueda traer el me-
dio propuesto, se hardn experimentar sus inconvenientes 4 fin de hacer
nacer el deseo de algo mejor. Renovadas estas tentativas suficiente-
mente, 4 juicio del profesor, proceders éste & la ensefianza del sistema
de numeracion usual. Para ello partird de esta nocion: de la misma
manera que toda cantidad estd formada de otras menores (hecho que
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pricticamente conocen 4 fondo por los ejercicios objetivos) y de la
misma manera que el nombre de una cantidad estd casi siempre for-
mado eon los nombres de ofras cantidades menores, como diez y seis,
diez y siete, efe., etc., gracias 4 lo cual es facilisimo nombrar.una can-
tidad cualquiera; €l signo que representa una cantidad puede y debe
componerse con la reunion de los signos gue represenfan las cantida-
des menores que lo forman; que, por ejemplo, seria muy racional y
sencillo representar el diez por la combinacion de dos cincos, el once
1O un cinco y un seis, ete,, etc. :
Algunos problemas que se propongan en este sentido y que consis-
_tir4n en decir un niimero y.proponer & los nifios que lo representen
en funcion de los signos de cantidades menores que ya conocen, aca-
bardn de inculcar esta nocion fundamental para la ficil comprension
y rédpido aprendizaje del sistema de numeraeion. .
Si los buenos resultados del método que bosquejamos, 4 juicio del
" profesor, han despertado ya interes suficiente y facilitado la compren-
sion y aplicacion de un sistema de nurneracion cualquiera, se puede ya
proceder de plano 4 ensefiar el sistema decimal usual, sin mds predm-
‘bulos; si asf no fuere, todavia puede practicarse un tltimo ejercicio
preparatorio. Yste consistird en dictar cantidades de las mayores que
los nifios tonozcan, y hacer que las eseriban segun acabamos de indi-
carlo.

El gran nimero de cifras elementales que’ necesitan combinar, y la
laboriosa operacion de suma que con las cantidades correspondientes
hay que:efectual‘, serviran como de confirmacion 4 todas las ideas que
los ejercicios anteriores han despertado en ellos, y ademds les harén
desear una simplificacion mayor todavia.

Ademis de la simpliﬁc&cioﬂ que caracteriza nuestro sistema de nu-
‘meracion y de la que 4ntes hablamos, hay otro punto capital que debe
inculcarse con todo cuidado, y es la influencia del lugar que una cifra
ocupa en la cantidad sobre su valor representativo. Tanto esto, como
el papel del cero en la escritura, deben ser objetos predilectos del pro-
fesor en su ensefianza.

Desde este momento, la ensefianza del sistema de numeracion se
hara como es costumbre, procurando multiplicar lo més que se pueda
los ejercicios de division, lectura y escritura de cantidades. Durante
ellos hay que evitar un escollo, cual es el de que en las correcciones d
que haya lugar, la rectificacion se haga automaticamente.
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En general, cuando el alumno se equivoca al leer 6 escribir uha can-
tidad, se le obliga 4 que la divida, comenzando por'la derecha, y 4 que
lo haga sefialando una 4 una las cifras y diciendo al sefiarlarlas: wni-
dad, decena, eentena, coma; unidad de millar, decena do millar, cente-

, e de millar, punto; efe. A fuerza de repetir esa especie de salmodia,
los nifios acaban por hacerlo automéiticamente, sin conciencia, y per-

diendo poco 4 poco las nociones que tan laboriosamente han conguis-
tado.

Para evitar los inconvenientes que esto trae consigo, es necesario

- corregir haciendo discurrir al nifio en cada caso con las nociones que

tiene ya adquiridas sobre el sistema de numeracion, y hacerle rectifi-
car el lugar que cada cifra debe ocupar en la cantidad, dado el valor
que tiene que representar en ella.

Supongamos que se ha dictado la cantidad siguiente:

5.002,004
y que el nifio ha escrito

5.200,400

se corregird haciendo qué el nifio escriba separadamente, unas abajo

de otras, las cantidades parciales de que consta la que se le ha dicta-
do, en esta forma:

5.000,000
2,000
4

haciéndolo leer sucesivamente las cantidades que ha escrito resultara
la que se le dicté. Sienténces hace ascender las cifras inferiores por la
columna correspondiente hasta la cantidad superior, resultard correcta
la escritura. Para que se penetre del error cometido se le hard des-
componer la cantidad que escribié en sus componentes, que colocars
unos debajo de ofros, en la forma indicada: '

5.000,000
900,000
400

y al lado de la anterior, en esta forma:




