La Geografia.

Spencer distribuye nuestras ideas y nociones, en fires clases ¢ gru-
pos, segun la naturaleza intrinseca de cada una de ellas.

Llama 4 las del primero ideas reales. Estas no son ofra cosa que la
representacion exacta de las cosas, tales como ellas son, 6 de sus re-
laciones efectivas. A este grupo pertenecen, por ejemplo, los recuer-
dos de cosas 6 fendmenos que hemos visto, como las imagenes de per-
sonas que conocemos. La relacion de valor entre un peso y cincuenta
centavos, es tambien una idea real. Los valores de dichas monedas
nos los representamos-tales como ellos son.

El segundo grupo es el de las ideas simbdlicas 6 stmbolos mentales.
Clomo nuestra percepcion es limitada y lo es tambien nuestro poder

) de representacion mental, hay cosas y fenémenos de los que nunca
podrémos tener una imdgen interior exacta. En estos casos, por un
esfuerzo combinado de raciocinio, de imaginacion y de abstraccion,
nos forjamos una imdgen & la que atribuimos las cualidades funda-
mentales de la cosa 6 fenémeno cuya representacion nos es imposible,
pero que necesariamente no es idéntica 4 la que el objeto ¢ el hecho
en cucstion hubieran dejado en nuestro espiritu si éste fuera capaz de
representirselo tal cual es. Las imdgenes simbélicas reconocen un
origen intrinseco ¢ extrinseco. O bien dependen de que el espiritu es
incapaz de abarcar 4 la vez todos los elementos del hecho en cuestion
6 bien de que el objeto sobre que versa la idea no estd al alcance de
los sentidos y que por consiguiente su representacion exacta es impo-
sible.

A primera vista pareceria que las ideas simbélicas deberian sernos
sospechosas, puesto que son una imperfecta traduccion de los hechos
y que en muchos casos serian ocosionadas 4 grandes extravios de
nuestros juicios.

Pareceria en consecuencia que sélo debiéramos atenernos 4 las ideas
reales y desconfiar de las simbélicas 6 desecharlas.

Un exdmen mds atento permite rectificar esta primera opinion, y la
razon y la experiencia se ponen de acuerdo para demostrar que, 1éjos
de ser perjudiciales, son uno de los elementos intelectuales mas pre-
ciosos, sin el cual todo progreso mental seria imposible.
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En efecto, la razon nos sugiere que siendo limitadisimo nuestro po-
der de representacion real, nuestro progreso intelectual seria incom-
prensible, si estuviéramos obligados 4 figurarnos los hechos tales cua-
les ellos son con todo su cortejo de circunstancias. Es asf que nuestro
progreso intelectual excede y con mucho 4 nuestra posibilidad de re-
presentacion real, luego hay otra manera de suplir 4 la insuficiéncia
de esta tltima.

Ademés, si la adquisicion de una nocion cualquiera supusiera nece-
sariamente representaciones reales, la primera nocion adquirida su-
pondria adquiridas todas las demas, cireulo vicioso que nos imposibi-
litaria aprender. Si para conocer un cuerpo fuera preciso representarse
todas sus cualidades, no conoceriamos ninguno ni parte siquiera de
alguno, lo cual es manifiestamente falso.

Luego no sélo es posible sino conveniente poderse representar los
hechos de una manera parcial para apreciar separadamente algunas
de sus propiedades ¢ de sus relaciones, como lo hemos demostrado ya
en el estudio de la abstraccion.

La. experiencia viene & corroborar estas presunciones. En efecto, la
gran mayoria de nuestras concepciones son simbdlicas. Nuestras ideas
reales las hemos tomado en corto nimero del campo limitado de
nuestra observacion personal y aun entre éstas muchas de ellas son
tambien simbélicas.

Tenemos una idea real de las cantidades pequefias, pero de las gran-
des sélo una concepeion simbélica. Nos representamos claramente
algunas monedas, algunas varas, ete., etc.; pero nuestra idea de mil,
diez mil 6 mas unidades es ficticia; 1a mente no puede, aunque qui-
siera formar una imégen exacta de esas magnitudes. Todo lo que ex-
cede de ciertos limites de dimension, pasa en nuestro espiritu de la
categoria de idea real 4 la de simbolo. De todos los sucesos que no
hemos presenciado, y aun de los que han pasado 4 nuestra vista
cuando son muy complexos, el espiritu no guarda sino signos que los
representen y esos signos no son sino los lineamientos principales, el
contorno ¢ el bosquejo.

No son ofra cosa nuestras concepeiones del mundo y del universo,
de la sociedad y de la historia.

Pero el hecho de que sean concepciones simbélicas no les quita un
apice de su significacion cientifica ni de su importancia préctica.
La razon y la experiencia se ponen de nuevo de acuerdo para de-
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mostrarlo. Paralainvestigacion como para la aplicacion, los simbolos
equivalen 4 las cosas mismas en tanto que entre los unos y las otras
median relaciones fijas ¢ invariables. Los sfmbolos 6 signos no son
malos por s6lo el hecho de no ser las cosas mismas, sino tan sélo
cuando no hay correspondencia entre sus propiedades respectivas.

El lenguaje es un encadenamiento de signos convencionales. Cuan-
do oimos una narracion, la relacion establecida entre las palabras y
los hechos nos permite, 4 través de los signos, discernir las cosas, y 4
falta de estas ultimas, las primeras nos instruyen suficientemente.

Los signos aritméticos y algebraicos, simbolos de las cantidades 6 de
sus relaciones, nos instruyen sobre las cosas que representan, tan bien
¢ mejor que lo harian las cantidades mismas.

Las graficas ¢ los esquemas nos dan idea clarlsima de la marcha de
un fendmeno, y cada dia se saca mayor fruto de la aplicacion de los
procedimientos graficos al estudio de los hechos que no pueden hacer-
se claramente perceptibles por si mismos.

El tercer grupo lo constituyen las falsas nociones, las ideas pura-
mente verbales que, propiamente hablando, no son ideas, pero que
pasan por tales.

Las tdeas verbales son una pura ilusion del espiritu. Cuando en una
frase se establece una relacion entre varios términos, sucede 4 menu-
do que la representacion sucesiva de cada uno de los términos, la to-
mamos por la represenfacion de la relacion que los une. Creemos en-
ténces habernos representado la relacion en cuestion; la frase parece
corresponder & una idea, y la llamamos idea no siéndolo en realidad.
La frase: Toda cantidad dividida por cero es igual con el infinito, es
una nocion puramente verbal. Al oirla nos representamos mas 6 mé-
nos claramente, y en érden sucesivo, los términos de la relacion, y
creemos por eso habernos representado la relacion misma. Pero ana-
lizindola nos cercioramos de que no hay fal representacion. Los tér-
minos son contradictorios, se excluyen el uno al otro, y por consiguien-
te es imposible representirselos simultineamente como lo exige la
relacion que se busca. Dividir es distribuir; para distribuir es forzoso
un divisor; si no hay entre quien dividir, no hay division, si nola hay,
no hay cociente, y ¢éste no puede ser igual 4 cantidad alguna, aun
cuando ésta sea tan imaginaria como el infinito. Jamas podrémos re-
presentarnos real ni simbélicamente una division entre nadie 6 entre

nada, y & la vez la idea de un cociente cualquiera, y sin embargo
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jcudntos hombres eminentes han creido encontrar en el fondo de esa
frase una idea! En este ejemplo lo tinico que podemos representarnos
realmente es la nocion de que, & menor division mejor coetente; pero
eso 1o quita que la nocion tal cual estd redactada en el ejemplo que
pusimos sea una nocion puramente verbal.

En otros casos el cardcter verbal de la nocion resulta, no de que la
relacion en sf misma no pueda tener una representacion mental, sino
de que no la tienen alguno 6 algunos de sus términos. De este defecto
adolecen la mayor parte de las afirmaciones que se hacen respecto 4
lo absolufo, 4 lo infinito, ete., las relaciones que en ellas se preten-
de establecer, pueden ser representables, tomando por hase de ella
ofros términos tambien representables; pero no en el caso 4 que nos
referimos, porque los términos entre los cuales se establecen son para
nosotros inconcebibles.

De las anferiores consideraciones se deducen preceptos pedagégicos
de la mayor importancia.

Los ramos de Ensefianza fundados en falsas ideas, deben purgarse
cuidadosamente de estas Gltimas.

Los que estén fundados en ideas reales, deben ensefiarse objetiva-
mente, procurando lu exucta representacion de los hechos y de sus re-
laciones.

Los que estén fundados en ideas simbélicas, deben inculearse sumi-
nistrando al discipulo el juego de stmbolos mas adecuado al objeto, y
procurando que estime concienzudamente las relaciones que los enlazan
con los hechos reales.

Tal pasa con la ensefianza de la Geograffa. Las nociones relativas 4
la tierra y 4 sus principales divisiones y accidentes, son enteramente
simbolicas. La imigen que de ellas podemos conservar no ser4 nunca
la exacta representacion de las cosas, sino tan sélo un bosquejo, una
imitacion en la que entrardn muchos elementos convencionales. Pero
la ensefianza de este importante ramo debe tender 4 que el alumno se
pueda representar mentalmente la lierra y sus diversas partes, con un
juego de signos que reproduzcan con la mayor fidelidad posible los
hechos mismos.

Sabr4 la Geografia de un pais dado, quien tenga en su mente una
imagen que represente sus limites y forma, su configuracion, la distri-
bucion de las corrientes y su importancia, sus cadenas de montafias,
ete., todo esto en relaciones comparables con las relaciones efectivas.
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Esta representacion serd 4 la vez de conjunto y de detalle; el alumno
debe poder abarcar de una ojeada la comarca entera, pintada en su
espirifu, ¢ bien representarse uno cualquiera de sus detalles, ya fisicos,
ya politicos. Deberd conservar los nombres de las divisiones y subdi-
visiones de ambos drdenes con la mayor claridad posible; y en suma,
deberd conocer la fisonomia del pais que se le ensefia como la de sus
amigos y parientes,

Entre esto, y las interminables listas de capitales y ciudades princi-
pales, de cadenas de montafias, y de rios y lagos, media la diferencia
profunda que existe siempre entre una ensefianza pedantesca y apa-
rente, y por consiguiente imitil, y una ensefianza concienzuda y real,
y en fal virtud utilisima,

La ensefianza debe, pues, ser esencialmente objeii\;a. El ideal geria
poder llevar al alumno & un punto elevado desde donde puediera abar-
car la comarca entera, y alli dar la leccion, haciendo observar la dis-
tribucion de tierras y aguas, el sistema orogréfico, las poblaciones, efe.

Facilisimo seria por este medio, que debe usarse hasta donde sea
posible, grabar en su espiritu la imigen que se desea, asociar en él los
nombres 4 las cosas, y éstas & sus relaciones reciprocas. Nada habria
mejor, y puesto que nada hay comparable 4 este método, los esfuerzos
del pedagogo deben tender 4 acercarse 4 €1 lo més posible.

A los paseos escolares, siempre que se puedan hacer, debe pedirse
lo més posible en ese sentido. Durante ellos, los nifios adquirirdn de-
talles importantes de los elementos de la Geografia fisica que suminis-
tre la comarca. Podran ver en ellos valles, montaiias, rios, lagos, ete.,
ete. Lo que el pals no permita ver, lo podran conocer en cartas, como
hay muchas, que representan reunidos los detalles que faltan siempre
en cada lugar. Estas cartas deben ser en perspectiva, y usarse de pre-

ferencia & los mapas ordinarios. La impresion que el panorama deja
en el espiritu del nifio es, para los fines de la ensefianza, preferible &
la que deja el mapa. La transicion entre aquel y éste debe ser siem-
pre gradual y tardia. El estudio de una comarca dada con solo el ma-
pa no es siempre suficiente. Para ayudar 4 la memoria, son indis-
pensables ejercicios auxiliares, que por otra parte tienen su utilidad
intrinseca.

Una vez que el nifio tiene una idea general de una comarca cual-
quiera, adquirida en un paseo 6 con €l auxilio de un panorama, el
primer ejercicio & que se le debe sujetar es el mapa mudo, En &l se
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le hard reproducir lo mejor que pueda la imdgen que su memoria
conserva de los detalles principales del lugar.

Despues del mapa mudo, se repetirdn los ejercicios en €l pizarron
con lapices de colores.

Otro ejercicio en extremo agradable é instructivo, consistiria en ha-
cer que representaran la localidad en un corral 6 jardin donde pudie-
ran figurar montafias, formar lagos, imitar rios, etc., en las relaciones
mds semejantes posibles 4 las reales.

Estos ejercicios son, en general, agradables 4 los nifios y desplegan
gran asiduidad en practicarlos. Mediante ellos todos los pormenores
de la Geograffa fisica general y local, y muchos de la Geografia politi-
ca se inculcan con facilidad, y persisten en la memoria largo tiempo.

Toda la parte de Geografia politica que se resista 4 los medios indi-
cados, deberé inculearse por medio de indicaciones orales, que el es-
tudio del texto contribuird 4 grabar en la memoria. No debe olvidarse
que el texto en la ensefianza elemental debe servir, no para que el
alumno aprenda, sino para que recuerde lo que en otra forma apren-
dié ya.

Tampoco debe olvidarse que muchos pormenores de la Geografia
politica, como la distribucion de la poblacion, por ejemplo, estin en
intima relacion con pormenores de la Geografia fisica. En estos casos
es conveniente para aliviar el fardo que la memoria tiene que sopor-
far, establecer la relacion para que se facilite el recuerdo. Es asimis-
mo muy necesario plantear problemas de geografia aplicada. Suponer,
por ejemplo, un viaje de un punto 4 otro para que el alumno discurra
el mejor itinerario; ¢ bien dada la geografia fisica de un lugar, prever
aproximadamente sus producciones naturales, inferir la naturaleza de
su industria 6 la distribucion probable de su poblacion, efc.; en estos
casos el alumno debe apelar 4 sus propias fuerzas. Si acierta debe
aplaudirsele, si yerra explicarle las causis de su error. Solo de ese mo-
dola Geograffa serd una ensefianza de general aplicacion para quienes
la cultiven.

Los pedagogos han discutido mucho la cuestion del érden en que
deba ensefiarse la Geografia, y de si debe preferirse el método de ana-
lisis al de sintesis; es decir, si del conocimiento del planeta en conjun-
fo debe partirse para la enseflanza de la geografia local, 6 si de ésta
debe elevarse el alumno 4 la consideracion de aquel.

Los pedagogos modernos opinan que el nifio debe partir del conoci-
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miento de la escuela, pasar de ahi al del cuartel 6 demarcacion, ele-
varse de ahf hasta el de la ciudad, luego al del distrito, y asi sucesiva-
mente, hasta el de la tierra en conjunto; y se fundan en que debe pro-
cederse de lo conocido 4 lo desconocido.

Sus contradictores podrian objetarles que es tambien un buen precepto
no proceder 4 la sinfesis sino despues de haber practicado el andlisis;
que para el nifio el conocimiento de las partes es posterior al del con-
junto; que el método sintético en este caso equivaldria 4 tanto como &
querer estudiar una montafia con la ayuda del microscopio y que en
consecuencia es preferible comenzar por dar una idea del fodo, para
estudiar despues sus diversas partes.

A nuestro juicio, esta discusion tiene mucho de bizantina, y cree-
mos que hay exajeracion de una y otra parte.

No creemos imposible dar desde luego al niiio la idea de la esfera
terrestre y de sus principales divisiones; como esta idea no ha de dejar
de ser simbdlica, una esfera de las que se usan en todas las clases de
seografia puede bastar para inculcarla; pero si lo creemos facil, en
cambio no lo creemos indispensable.

Esta nocion de conjunto puede muy bien ser una consecuencia y su-
gerirse mas tarde con igual facilidad.

En cambio, creemos exajeracion el comenzar por la escuela el estu-
dio del ramo que nos ocupa. Bien estaria comenzar por ahf si el nifio
hubiera nacido en ella, si no tuviera ya conocimiento de la poblacion
y sus alrededores, si su vista no hubiera abarcado otro horizonte que
las cuatro paredes del establecimiento; pero no siendo asf, es un abuso
de método comenzar en esa forma.

Nosotros subordinamos esta cuestion 4 un hecho préactico. Creemos
mds ameno y més eficaz comenzar la ensefianza por un conjunto que
el nifio pueda observar objetiva 6 representativamente en un panora-
ma que no sea desmesurado, para no alterar mucho las proporciones.
Ese primer conjunto serviria de punto de partida. En la Capital, el
Valle de México prestaria todas las garantias deseables. Dado el con-
junto se procederia 4 su estudio por via de analisis.

La Historia.

La ensefianza de la Historia en la escuela primaria no puede tener
mas que un fin civico 6 moral.

Pretender que ella suministre al nifio ensefianzas sociolégicas, 6 le
sugiera los principios del progreso 6 la décadencia humana, 6 le abra
los arcanos del porvenir, es, en nuestro concepto, ir mis all4 de lo que

la experiencia y la razon permifen esperar.
Las previsiones 4 que el hombre puede elevarse con el estudio de la

Historia, la experiencia acumulada que ella representa y las leeciones
que entrafia, son muchas y trascendentales; pero todo lo que lienen pa-
ra él de importantes tienen de oscuras.

La Historia ha sido la esfinge més tiempo rebelde 4 la ansiosa inte-
rrogacion del pensador; no ha confiado atiin sus secretos arcanos, ni los
confiard atin en mucho tiempo. Data de ayer la idea de que los suce-
sos histdricos estdn encadenados entre si por leyes fan fijas como las
que presiden 4 las revoluciones de los astros.

La mayorfa de los pensadores no admiten atn més ley histérica que
la accion providencial, y desafian 4 los que opinan lo contrario 4 que es-
Iabonen y encadenen los sucesos con la seguridad y regularidad con
que se suceden las estaciones, 6 4 que los predigan como se predicen
log eclipses.

Léjos de nuestro pensamiento laidea de negar en la Historia lo que
aceptamos hasta para el espiritu humano.

Al indicar que la filosoffa de la Historia estd en su infancia, aun en-
ire los pensadores mis eminentes, y que la prevision histérica es la
més incierta de todas, sélo tratamos de desvanecer la ilusion que al-
gunos espiritus bien intencionados se forjan, relativamente al papel de
la Historia en la escuela primaria.

En nuestro concepto, no hay que esperar de ella grandes frutos co-
mo conocimiento aplicable por los nifios, aun llegados 4 hombres, 4
Ia vida prdctica. Més 1til serd miéniras mas modestamente se haga y
miéntras con mayor insistencia se concentren sus esfuerzos al Ginico
resultado que de ella puede alcanzarse.

Los sucesos histdricos no producen en el espiritu del nifio ideas, si-
no emociones. Las hazafias de Alejandro ¢ de Bonaparte despertardn
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su entusiasmo, la mansedumbre de Cristo su ternura, la crueldad de
Neron su repugnancia ¢ su terror, la traicion de Judas su odio 6 su
desprecio; pero més alld de estas emociones, y precisamente en razon
de su intensidad, se extingue toda su reflexion y se agota su andlisis,
No cabe duda que los comentarios de un sabio profesor 6 de un texto
erudito pueden instigarlos 4 la meditacion y al raciocinio; pero siem-
pre hemos creido observar que todo lo que no sea emocional en la his-
toria puede dejarles una frase en los labios, pero no una idea en el
espiritu.

Por el contrario, por la via de las emociones de todas clases que en
¢l despierta, la Historia es un buen medio de poner en actividad los
sentimientos, de presentar buenos modelos y despertar el deseo de imi-
tarlos; en suma, de contribuir 4 la educacion moral y clvica.

A esta primera premisa de las que permiten inferir el método apro-
piado & la ensefianza de la Historia, debemos agregar otra.

Para los nifios, como para todos los esplritus inferiores, los sucesos
histéricos se agrupan al rededor de los hombres é irradian de los hé-
roes & las sociedades; esta concepcion, en parte verdadera y en parte
falsa, la prohijan atin muchos espiritus que nada tienen de inferiores.

El héroe debe ser, pues, el eje de la ensefianza de la Historia 4 los
nifios.

La tercera premisa es, que los sucesos se graban con tanta mayor fa-
cilidad cuanto van mejor asociados 4 elementos de caricter material
que con ellos se relacionan, como edificios, inseripciones, monumen-
tos, armas, etc., ete.

La cuarta y dltima, que la observacion tiene acreditado que la ense-
flanza es mds fructuosa en forma oral, y que los nifios aprenden més
Historia en una conversacion que en un libro.

La ensefianza de este ramo debe, pues, practicarse por medio de pl4-
ticas, cuyo objeto sea desarrollar un fema histérico, tomando como ha-
Se 4 un personaje,

Més que reflexiones y comentarios de érden sociolégico, que se de-
ben omitir cuando no sean de ficil inteligencia, deben hacerse y acen-
tuarse las de cardcter moral y civico, que contribuyan al mejoramiento
de los sentimientos del nifio.

Las lecciones deben amenizarse con la presentacion de estampas
ofras representaciones de lugares, sucesos, personajes, monumentos,
ete., que se relacionen con el suceso de que se trata.
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No hay ni para qué decir que la historia patria debe merecer la pre-
ferencia. Respecto 4 la cuestion de saber si deberd comenzarse por la
historia de la localidad ¢ del pais en general, creemos que esto tiltimo

es siempre preferible. El texto de Historia no llenar4 més indicacion
que la que llena el de Geograffa,

LECCIONES OBJETIVAS.

MODELO NUM. 1.
EL AGUA.

Toda leccion objetiva tiene dos fines: instruir y educar.

En presencia de un objeto cualquiera el maestro debe plantearse dos
cuestiones:

Primera.—Qué nociones pueden inculcarse con este objeto; y

Segunda.—A qué ejercicios de educacion fisica, intelectual y moral
se presta.

Para resolver la primera, deben revisarse las propiedades y aplica-
ciones del objeto y elegir las que se crean md4s 4 propdsito, atendiendo
4 su importancia general 6 & la especial que resulte de los fines parti-
culares de la leccion.

Elegidas las nociones, éstas constituirdn el fondo de la leccion, pro-
curdndose en lo posible circunseribirse al grupo de nociones que se ha-
yan preferido.

La segunda cuestion no es mas que un aspecto de la primera, y se
reduce & averiguar por qué camino se llegarin 4 inculear las nociones,
poniendo en juego las facultades mismas del nifio.

En abstracto queda resuelta procurando que sea el nifio quien inves-
tigue aquello que se le trata de ensefiar.

En la préctica, la dificultad consistirs en imaginar y realizar ciertas
condiciones artifieiales que sugieran al nifio las ideas en cuestion. Para




