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arbustos, lefia, maderas de construccion, follaje, fieras, caza,
péjaros de canto......

17. Deseripeion comparativa de los pueblos comarcanos.
Diferencias y semejanzas entre la ciudad, la villa y la aldea,
;qué tienen de comun? jen qué se distingnen?

18. Descripeion del monte, del valle y de la llanura: sus
variedades y particularidades que en ellos se encuentran, co-

mo son: colinas, rocas, barrancos, desfiladeros, cuevas, minas:
ete.

19, Las aguas.— Rios, arroyos, fuentes, lagos, pantanos,
estanques: nacimiento de sus aguas, cuando sale de madre,
cémo se aprovechan: animales que se erian en cada una de
dichas partes y demas particularidades que tienen, Utilidad
y dafos que ocasionan,

20. Descripeiones comparativas de los animales domésti-
cos y libres: sus clases y especies. Para esto se presentaran
los que sea posible y en laminas los demas. Asi, por ejemplo,
un gato y una liebre,'una paloma y un cuervo, una rana y un
lagarto, una mariposa y una hormiga, un gusano y un cara-
col, ete. '

21. Descripeion comparativa de los arboles, arbustos, plan.
tas, ete., y variaciones que sufren en cada periodo del afio.
Al efecto, deberan tenerse varias hojas y ramas de los prime-
ros y todas las plantas que sea posible; es muy conveniente
que cada discipulo pueda tener un ejemplar. Ejemplos: dife-
rencias entre el peral y el pino, el nogal y el limonero, la en-
cina y el roble, el chopo y el 4lamo: variedades de los mismos;
diferencias del trigo y el maiz, la judia y el garbanzo, el mus-
go y la yesca, ete. “Dios hace crecer las plantas y al hombre
toca cultivarlas.”

22. Tambien deben hacerse comparaciones de las diversas
producciones del reino mineral, aunque entre ellas no se en-
cuentren diferencias tan notables como en las del vegetal y
animal. Ejemplos: diferencias de las piedras y metales: sal,
nitro, cal, arena, greda, arcilla, barro, ete., su aprovechamien-
to para la construccion de casas, ete., variedad de usos para
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que sirve el hierro. “El hierro se emplea en muchas cosas
necesarias 4 la vida como es en instrumentos de labranza, de
artes y oficios, de suerte que se experimentarian grandes ne-
cesidades si careciésemos de ese metal.”

23. Descripcion del firmamento.—El sol, la luna, las estre-
las: Oriente y Poniente, Norte y Sur: regiones dél firmamen-
to: idea de la lnz mis 6 ménos clara, y de la sombra mas 6
ménos densa: comparacion de la luz solar con el ereptisculo
yla artificial. Variaciones que experimenta la luna cada mes...

24. Descripcion de las diferentes afecciones meteorologicas
que suelen tener lugar en cada estacion del afio. ...

25. Division del tiempo en los periodos comunes: siglo, afio,
mes, semana, dia natural y ttil ¢ artificial......

26. Significacion de las fiestas principales del cristianis-
me. oL, ; "

27. Contemplacion de las obras humanas.— Contemplar
detenidamente las mds notables: contemplacion de edificios:
las iglesias, torres, casas consistorialesg los palacios, las f4-
bricas y talleres, las salinas, ete. De todo esto claro es que
8e escogerd lo que haya en cada pueblo, y sustituyendo lo
demas con ldminas.—“El hombre aplicado puede ejecutar
grandes cosas.”

28. Ideas de la auntoridad.—*Los padres y preceptores
mandan, y & los nifios corresponde obedecer.

29. Idem de la milicia,—Exterior.del soldado, armas y de-
mas pertrechos, ejercicios, cnarteles, divisiones, categorias y
cargos. ‘‘jPara qué sirve la tropal jquiénes deben ser solda-
dos? Porte que corresponde al soldado para con sus jefes y
cuél con el enemigo.”

30. Idem de las fabricas y talleres.—Productos, primeras
materias de que se componen, modo de fabricarlos, usos 4 que
8¢ destinan, ocupacion de cada obrero, instrumentos, méqui-
has y demas fitiles de que se vale: jornales de los operarios)
ganancias del duefio de la fibrica, *8Si el Giltimo no pudiera
pagar, tampoco podrian vivir los primeros.”

1. Idem de la moneda: clases y valor intrinseco y diferen-
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@al de los diferentes metales adoptados para el cambio: idem
de cada moneda, 4 quién corresponde acufiarla, para qué sir-
w;'mouedas falsas: “las personas incautas son engafiadas
fieilmente por hombres malos.”

32. Idem del comercio.—Vendedores y compradores, tien-
% casas de comercio, férias, mercados: variedad de mc’zrcan-
s y precios, (bien por extenso): de dénde recibe €l comer-
€30 sus _géneros; c6émo se trasportan, eonservan, ete.: de qué
epmerciante se prefiere comprar.

33, Idem de la salud y de la enfermedad......

34. Idem de la muerte

hJuutatnente con el curso déscriptivo que acabamos de in-
dicar, puede tambien proponerse otro narrativo que explique
;js extensamente las nociones recibidas por medio de fabu-
m;;;zf;tt;r ggzézr;msnyu:;ufc(.lot-ajs; e}l.gener.a.l deberin ser

] stilo familiar y libre.

Cuando los nifios saben ya leer, no hay necesidad de que
@2an orales dichas narraciones, sino que pueden dérseleslibros
al efecto para que de por si los lean.

e o
. : , DO porque sean verdaderos,
&mo porque instrayen al nifio de lo qué ha pasado y puede
pasar en el mundo. Y como que en esa edad no se sabe dis-
#@nguir lo posible de lo imposible, no hay inconveniente al-
guno en presentarles fabulas y aun cuentos maravillosos.

Hf_:xsta- aqui por regla general hemos dado 4 conocer las
epiniones-de los autores sin comentario ni observacion de
muestra parte, excepto en los casos en que el pensamiento
gue trascribimos pudiera conducir 4 un error evidente. Que-
remos que el buen eriterio del lector sea el que acepte ¢ des:
ache las doctrinas que hacemos conocer,

Pero tratdndose de un antor eomo Schwarz, permitansenos
ﬁ?s palabras siquiera sea para dar 4 conocer nuestra inten-
b al copiar aqui péarrafos suyos'que & primera vista no
#enian conexion con nuestro objeto.
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Profandamente metafisico el autor, ¥, permitasenos decir-
10, no siempre perfectamente vertida su obra, que no s sim-
ple traduceion la que hizo D. Julio Kiihn, cuesta no poco tra-
bajo entenderla. :

Fil6sofo, el autor ha visto la educacion desde el punto de
vista méas elevado; ha querido que el que 4 ella se dedique co-
nozea bien todas las ciencias que se tocan, y por eso ha teni-
do que ocuparse minuciosamente en el desarrollo y la activi-
dad de cada una de las facultades.

Es necesario ver cémo desarrolla este punto para compren-
der su teoria general, con tanta més razon, cuan to que preo-
cupado siempre con el predominio’de la parte moral, parece
algunas veces que reduce 4 ella principios que son de noto-
ria universalidad.

En otras ocasiones su afan de metodizar dividiendo de una
manera exagerada, lo hacen oponer, al ménos en apariencia,
doctrinas que no solo no se hallan en tal oposicion, sino que
son la una el complemento 6 la consecuencia de la ofra.

Vamos 4 exponer aqui algunos pérrafos, 4 referirlos unos
4 otros y 4 probar asi, tanto lo que hemos dicho, como la ne-
cesidad de que nuestros lectores vean lo de Schwarz con la
detencion bastante para leer alli més de lo que 4 primera vis-
ta aparece.

Despues de una cierta definicion de la educacion, que para
abrazar 4 los séres irracionales y 4 los vegetales, concibe de-
masiado abstracta y universal, (1) da ésta: b). En sentido
estricto da 4 entender la formacion intencional ¥ metodica
del hombre jéven, para hacerle adquirir 1a mayor perfeccion

(1) Nosatros la ereemos falsa —(es) cualquiera eontinuidad de accion
influyente sobre wn sér susceptible. de vecibir diferentes y sucesivas modificacios
nes en sus formas y cualidades esenciales, con el fin de perfeccionarle real 6 apa-
rentemente,— Asi, la educacion comprende aun 4 minerales. jPodriamos des
cir que unslfarero educa la arcilla cuando despues de prepararla de cierto
modo le da una cierta forma, y 4 fuerza de fuego construye con ella un jarro
6 uni maceta? Y #al hecho estaria comprendido eén la definicion. Por otra
parte, jpodriamos decir que educamos un gallo, cuando cortdndole un espo-
lon 8¢ lo ponemos en la cresta para gue parezca un gallo con cuerno?—Nota

de la nEd. Mod.« —40
ED, BEN.
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que pueda aleanzar cada individuo en su naturaleza y cuali-
dades, segun las circunstancias peculiares en que se encuen-
tre; es decir, aquella perfeccion .4 que la humanidad en gene-
ral puede llegar bajo la influencia de dichas eircunstancias
Esta es la significacion propia y genunina de la palabra edu-
cacionparalos hombres ilustrados, y-en el sentido porlotanto
en que debe ser tomada por aquellos que consagran su vida
al noble y santo magisterio de dirigir desde su infancia al
hombre jéven.”

“Por tltimo, en sentido més estricto 6 especialisimo, edu-
car significa dirigir intencional y metédicamente al nifio, de
modo que se desarrolien sus calidades fisicas vy morales lo
més perfectamente posible. Tomada en esta acepcion la pala-
bra educacion se contrapone 4 instruceion, por 1a cual entende-
mos la continuidad de accion influyente que ¢jerce un hombre
sobre otro, con el fin de ensanchar la esfera de sus conoci-
mientos y de adiestrar sus facultades fisicas 6 intelectunales,
para que las pueda aplicar debidamente 4 las artes ¢ 4 las
ciencias,”

Planteada asi la importancia y la tendencia de la eduea-
cion, no es extrafio que el autor para guiarse en la senda que

. debe seguir, se pregunte y trate con todo empeiio de averi-
guar cuél es ese perfeccionamiento ideal 4 que la humanidad
debe propender.

Observa que “La perfeccion humana es una idea entera-
mente relativa,” que *si volvemos la vista 4 las creancias que
sobre este particular tuvieron las generaciones que nos han
precedido, veremos que aun en las épocas de mayor ilustra-
cion era mucho mas limitado el ideal de la educacion que lo-
es hoy, y no sin fandamento creemos que las generaciones
venideras comprender4n esta idea con mayor intimidad, ex-
tension y claridad que en el dia;” que “aun dado caso que
pudiera establecerse un ideal de la perfeccion humana exacto
para todos los tiempos, jamds podria ser, sin embargo, uno
mismo para todos los hombres;” que “si se quisiera reunir 6
confundir estos diversos ideales (los que han existido en to-
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daslas épocas y pafses)enunosolo comund todos losho mbre‘s,
formariamos necesariamente un cuadro tan genera'l, que seria
imposible pudiera servir de ideal préetico, in m.edlato é indi-
vidualmente aplicable,” y por tltimo, que ‘“‘seria un absurdo
creer quepodriamos daruna direccion igualal cieg_o queal sor-
do-mudo, al nifio de talento lo mismo que alimbécil.” De todo
lo.enal deduce esta conclusion: “Hé aqui, pues, demostrado
que nunca podré ser uno mismo el fin de la educacion en to-
dos los hombres miéntras que tal variedad entre ellos exista.”

Reconociendo que esta diversidad de opiniones de legisla-
dores, filésofos y pedagogos de todos los tiempos, produce u31
indescifrable caos en la cuestion mds importante y de més vi-
tal interes, abandona el estudio de esas opiniones y va 4 bus-
car su guia en otra parte.

«“M4s si la perfeccion humana que hemos presentado como
tipo ideal de la educacion no ha de ser incierta y vaga, ya por
exceso de individualidad, bien por demasiada generalidad,
necesario es determinarla y caracterizarla en conformidad &
un elemento 6 base positiva, cuyo sentido pueda ser compren-
dido por todos facilmente, y cuyo valor sea universalmente
reconocido y apreciado. Este elemento es el estado de cultu-
ra que, adquirido por un continuo progreso, ha llegadf) & pe
netrar en la actualidad todas las relaciones de la vida indivi-
dual y social, y que se ve reflejado en la vida de nuestros més
eselarecidos contemporéneos, es, en una palabra, la cr_VILr-
ZACION ORISTIANA, es decir; aquel estado de cnn.oe.immnto
y de vida moral que hemos adquirido despues de diez y ocho
siglos y cuya piedra angular ‘son las méximas y el ejemplo
vivo de Jesus, que en su vida sobre la tierra leg6 al hombre
el ideal mas puro 4 que debe aspirar la humanidad en sus
individuos por todas las esferas que constituyen el organis:
mo interno de su sér, desde la vida del hombre en particu-
lar hasta la de toda la humanidad como un solo individuo
sobre la tierra.”

Y despues de algunas consideraciones afiade:

-#Pero eomo la eivilizacion cristiana no puede hallar su
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complemento en este mmndo, sino que eada hombre es ciu-
dadano de dos mundos, uno temporal y otro eterno, segun
nos ensefla la fé de Jesucristo, claro es que el fin de la educa-
cion se extiende mas all4 de la tumba, siendo 1a perfeccion de
esta vida solo un principio, una preparacion para la eterna.”

Fuerte ya con esta doctrina, sigue sin vacilar la senda que
ella le traza, lo cual desde luego nada tiene de reprensible:
lo malo es que despues de reconocer en el hombre tres érde:
nes de facultades, fisicas, intelectuales y morales, despues
de reconocer que no hay educacion perfecta sin el armdnico
desarrollo'de todas esas facultades, no acepte franca y leal-
mente ese desarrollo y 1o haga concurrir 4 su fin capital ¢co-
mo debiera, sino que deseando el predominio absoluto del
6rden moral y temiendo que 4 éste perjudique cualquier otro
desarrollo, imprime & todos sus méximas, aun las mas uni-
versales, aun las mas puras, aun las mas aceptables en todo
érden educacional, un cardcter moral finico y exclusivista.

Agi, por ejemplo, dice:

“La debilitacion de una fuerza puede hacerse directamen-
te ora descuid4ndelg; esto es;privandola de alimento y ejer-
cicio, 6 bien abatiendo su viger por medio de un ejercicio tan
inmoderado.y excesivo Qtiauio gea suficiente 4 deprimirla, é
indirectamente aislandola, esto es, evitando la cooperacion
de otras que pudieran favorecer s accion 6 tambien excitans
do fuerzas epuestas 4 la debilidad que. exalten su energia
mediante la resistencia que la opongan.-A esto solo obsta la
debilitacion que experimentan casi siempre las fuerzas afi-
nes de aquella cuyo cultivo y nutricion se desenidan; sin em-
bargo, en semejantes casos nunea es atendible el valorde
éstas como seria necesario parano.admitir su debilitacien.en
favor de intereses mas sublimes.” ;

La doctrina que se acaba de exponer es exacta en cual:
quier 6rden de facultades quese la observe. Todas las facul-
tades fisicas, intelectnales 6 morales, pierden suw vigor siea
recen de ejercicio y lo pierden tambien si el ejercicio és in-
moderado. Todas las facultades: fisicas, intelectuales y mo-
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rales tienen algunas afines en las que ejercen y de las que
reciben mas 6 menos influencia. La doctrina es, pues, acep-
table pedagégicamente en toda la extension de la palabra:
sin embargo, al aclararla, el autor en el ejemplo la reduce
al 6rden moral, pues agrega: ‘Asi, v. gr., para reprimir 6 li-
mitar algo la fantasia, se debe prohibir la lectura de poesias:
es verdad que con esto sufren algunas otras fuerzas, como el
sentimiento de 10 bello y de la hermosura del lengtaje; pero
esta pérdida no es tan importante que no se la deba sufrir en
eambio del @iio moral que de lo contrario seria de temer. Lo
mismo sueede con la omision del ejereicio si se ve, v. gr., que
]a memoria en un niiio predomina demasiado, se ocupara més
su entendimiento pues aunque el ejercicio de esta facultad
afecte siempre algo 4 la memoria, no es en tanto.grado como
se pudiera temer del exceso de ésta en perjuicio de otras més
nobles.”

Al exponer nosotros la doctrina, 10 hicimos porque ella es
tambien aplicable al 6rden de los sentidos que es lo que es-
tamos tratando. Obligad 4 un nifio & que ejercite en demasia
su vista, y lo perjudicareis indudablemente. Haced que ob-
gerve sin cesar objetos mierosedpicos 6 por lo ménos dema-
siado pequef os; 4 que cambie Ia intensidad de laluz frecuen-
te y repentinamente; que contemple una gran variedad de
colores todos fuertes, y ese nifio 4 poco tiempo verd mal 6no
verd. Por el contrario, impedidle todo ejercicio de la vista:
tenedlo constantemente en una pieza en que la ausencia de
objetos le impida frecuentes y multiplicadas comparaciones
de forma, color, tamafio, posicion, ete.; en que la escasez de
Tuz'no 1é permita la apreciacion de detalles; en que la pe-
quefiez del espaeio nole permita la contemplacion de vastos
horizontes, y al cabo dealgan tiempo ese nifio habré contrai-
dotina enfermedad ineurable: esenifio no verd ya munca bien.

{Qué importa para nuestro objeto que el autor en el gjem-
plo reduzea 1a importancia de la doctrina, si ellaes aplieable |
al objeto de nuestro estudio? y sin duda lo reconocia asf el
autor ecuando la exponia en términos tan generales.
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Y que el autor considera como parte integrante de la bue:
na educacion, la de las facultades fisicas y las sensorias, lo
dice bien claro en més de uno de sus parrafos; pero que tiene
un decidido empefio por la supremacia absoluta del érden
moral lo manifiesta en todos. Ninguno tan elocuente como el
que intitula: De la diferencia en el modo de educar, en el que
entre otras cosas dice:

Si nos contentamos solo con los ideales posibles que nos
sugiera nuestra imaginacion, sin tener en cuenta si estos han
sido 6 no puestos ya en practica alguna vez, piyectarémos
1a tabla signiente segun el cardcter fundamental de cada uno,

I. PROCEDIMIENTO SIN PLAN.

a) Por falta de reflexion.
b) Por comodidad.
¢) Por conviccion.

I1. PROCEDIMIENTO CON PLAN.

1. Considerando solo la naturaleza humana.

A) El hombre es malo desde su juventud:

a. No merece ninguna educacion: educacion despética.

b. Porque es incapaz para lo bueno originariamente por
€l pecado primitivo, y enténces la educacion no puede hacer
otra cosa més que prepararlo para cuando sea llamado por
la gracia divina: educacion pietistica.

B) El hombre ha nacido bueno y solo se hace malo por el
influjo de ofros hombres corrompidos:

a. Aun ahora todos los nifios nacen buenos; no se debe ha-
cer mas que dejar 4 la naturaleza proseguir su camino: edu-
cacion (liberal) filaniripica.

b. Los hombres eran excelentes, pero han decaido de su
bondad primitiva y solo por medio de la imitacion de mode-
los antiguos pueden readquirir su anterior excelencia: educa-
cion humandstica.

0) Al nacer es el hombre 4 manera de una tabla rasa. To-
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do lo que €] llega 4 ser despues, lo es por influencias exterio-
res: educacion absoluta.

D) Antes de empezar la educacion, estd ya formado en el
hombre el gérmen del bien igualmente que el del mal: eduoa-
cion de desarrollo.

9. Considerando solo el destino del hombre.

a) El hombre se es 4 si mismo su fin propio: educacion
egofsta.

b) Es destinado finicamente para otros: educacion de gene-
rosidad, de abnegacion.

¢) Su destino est4 limitado 4 la vida actual: educacion ma-
terialista.

@) Su destino estd solo en el cielo: educacion espiritual
(idealista).

3. Considerando solo los medios de educacion.

a) Todos los medios son buenos siempre que conduzcan in-
mediatamente al fin: educacion violenta. ‘

b) Solo son buenos aquellos medios que est4n en armonfa
con las inclinaciones naturales del nifio: educacion mimada
(afeminada).

¢) Solo son buenos aquellos medios que dirigen al hombre
4 su destino: educacion ascética.

d) Son buenos todos aquellos medios que tarde 6 tempra-
no llevan al hembre 4 su destino: educacion téenica.

4, EDUCACION UNIVERSAL que se propone emplear de con-
suno y en union arménica teérico-practica las disposiciones
naturales, el destino y los medios de edncacion.

En esta clasificacion demasiado tedrica y abstracta de los
distintos sistemas educacionales, deja ver bien claro Schwarz
que solo tomé por guia la consideracion moral. Descubre al-
guna vez tendencias universales como en el filtimo sistema,
pero casi siempre lo sofoca su pensamiento dominante.

Para poder, pues, explotar su trabajo en todo lo que él va-
le, preciso es conocer bien el plan que se propone ¥ el modo
con que lo desarrolla.

De otro modo, es imposible darse cuenta de la importancia
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que para la educacion en general tienen algunas de sus doc-
trinas que restringe demasiado.

Esta es la razon que hemos tenido para insertar aqui p4-
rrafos que 4 primera vista no tienen econexion con nuestro
objeto y otros que en realidad carecen de ella, pero que sir-
ven de fandamento 4 los que si la tienen mds 6 ménos cono-
cida y abiertamente.

En el parrafo intitulado: de la ensefianza intuitiva en gene-
ral, hemos suprimido mucho que no refiriéndose 4 los senti-
dos estaba como fuera de lugar en nuestro trabajo, pero he-
mos dejado aquello que era necesario para la apreciacion del
plan. -

Terminarémos la opinion de Schwarz extractando algo
sobre métodos de ensenianza pura, lo gue nos permitird co-
nocer con més acierto su plan.

DE LA ARITMETICA.— ..El céleulo no es propia-
mente una ocupacion cualquieradel entendimiento con nf-
meros, sinv la produecion de un tercer nfimero de dos dados,

y aunque en la apariencia resultan més de uno por lo co-
mun, examinando el cuarto més de cerca, se ve que nace de

la combinaeion del primero y segundo, y del tercero que &
ellos se agrega. Vése, pues, que el cdleulo no puede verifi-
carse sin tener alcun conocimiento de las leyes por que se
producen nuevos nimeros de otros determinados. Por ma-
nera que el estudio de la aritmética, es indispensable para
poder caleular aungue no sea precisamente en una forma
muy cientifica, sino limitandose & la explicacion del concep-
to del nfimero.—Pero este concepto es necesario desarrollar-
lo y este desarrollo constituye el primer curso, ¢ sea el de
instruccion que deberd promoverse desde luego en las es-
cuelas de parvulos por medio de las cuentas, Mas no se crea
que el contar consiste simplemente en: repetir una série de-
terminada de nombres den@meros, como, piensan 1o poeos
profesores, sino en la comprension de yarias contemplacio-
nes en una suma, agregando siempre 4 .lo existente nnnuevo
elemento. Por eso los objetos que se ofrezean al efecto deben
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ser reales, y tantos como el nifio pueda representarse de una
vez, esto es, solo dos al prineipio. Estos primeros ejercicios
de cuentas, no deberén pasar, sin embargo, del ntimero diez
6'doce, pues gi se avanzara mis se haria demasiado compli-
cada la contemplacion.—Mas para que de la contemplacion
nazea la representacion, y de aqui poco 4 poco el concepto, es
menester variar los objetos cuyo ntimero se quiere hallar,
pues de lo contrario la intaicion cualitativa se ligaria dema-
siado 4 la cuantitativa, y mucho m4s cuando la primera afee-
tadla vez varios sentidos, como si se presdhtan, v. gr., man-
zanas, nueces, ete. Sin embargo, tales inconvenientes no son
dificiles de remediar, reuniendo la ensefianza de nfimeros con
la%de contemplacion, segun dejamos indicado, pero sin dar 4
eonocer los gnarismos hasta més tarde, asi como en su lugar
dijimos de las letras en los primeros ejercicios del habla,—
En el circulo, pues, de los nimeros indicados, que se pue-
den representar por rayitas, puntos, 6 mejor por cuadritos de
madera, carton, etc., se principiars 4 ejecutar la suma gra-
dualde 1 1 1=2, 2 + 1 =3, y asf sucesivamente hasta 10
6 12.—Cuando los nifios sepan hacer bien esto, se proceders
4 la agregacion arbitraria, como v. gr.,2 1 4 — 6,35 =8,
ete. Pero como los signos que se adopten al prineipio para
representar los nimeros han de apoyarse, segun se ha dicho
en cbjetos reales, se continuard siempre lo mismo, mriaudc;
éstos en lo posible para que de todos ellos resulte el concepto
del nfimero, 6 lo que es igual, el nfimero puro 6 abstracto,—
De la suma se proceders 4 la resta, comenzando 4 contar en
drden inverso y sustrayendo sucesivamente 1,2, 3, elementos
de1,2, 3, ete.—Para esto, claro es que no hay necesidad de dar
a conof:er los guarismos, puesto que el c4leulo con guarismos
Do es sino unaimdgen del cdleulo mental, que se hace necesario
en la vida préetica por su mayor prontitud y exactitud. Pero
como losnifios no tienen todavianecesidad de aplicarlos 4 cada
momento ni de encontrar el resultado con mayor 6 menor rapi-
dez, lo que importa verdaderamente es ejercitar sus faculta-
des mentales, Por eso puede dilatarse la ensefianza de los
ED. BEN,—41
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guarismos hasta el segundo grado en que se eus{c\ena dl :c;uetaer
desde el 10 6 12 hasta el 30y aun més, SLno fueiv- p{ne;n i
sidad que se experimenta en casi todaslas escuelas Lk eder}l e
la ensefianza doble.—En el segundo grado se,z’prace m;t e
suma de grupos de 54 5,de 104 10, y se coyta a 1}113 ;ﬁm.ems
determinada de una suma mayor. Adem:&.s de los e
cardinales se ensefiardn tambien los ol'dmal?'s‘, zrmnq:; 4o
entrar en su valor respectivo; bas.ta, pues, dt:sch, V. }gu; g
la izquierda yun 8 41a derecha, 31gmﬁ’can ('11(33 y ocde.\_(mog
estos elementos #@ puede ya procede-r .1 la e.]ecu(,:;im‘t. : ;3 dl
caleulos, como & la suma, resta, multiplicacion y : nb);‘ (:. o
yision muy sencilla. Pero acasose nos’pregunte: &\* 1t 11 i
se ha de contar siquiera hasta 100, _:mt-es de Q}?Llul-ﬂ; (} 50 ;
operaciones en un eirculo tan 1‘ed;.mnlo como e.:a‘(te )?m;iml
30?7 La razon de esto es la necesidad de h con ?’n-.lnmentg.
Hasta el 30, por ejemplo, aun seI pu E(;e l;':;;a‘:; t:drlaftmlﬁdad
con los puntos 6 cuadritos indicados, pe RRRNPG
45 considerable; ademés de que no por €30 8¢ AGLEN 4 ;
T:-;iaiz adicio:K:S, como de8y 9,15y 12, ete, 51;10 t(}ue .-,I(i
;rocede 4 sumar y sustraer gradualmente de 1,2, ete., co
4 las fuerzas del nifio : e
a'l‘feglf’P::; ;;tfilz;o, cuando estén los discipu-los bien Q}el‘CLtE‘L-
s operaciones que acabamos de indicar, se procederd
dos en Jas operaciones q e
4 1a proposicion de problemas mas o mg' A AL
arreglo 4 las bases precedentes, con cuy 0515 L;])B}J : mrs.o o1
ra el segundo periodo de cuentas,—En e ‘tulim -«LO tOd,Og e
el de ejercicio, se dardn ya 4 conocer por B(E'E:Ilb s )r.inci.
guarismos y cifras que se usan en I:fm Etl‘:t-ﬂ](,tlc(l-, yser :
piara la explicacion del sistema decimal......covesennnes

e Saasssesiemsasn
esiim® es s s el enma -
Ssess® s=-=

DE LA GEOMETRIA— ......Sise qn?ere, pues, i:;chFC:tlgt;
on la ensefianza intuitiva un curso ta’mbreu c-onte]lnp ig?los
geometria por separado, parece lo mis oportuno hace u; e
ocho afios de edad, en cuya época ya es de S]«li:;}?m:@?u)ir .
pifios hayan vencido las primeras dificultades i) Ghé imit,{r
por lo tanto es bien facil que la mano se acostumbre g
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-las figuras geométricas, sin que sea necesario para ello una
<ensenianza especial del dibujo. Mas en este primer curso no
ss¢ debe comenzar de ningun modo por el lugar infinito, por
-el punto sin extension, ni por otra clase alguna de conceptos
opuestos 4 la intuicion, y 4ntes bien es necesario sujetar 4
una reflexiva contemplacion cnalesquier cuerpos sobre que
haya de recaer la ensefianza; tampoco se deber4 entrar en la
-tecnologia de la ciencia, contentindose con dar los signos nue
-86 usan en el lenguaje comun, 6 que son indispensables paia
distinguir cada cosa perfectamente, porque al prineipio es
.necesario disminuir todas las dificultades en lo posible, Lo
mismo puede decirse respecto 4 la division de lineas, dngulos,
-planos y cuerpos; basta hablar de los accidentes principales
¥ que mas resaltan 4 la simple vista, como son el tamafio y
figura. Por semejante método bien pronto comprenderd el
nifio la linea, el punto, el plano, los cuerpos, los dngulos, el cua-
drado y el cubo, el tridngulo, la longitud y la latitud, el espe-
sor, la altura y profundidad, la igualdad y desigualdad, las di-
recciones vertical, horizontal i oblicua, segun que todo~ estos
accidentes se van ofreciendo 4 su intuicion.—En el segundo
grado contemplativo se dara prineipio 4 la ensefianza del di.
bujo y tecnologia de las figuras geométricas, pasando 4 la
ejecucion del punto, de la linea tecta, vertical, horizontal, y
oblicua (en todas direcciones), de las paralelas, de los 4ngu-
los y poligonos. El efreulo no debe ser atin objeto de dibujo
en este grado, pues necesitandose del compis para formarlo,
el profesor tendria siempre que hacer la mayor parte, toda
vez que dificilmente podiia el nifio manejarlo. Sin embargo,
las eombinacioues de vanos cfrculos entre sf ¥ con otras }-
neas y figuras, son de gran utilidad.—Sucesivamente se daré
4 los nifios una idea de la medicion por edlculo a enyo efecto
8e les hard comparar con la simple vista dos lineas de diver-
8a longitad, aproximé4ndolas despues una 4 otra para ver la

diferencia exacta que hay entre ellas, Las me
ber:

didas que se de-
il usar al principio serin los palmos y piés de los disci-
pulos y despues cuerdas ¢ hilos arreglados 4 la vara caste.




