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PROLOGO.

Dos fines me he propuesto alcanzar al escribir este
pequefio libro: uno especial y de meras circunstancias,
que consiste en exponer, con motivo del gran Certa-
men Internacional de Paris en 1900, las doctrinas pe-
dagogicas y los métodos de ensefianza en que se fun-
da y apoya la Escuela Primaria Oficial, tanto del
Distrito como de los Territorios Federales; y otro gene-
ral, y por su propia naturaleza orgénico, encaminado
4 ensefiar, modificar y uniformar nuestro sistema do-
cente, merced 4 determinado eaudal de preceptos ob-
tenidos en el atento estudio de los maestros europeos
y americanos, y en la propia observacion y personal
experiencia, todo con el objeto social y patridtico de
honrar 4 nuestro amado pais y contribuir al progrese
efectivo de la ensefianza esencialmente nacional.

La originalidad que por lo tanto pueda caber en es-
te libro, que no pasa de ser un pélido reflejo de las
doctrinas'y sistemas de los grandes pedagogos nacio-
nales y extranjeros, s6lo estriba en'la seleccion de
aquéllas y de éstos, y en el modo de clasificarlos y
adaptarlos metédicamente y seg(in las condiciones po-




4

sitivas de nuestro medio social y de nuestras circuns-
tancias escolares, pudiendo asi aspirar, tal vez, & cons-
tituir un e6digo pedagégico de enseflanza nacional.
Para ponerle en via de lograrlo, le hemos dado por
divisa el pabellén de la patria y puéstole bajo el am-
paro de dos personalidades eminentes: la del primer
Magistrado de la Repiblica, General D. Porfirio Diaz,
creador de la paz orgénica, 4 cuyo amparo el pais se
ha engrandecido material é intelectualmente; y la del
primer Jefe del Ramo de Instruccién Piblica en el
Distrito Federal y Territorios, Lic. D. Joaquin Baran-
da, organizador de la ensefianza general y factor prin-

cipalisimo de su mejora y de sus progresos.

INTRODUCCION.

La educacion es la primera de las
artes, la inica plenamente general
que perfecciona la accién mejoran-
do al agente.

A, CoMTR,

1.—Todos los eonocimientos, por sus caracteres fun-
damentales, estdn distribuidos en dos grandes grupos:
conocimientos cientificosy conoeimientos artisticos. Los
primeros en su armonioso conjunto constituyen la
ciencia, y los segundos en su estrecho enlace forman
el arte. La ciencia es la gran reveladora de la natura-
leza, y el arte el poderoso consejero del hombre en la
satisfaccion de necesidades, mediante las cosas y los
fenomenos. Aquélla ensefla la verdad como medio, y
éste la suministra como fin. El arte tiende 4 conse-
guir inmediata y directamente nuestra felicidad, en
tanto que la ciencia aspira al mismo objeto sélo media-
tamente y por intermedio del arte. El arte, pues, nos
interesa m4s, porque sdlo con la aplicacién de sus re-
glas se realiza efectivamente la ventura individual y
colectiva; pero la ciencia nos interesa 4 su vez, en su-
premo grado, porque es la condicién del progreso real
de las artes elevadas, y por lo mismo la ineludible
condicion de todo perfeccionamiento.




4

sitivas de nuestro medio social y de nuestras circuns-
tancias escolares, pudiendo asi aspirar, tal vez, & cons-
tituir un e6digo pedagégico de enseflanza nacional.
Para ponerle en via de lograrlo, le hemos dado por
divisa el pabellén de la patria y puéstole bajo el am-
paro de dos personalidades eminentes: la del primer
Magistrado de la Repiblica, General D. Porfirio Diaz,
creador de la paz orgénica, 4 cuyo amparo el pais se
ha engrandecido material é intelectualmente; y la del
primer Jefe del Ramo de Instruccién Piblica en el
Distrito Federal y Territorios, Lic. D. Joaquin Baran-
da, organizador de la ensefianza general y factor prin-

cipalisimo de su mejora y de sus progresos.

INTRODUCCION.

La educacion es la primera de las
artes, la inica plenamente general
que perfecciona la accién mejoran-
do al agente.

A, CoMTR,

1.—Todos los eonocimientos, por sus caracteres fun-
damentales, estdn distribuidos en dos grandes grupos:
conocimientos cientificosy conoeimientos artisticos. Los
primeros en su armonioso conjunto constituyen la
ciencia, y los segundos en su estrecho enlace forman
el arte. La ciencia es la gran reveladora de la natura-
leza, y el arte el poderoso consejero del hombre en la
satisfaccion de necesidades, mediante las cosas y los
fenomenos. Aquélla ensefla la verdad como medio, y
éste la suministra como fin. El arte tiende 4 conse-
guir inmediata y directamente nuestra felicidad, en
tanto que la ciencia aspira al mismo objeto sélo media-
tamente y por intermedio del arte. El arte, pues, nos
interesa m4s, porque sdlo con la aplicacién de sus re-
glas se realiza efectivamente la ventura individual y
colectiva; pero la ciencia nos interesa 4 su vez, en su-
premo grado, porque es la condicién del progreso real
de las artes elevadas, y por lo mismo la ineludible
condicion de todo perfeccionamiento.




6

9 —Tanto las necesidades intelectuales como las
exigencias fisicas han hecho subdividir la ciencia en
diversas partes, que por extensiéon han recibido tam-
bién el nombre de ciencias. Asi, la serie enlazada de
nociones que dan 4 conocer el mimero, la extension y
el movimiento ha recibido el nombre de Matemdtica. La
deseripeién y eonjunto de conocimientos relativos 4 los
minerales, vegetales y animales se denomina Historia
Natural; Jaadquisicién de todos los-que se refieren al
peso, calor, sonido, propiedades luminosas y eléctricas de
los cuerpos se Hlama Fisica; de la misma manera otras
ramas de la eiencia dan 4 conocer, con mas 6 menos
exactitud y extension, las demas poreiones de la natu-
raleza entera.

3—EIl poder irresistible de nuestras necesidades y
la clara-nocién de los elementos que nos rodean, han

producido de.eonsunouna serie de recursos que, pues-

tos en prietica por el hombre, satisfacen total 6 par-
cialmente todas las necesidades humanas. Esta serie
ordenada-de recursos forma el arte; pero el oljefo que
nos proponemos y los medios que para ello emplea-
mos, han hecho que se divida y subdivida, dédndole &
cada poreién el mismo nombre de arte, llaméndolo off-
cio si es elemental y en sumayor parte mecénico, y de
signéandolo con el nombre de arte liberal 6 arte elevado
si es complexo en su ejecucion, y variado en los cono-
cimientos que exige para poder ser practicado.

Mas esta division de las artes, aunque fécil y exten-
dida, no es acaso la méas propia para nuestro objeto.
Otra denominacién de los conocimientos que se refie-

ren 4 Ja ciencia y los que aluden al arte es la que lla-

-
i

ma 4 los primeros tedricos y 4 los segundos practicos;
dando 4 entender que los primeros dan el saber, en
tanto que los segundos dotan de poder. Pero en los
practicos estan comprendidas desde las artes mas ele-
mentales hasta las mas elevadas; y por tanto, es preci-
so tener un elemento de naturaleza tedrica, susceptible
de servir para hacer una divisién efectiva, que es la si-
guiente: artes empiricas y avtes cientificas. Las prime-
ras son aquellas que pueden ejercerse con solo la ad-
quisicién de las reglas y el ejercicio correspondiente,
sin otro elemento alguno, lo cual es posible y aun en
muchos casos facil, porque las reglas son al par que
sencillas poco numerosas, puesto que la mayoria de los
casos son homogéneos 6 diserepan poco unos de otros;
en este caso estén la carpinteria, la albafiileria, la he-
rreria, ete., ete. No acontece lo mismo en las artes ele-
vadas, que con toda justicia llevan el nombre de cien-
tificas, puesto que su correcta ejecucién sélo es dable
cuando al conocimiento perfecto de la regla se une la
nocién exacta de las verdades cientificas en que repo-
san dichas reglas; y sin esta segunda eondieién, no so-
lo es defectuosa la préctica del arte, sino que con fre-
cuencia es contraproducente. Tal se observa en el arte
dela politica, en el arte de enseflar, la higiene, etc., ete.,
que 1o pueden ejercerse con acierto, sino mediante el
conocimiento de las ciencias del medio en que vive
el hombre y de la ciencia de la vida, puesto que el pri-
mer arte se propone realizar el orden y el progreso
sociales, el segundo el perfeccionamiento humano y el
tercero el mantenimiento de la salud, que 4 no dudar
es el primero de los bienes.
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El arte nos conducird seguramente al deseado puer-

to siempre que alumbre nuestro camino la antorcha
de la ciencia; porque es indudable que sélo el saber
organizado, 6 sean la ciencia y el método que ella
proporeciona, pueden ahorrar tiempo y trabajo, y ser &
la-vez los tinicos eficaces mentores del hombre en sus
investigaciones y en las aplicaciones que hace.
4.—La Pedagogia es el arté cientifico de enseiiar. Es-
ta sencilla férmula, tan cierta en ¢l fondo, como co-
rrecta en la forma, estd destinada 4 manifestar, con la
mayor exactitud que es dable, el objeto y la importan-
cia del asunto de este libro. Bastard un sencillo ané-

lisis de esta definicién para comprender el alcance y

la importancia del referido asunto. Se dice que la Pe-
dagogia es arte, porque est4 constituida por un conjun-
to de reglas (6 proposiciones) que indican lo que debe
haeerse para alcanzar su objeto, esto es, preceptiian el
modo de ensefiar. Se califica este arte de cientifico para
sefialar su verdadero cardcter, y al mismo tiempo ad-
vertir que log conocimientos pedagégicos son en rea-
lidad dobles; eonstituidos tanto por las reglas para
enseflar, como por los principios cientificos que sirven
de base & dichas reglas. El que sélo conociera éstas
podria practicarlas .en todos los casos para que han
sido formuladas y nada mas; pero desde el momento
que se le presentaran nuevos casos, serfa incapaz de
resolverlos acertadamente. El que posee reglas y na-
da mas que reglas, tiene por fuerza que ser esencial-
mente rutinario. Por lo tanto, quien ademés de las
reglas conoce la ley 6 las leyes que rigen los fenéme-
nos de que se trata, estard en aptitud de dar cumpli-
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da soluci6n no sélo 4 los casos previstos ya, sino tam-
bién 4 los que por primera vez se le presenten; por
todo esto se ve que la Pedagogia no s6lo es arte, sino
arte cientifico.

5.—;Pero qué ciencia 6 ciencias sirven de base &
tan valioso arte? Podria contestarse que todas ellas,
porque tratdndose de ensefiar al hombre en todas sus
edades y en todas sus condiciones, claro es que no hay
asunto ni més complexo ni mas importante y que exi-
ja por lo mismo para tratarlo el mayor niimero de re-
cursos tedricos. La ciencia pues en toda su ilimitada
extensién forma los inconmovibles cimientos en donde
se levanta grandioso y en toda su majestad el arte de
la ensefianza. Mas si esto es-asi; no-esmenos cierto
que de todas las ciencias que posee la humanidad, dos
prineipalmente sirven de inmediato apoyo & tan bené-
fico arte: éstas son la Fisiologia y la Psicologia, aquélla
mostrando el cuerpo y ésta iluminando el espiritu.

JQué cosa es enseiar? Flores ha dicho: “ensefiar una
cosa es hacerla comprender, 6 poner al que la aprende
en aptitud de practicarla.” ' Es decir, que una perso-
na est4 ensefiada siempre que adquiere un conocimien-
to y la aptitud adecuada para utilizarlo en la practica.
Esto es, la persona ensefiada debe tener en su memo-
ria un conocimiento, debe estar en este sentido instrui-
da, pero al mismo tiempo las facultades de ejecucion
aferentes al asunto de que se trate, deben haberse
perfeccionado, para que dicha persona llegue & estar
en este sentido educada. Luego la palabra enseiiar
quedars clara y excactamente definida con expresar

1 Flores.—Tratado elemental de Pedagogia 2% edie., 1897.
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lo que significan educacion é instruccion, puesto que
enseflar es educar é instruir al mismo tiempo. Se dice
que una facultad est4d educada, cuando se ha perfec-
cionado, esto-es, siempre que se adapte exactamente
al fin para que se emplea, y por eso con tanta exacti-
tud ha dicho Flores: “La educacién es el perfecciona-
miento de las facultades, realizado artificial y delibe-
radamente.” !

Se dice que una persona es instruida, siempre que
pueda evocar los recuerdos de sus miiltiples impresio-
nes pasadas con oportunidad y exaetitud; luego la ins-
truccion es la acumulacién de conoeimientos. De todo

lo expuesto puede concluirse que la' Pedagogia esté

constituida por un conjunto de reglas, fundadas prin-
cipalmente en la Fisiologiay la Psicologia, cuyo objeto
es perfeccionar artificial y deliberadamente las fueul-
tades hnmanas éinculcar conocimientos evocables 4
voluntad. Todo lo eual en términos légicos puede ex-
presarse asi: Pedagogia es el arte cientifico de enseiiar.

Basta penetrarse bien del significado de esta defini-
¢ién, para-ecomprender con toda claridad la grande 1m-
portancia de este arte.

Sabido es que se califica de importante todo aquello
que satisface nuestras necesidades, y como éstas son
muchas y de diverso grado, de ahi que las cosas para
nosotros sean de mayor 6 menor importancia segin la
cantidad y calidad de las necesidades que estan desti-
nadas & satisfacer. Todas las necesidades humanas se
han distribuido en dos grupos: necesidades de conser:
vacién y necesidades de progreso; siendo las primeras

1 Flores.—Loc. cit.

11

las que una vez satisfechas, hacen posible la continua-
cién de la vida, y las segundas las que cumplidas al-
canzan la comodidad de la existencia.| Pero como para
realizar cada una de las artes es preciso ejecutar actos::
que se han de efectuar con érganos corporales bajo la
influencia de excitantes espirituales, es claro que mien-
tras més perfectos sean los 6rganos encargados de eje-
cutarlos y esté en mejores condiciones el motor inte-
lectual, la satisfaccién serd més cumplida y por ende
lo serdn la felicidad personal y la ventura social. Pues
bien, si hay un arte que se propone perfeccionar las
facultades, asi como dotar de los conocimientos rela-
tivos al medio en que deben verificarse los actos, es
notorio que ese arte es el més importante y que es el
iinico plenamente general, porque las aceiones, cuales-
quiera que sean, dependen principalmente de las con-
diciones del agente. Y eomo este arte existe y es el
de la ensefianza, estamos légicamente autorizados pa-
ra deeir que este arte, 6 sea la Pedagogia, es el asunto
de mayer importancia.

6.—Definida la Pedagogia y caracterizada con la
mayor claridad posible su indiscutible importancia,
falta sélo sefialar bien su objeto propio, asi como ha-
cer las divisiones desu estudio en consonancia.con las
necesidades efectivas de la Escuela.

Todas las artes, cualesquiera que sea su categoria,
aspiran 4 realizar dos fines: uno inmediato y que sien-
do su asanto propio, por él debe ser definido; y otro
mediato, de caracter general, cujo fin, en unién con
los de las demés artes, tiene por objeto supremo la
completa satisfaccion de todas las necesidades huma-
nas, individuales y colectivas.
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Asi, la Agricultura tiene por fin inmediato produ-
cir buenos frutos, y por fin mediato, que dichos frutos
satisfagan nuestras necesidades de alimentacién. La
carpinteria se propone como fin inmediato hacer ar-
tefactos de madera, y como fin mediato, que ellos satis-
fagan algunas de nuestras necesidades. Pues bien, &
semejanza de lo que en estas arfes pasa, acontece que
la Pedagogia tiene por fin inmediato y propio formu-
lar reglas para la ensefianza, siendo su fin mediato que
los ensefiados aleancen mejor la felicidad.

7.—Segun la definiciébn dada dela Pedagogia, con
claridad se percibe que estd naturalmente dividida en
dos partes: una que aspira 4 fundar lo relativo 4 la
educacidn y otra lo que se refiere & la instruccion. Pe-
ro tanto la primera como la segunda se subdividen 4
su vez en dos partes distintas, aunque intimamente
unidas y recipretamente dependientes; esto es, una
parte teérica, esencialmente cientifica, y la otra préc-
tica, preceptiva. La primera destinada 4 establecer
los principios cientificos; relativos al hombre en todas
sus edades, asi como las leyes que se refieren al medio
que nos rodea y & los recursos de que nos hemos de
valer al perfeccionar al sér humano. La segunda, con-
sagrada & formular los preceptos que deben practicarse
para realizar el fin de la  Pedagogia. La parte cientifi-
ca como inagotable manantial apaga nuestra sed de
saber; pero lo mismo que la sed no aspira sélo 4 ser sa-
tisfecha, sino que como sensacion traduce una suprema
necesidad del organismo, de la cual es s6lo el centinela
avanzado, de igual manera en el organismo social y
respecto 4 la ensefianza, el deseo que tiene nuestro
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espiritu de adquirir conociinientos, no es sélo para apa-
gar el ansia de saber, sino para que lo sabido trans-
forme 4 la humanidad, perfeccionando 4 cada una de
sus individualidades. Pero debe tenerse muy presente,
al tratarse de la Pedagogia, que la ciencia en general
y la Fisiologia y Psicologia en particular sélo deben
suministrar principios fundamentales, y en tal forma
que se puedan utilizar para constituir las reglas de la
ensefianza; pues no se debe perder de vista que el ob-
jeto que se propone realizar la Pedagogia, es esencial-
mente practico, y que si se recurre 4 la ciencia, es sélo
para que ella dé los datos indispensables 4 fin de que
la préctica sea lo mejor posible.

Mas las dos partes de la Pedagogia no han de ser
estudiadas como seceiones independientes, sino al con-
trario, asociadas, pues de esta manera limitaremos 4
sélo lo indispensable las consideraciones tedricas, y al
mismo tiempo seran ellas de tal modo formuladas,
que inmediatamente puedan ser aprovechadas en fines
précticos.

Por tltimo y antes de proceder 4 la divisién y dis-
tribucién efectiva de todos los asuntos de este libro,
debo hacer dos observaciones indispensables: es la pri-
mera, que una vez en posesién de los principios fun-
damentales de la ciencia, y teniendo en forma deserip-
tiva la Fisiologia y la Psicologia, deben poseerse en
supremo grado la Ldgica y la Moral; aquélla para que
en todos los casos asegure la verdad, y ésta para que
en todas las circunstancias garantice la bondad, pues

solo de esta manera se llegaré 4 ejercer magistralmen-
te la Pedagogia; y la segunda, que la Pedagogia no es
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s6lo el patrimonio de los que estin dedicados & ense-
fiar, sino que llega 4 ser el vidtico indispensable para
los jefes de familia, pues si en alguna parte debe edu-
carse convenientemente é instruirse de un modo ade-
cuado, es en el santuario. del hogar. En efecto, nadie
como los padres de familia .deben poseer y practicar
el arte de educar, puesto que. de un modo incesante
han de cultivar 4 los séres que mas tierno afecto ins-
piran; esto es; 4 sus-propios hijos.

8.—Planteado ya el problema que intento resolver
en este libro, réstame sélo formular la division efec-
tiva, que, en consonancia con las necesidades de la
Escuela, haré del magno asunto que voy & desarrollar
en seguida.

Consideraré dividida la Pedagogia en parte tebrica
y en parte practica; la primera, desde un punto de
vista abstracto; formulara los preceptos de la ensenan-
za, deduciéndolosen preferencia de las leyes que rigen
el funcionamiento de todas las facultades; la segunda,
desde un punto de vista concreto, se propone adaptar
dichos preceptos 4 las condiciones reales de la ense-
fianza. Subdividiéndose.esta segunda parte en Meto-
dologia y en Organizacién y Disciplina escolares, aqueé-
lla formulard pre¢eptos en relacion con cada unade
las asignaturas de la ensefianza, y ésta los establecera
en relacién con las exigencias de la Escuela.

Todo esto serd coronado por el estudio sucinto de
la: evolucién escolar en el tiempo y ‘en el espacio, ¥
muy especialinente-en lo que se refiere & nuestra pa-
tria.

PARTE TEORICA.

CAPITULO 1.
Epvcacion £ INSTRUCGCION.
Principios generales de toda la educacitn.

1. La suprema aspiracion de la ensefianza consiste en dotar
de un considerable caudal de conocimientos y en conseguir al
mismo tiempo el perfeccionamiento de las facultades. E.;fo es,
enseliar no es otra cosa que eduear é instruir.

Aunque ya quedd claramente fijado que la educacién con-
siste en el perfeccionamiento de las facultades, es conveniente
indicar la positiva relacién que hay entre ella y la instruccién,
y darle su valor técnico en lo que 4 la Pedagogia se refiere. ‘

En todas las operaciones intelectuales hay siempre dos he-
chos que, aunque simultdneos é inseparables, son, sin embar-
go, del todo diferentes. El primer hecho consiste en el ejerci-
cio que hacen los dérganos que intervienen, y el segundo, en la
retencién efectnada. Resulta del primer hecho un perfeccio-
namiento de aplitud, como consecuencia del ejercicio, y del
segundo, la adquisicion de un conocimiento. Qué en todo ac-
to psiquico son indispensables estos dos fendmenos, lo prueba
el hecho de/que-al querer retener una ¢ mds nociones, es in-
dispensable, para lograrlo, e¢jercitar la memoria; de la misma
manera, si se quiere ejercitar el raciocinio, es forzoso recordar
6 tener presente en el momento dos nociones 6 conocimien-
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chos que, aunque simultdneos é inseparables, son, sin embar-
go, del todo diferentes. El primer hecho consiste en el ejerci-
cio que hacen los dérganos que intervienen, y el segundo, en la
retencién efectnada. Resulta del primer hecho un perfeccio-
namiento de aplitud, como consecuencia del ejercicio, y del
segundo, la adquisicion de un conocimiento. Qué en todo ac-
to psiquico son indispensables estos dos fendmenos, lo prueba
el hecho de/que-al querer retener una ¢ mds nociones, es in-
dispensable, para lograrlo, e¢jercitar la memoria; de la misma
manera, si se quiere ejercitar el raciocinio, es forzoso recordar
6 tener presente en el momento dos nociones 6 conocimien-
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tos. Luego nadie puede educarse intelectualmente sin adqui-
rir al mismo tiempo alguna instruccién, y viceversa, nadie pue-
de instruirse sin que al hacerlo le resulte alguna educacion
mental, Lo tnico que puede suceder y de hecho ha aconteci-
do, es que se le dé toda la preferencia 4 uno de estos fendme-
nos ¢ que se ponga en primer lugar el que deba estar en se-
gundo.

El resultado de la inslruccion es el mds aparente y fécil de
comprobar)por el examen més sencillo, no sucediendo lo mis-
mo con la educacion intelectual, la cual para ponerse de ma-
nifiesto, exige imperiosamente apelar al raciocinio. Las cir-
cunstancias sefialadas hacen que la mayoria de las gentes den
la mayor 6 toda la importancia 4 la instruceion y que no apre-
cien 6 que pongan en segundo lugar lo que 4 la educacion se

, refiere.

“* Por desgracia, esto que decimos dél mayor nimero de per-
sonas, ha sido el rasgo caracteristico de la Escuela anligua, que
ha visto en la acumulacitn de conocimientos el unico objeto de
toda la ensefanza.

A diferencia de esto, la Escuela moderna considera ambos
fenémenos y los valora dando el primer lugar 4 la educacion,
puesto que los érganos son primordiales y el ejercicio de ellos,
6 sea su educacion, es previo y general, en tanto que la ins-
truccién es consecutiva y particular, puesto que se trata sélo
de una facultad intelectual, la memoria.

- 2. La Filosofia ha puesto fuera de duda que el tinico criterio
vdlido, tanlo para el conocimiento eomo para la aceidn, estd

/constituido por la observacién y la experiencia. Pues bien, si-

’ guiendo este camino, se han podido formular, con la mayor
exactitud, los principios fundamentales de la educacitn.

Las facultades del hombre, tanto por sus caracteres funda-
mentales como por el parlicipio que toman en la actividad hu-
mana, se han distribuido en tres grupos: facultades fisicas, fa-
cultades intelectuales y facultades morales, y cada uno de di-
chos grupos, subdividido 4 su vez en facullades primarias,

17.
pudiera yo decir. Pues bien, esto hace que los principios edu-
cacionales relativos hayan sido divididos también en tres por-
ciones: los que se refieren 4 los tres grupos de facultades, los
que sdlo aluden 4 sélo uno de los grupos, y los que se relacio-
nan con cada facultad.

Por el momento voy 4 referirme de un modo exclusivo 4
solo los principios generales 6 sea los modos relativos 4 la acti-
vidad de todas las facultades.

De una vez por todas, diré que el camino seguido en la ad-
quisicion de eslos principios ha sido este: primero, observar el
desarrollo y perfeccionamiento espontdneo de cada facultad,
anotando cuidadosamente las circunstancias propias para su
feliz desenvolvimiento, asi como los obstdculos que lo impe-
dian ¢ dificultaban. Hecho esto, se han formulado reglas para
realizar nuestros deseos; pero estos preceptos se han tenido
por verdaderos sélo después que la. experiencia los ha confir-
mado plenamente.

3. La ley mds capital de la educacion general se ha formu-
lado asi: 12, las faeultades se perfeccionan sblo por el ejercicio.

bas los elocuentes testimonios rendidos por todas las faculta-
des, y fielmente recogidos por la observacién, organizados por
el razonamiento y de modo completo verificados por la expe-
riencia. Allf se tienen las multiples variedades en desarrollo y
consistencia del sistema muscular, ya tomados en su totalidad
en los gimnastas y apreciado ‘en parte del organismo compa-
rado con el resto, ya en los tiradores de esgrima, en los he-
rreros, etc. Al lado de estas variaciones observadas vemos
también variaciones concomitantes en el gjercicio, ya general,
ya parcial. Ahi estdn el gjo del pintory el oido del misico pa-
ra dar inequivoca muestra de lo que puede el ejercicio; & cam-
bio de esto, pero para corroborar, ahi estdn las inadecuadas
prisiones para decirnos que la obscuridad y el silencio perju-
dican, aquélla 4 la vista y ésta 4 la audicidn. Que las faculta-
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des intelectuales crecen segiin la misma ley, es hecho tan no-
torio, que bastarfa para convencerse plenamente, comparar &
un rudo labrador, que por su especial actividad apenas ejercita
sus funciones fisicas, con un hombre de ciencia obligado 4 cul-
tivar con persistencia determinado ramo del saber. La misma
diferencia encontraremos, respecto de perfectibilidad mental,
si comparamos 4 un cientifico especialista con un hombre con-
sagrado 4 estudios y meditaciones filosoficas. Por tltimo, y para
terminar, diré, que en caso andlogo al de las actividades ante-
riores, est4n las facultades morales. En efecto, nunca es sufi-
ciente para que se practiquen, el convencimiento, por grande
que éste sea,de su excelencia é inconcusa utilidad, sino que
es de todo punto. indispensable la prdctica. Y no es de ahora
que esto se conoce; pues los méds eminentes moralistas de to-
dos l¢s tiempos han recomendado siempre como-indispensa-
ble la préctica de las‘buenas obras.

4. La 2° ley ha sido establecidade este modo: nunca el
ejercitio_debe ser exeesivo Yy /se gradiard siempre en relagién con
cada facultad y sus circunstaneias. Al revelar la observacion,
gue si bien es cierto que la inaccién, cualquiera que sea la fa-
cultad de que se trale, es perjudicial, porque sin el ejereicio no
hay desarrollo, también-ha evidenciado que el exceso de ejer-
cicio destruye la facultad, porque aniquila el érgano. Asi, los
gimnastas que abusan de su fuerza sufren la atrofia de sus
miuisculos; el eardillo y la accién directa de la luz solar deslum-
bran, y & la larga acaban con la vista, etc., y lo mismo. aconte-
ce con las facultades intelectuales y morales.

5. La 3% ley dice asi: el ejercicio debe ser practicado con per-
sistencia, pero no ha de ser continuo. Se ha podido averiguar con
certidumbre que ni el desarrollo muscular es cuantitativamen-

te proporcional @l ejercicio, lo que obliga forzosamente 4 fijar

sobre sélidas bases el'cémo y el por qué-del ejercicio; consa-
grando los dos hechos fundamentales propios y necesarios -pa-
ra el perfeecionamiento (‘persistencia y no continuidad ), se pres-
cribe el ejereicio, como indispensable condicién para el des-
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arrollo, cuidando de adverlir la forma y modo como ha de
hacerse, para evitar la atrofia por exceso de actividad.

Esta ley es fecunda para la vida de la Escuela, porque si es
cierto que obliga 4 ejercitar siempre todas las facullades al ad-
quirir los conocimientos, también advierte la manera correcta
de hacer ese ejercicio para que redunde en bien de los edu-
candos. Pero al graduar el ejercicio, no sélo se ha de tener en
cuenta la cantidad y forma de él, sino también y muy especial-
mente el grado de desarrollo de la facultad de que se trate.
En efecto, si sometemos 4 ejercicios mds 6 menos fuertes 4
una facultad que ain no se ha desarrollado lo suficiente, es
indudable que se la condena 4 una decadencia préxima, y por
lo mismo, fieil es prever desde este instante, el cdimulo de ma-
les que acarrea el cullivo prematuro de los que asisten 4 la
Escuela. También de aqui se deduce lo conveniente que serfa
para los érganos pares, como las dos manos, el simétrico ejer-
cicio, pues de este modo, el exclusivo 6 preponderante de uno,
no perjudicarfa, como sucede, al otro, sino que el ejercicio se-
ria gradual para los dos y las ventajas incalculables para el or-
ganismo.

6. El 42 de los principios dice asi: el ejercicio debe hacerse en
todas las formas de eada facultad. Una observacién y un fené-
meno consignado, me bastardn para corroborar de un modo
claro y que no dé lugar 4 duda, la verdad de la ley transcrita.
En efecto, si para todas la facultades es indispensable el ejer-
cicio, claro estd que debe serlo también para cada una de sus
formas que son en su aplicacidn como nuevas facullades.

El fendmeno consiste en un hecho experimental, llevado &
cabo en la vecina Repiiblica del Norte hace algin tiempo.

“La compaiiia de caminos de fierro de Pensilvania acaba de
proceder en cinco mil de sus empleados 4 experiencias sobre
su aplitud para dislinguir los colores y la apariencia de los ob-
jetos. Para apreciar la calidad de la vista se han usado al prin-

_cipio cartones impresos colocados 4 una distancia de veinte

Pedagogla.—2
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pies, y pantallas perforadas de pequefias aberturas é ilumina-
das por detrds.

“Gran mimero de los que habfan tenido éxito en estas pri-
meras pruebas, fallaron cuando se traté de distingnir los colo-
res.Se tomaron Ires-madejas de estambre, la primera color
verde pdlido, la segunda color de rosa y la tercera roja; se las
colocd sobre una mesa & la distancia de un metro delante del
examinado, quien las miraba dtravés de un vidrio transparen-
te y debia designar los colores y escoger uno, correspondiente
al de la'madeja, en un paquete de otras de todos colores y
marcadas del 1 al 36.

“Un joven invitado 4 designar el color rojo, lo hizo sin va-
cilar; pero cuando se le pidié que lo buscara en el paquete, se
engaii completamente y designé tres madejas azules, dos
amarillas y s6lo una roja. No percibié diferencia alguna entre
estos colores.

“Lo mismo sé observd en muchos individuos que fueron
examinados en seguida.

“Otra-experiencia consistié en dividir las madejas en tres
grupos de doce cada una. Algunos individuos distinguieron
perfectamente todos los tintes del verde; pero fueron incapa-
ces de dislinguir los del rojo.”

Como se ve, esfo es por demds convincente.

7. La siguiente ley ha sido formulada asf: 5%, los ejercicios de-
ben asemejarse lo mds posible G las formas en que la vida real
requiere el concurso de las aptitudes. Estando la Escuela des-
tinada 4 preparar 4 los individuos para la vida social, claro es
que la forma de los ejercicios dentro del aula debe reproducir,
hasta donde es dable, el modo de la actividad practica; y co-

mo realizar esto es de la mayor importancia y trascendencia,
es necesario formulsr con la mayor claridad posible la ley que
norma esla relacion,

Este principio, practicado en la ensefianza moderna con be-
nepldcito de todos, es, 4 no dudarlo, uno de los factores mgs
importantes en la benéfica transformacién de la Escuela.
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Poriiltimo, formularé asi el postrero de los principios genera-
les: 6% el ejercicio debe hacerse en la forma mds agradable po-
gible. La primera consecuencia de la prdctica de este principio,
es la facilidad del aprendizaje que, estimulando la aplicacidn,
hace duradero el recuerdo y vuelve pldcidas aun las mds lar-
gas horas del estudio. Pudiera yo decir que esta ley es el prin-
cipio por excelencia, que hace de la Escuela ameno sitio y del
trabajo escolar grata y 1til labor.

CAPITULO II.
EDUCACION DE LAS FACULTADES FiSICAS.

8. Las propiedades fundamentales del organismo humano
constituyen las facultades fisicas, y al perfeccionamiento de éstas
se llama educacién fisica. ¢Pero todas estas facultades son per-
fectibles, es decir, adaptables 4 un fin por medio de reglas pe-
dagdgicas? Tal es la primera cuestion que se presenta y que
s preciso resolver, pues si alguna ¢ algunas no lo son, deben
ser excluidas, para dedicarnos en esta parte de nuestro traba-
jo tan sélo 4 aquellas facultades susceptibles de ser perfeccio-
nadas y adaptadas 4 un fin determinado.

Observando con atencién nuestro propio organismo al tra-
vés del tiempo y en sus diversas edades, se percibe que hay
érganos que notoriamente se perfeccionan; tal sucede con el
ojo ¢-con el ofdo. Por el contrario, la observacién revela que
otras partes del cuerpo, como el pulmén y el corazén, jamds
progresan, pero sino se perfeccionan, si son susceptibles de
enfermarse.

Comparando y generalizando, fieil es asenfar que todas las
funciones de relacién son perfectibles, no siéndolo las de nu-
{ricién. Bs deecir, que los sentidos que nos ponen en relacién
con el mundo exterior y para el espiritu, son los seis centine-
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las avanzados capaces de conducir los miiltiples fenémenos de
la naturaleza, como también las facultades locomotrices sus-
ceplibles de ser para el exterior los emisarios de la voluntad,
pueden perfeccionarse y por lo tanto son del complelo domi-
nio-de la Pedagogia. No sucede lo mismo con las funciones de
nutricién; éslas; que son la alimentacién, la absorcidn, la cir-
culacion, la respiracion, la seerecion y la asimilacién, jamds se
perfeccionan, pues si en alguna se observan ligeras modifica-
ciones, éstas sélo son parciales y de detalle y nunca de adap-
tacién en su conjunto. En consecuencia, no son perfectibles,
y, por lo tanto, ni en su consideracién tedrica, ni en los pre-
ceptos que norman su actividad pertenecen 4 la Pedagogia.

Pero si esta consideracion es suficiente motivo para excluir
su estudio. del arte de ensefiar, no lo es para desentendernos
de ellas, ya por el inmenso papel que en la vida y en la salud
directamente desempefian, ya por su influencia, indirecta pero
segura, en el progreso humano,

Sabido es que la integridad de las funciones inferiores es
eondicion fundamental dela correeta aclividad de las faculta-
des superiores; de aquf la ingente necesidad de que las funcio-
nes vegetalivas se efecttien de la' mejor manera, y por eslo es

preciso fijarse en que la alimentacitn de los educandos se ajus-

te totalmente 4 los preceptos higiénicos que de preferencia exi-
gen: que dicha alimentacién sea suficiente, nutritiva y variada:
que sea reglamentada por la necesidad de satisfacer el ham-
bre, y que se adapte 4 las condiciones del individuo y 4 las
circunstancias del medio en que va viviendo.

9. Debe tenerse en cuenla el vestido, porque en cierto modo
acarrea economia de alimentacién. En efeclo, uno de los ob-
jetos del vestido es oponerse 4 la perjudicial pérdida de calor
del-organismo, y por lo tanto evita el desperdicio de este fac-
tor, que, en tal caso, podrd aplicarse provechosamente en otro
sentido. El vestido, pues, ha de ser suficienle en cantidad pa-
ra evitar el desperdicio de calor, y de tal calidad que resulte
compalible con la actividad de cada uno.
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10. También debe cuidarse de todo lo relativo al ejercicio,
porgque éste no sélo es la garantia fisica de vigor y salud, sino
que dispone al cuerpo haciéndolo aplo para las elevadas labores
del espiritu. Pero en todos los casos ha de ser adecuado al in-
dividuo, y suficiente, variado y libre.

Por tllimo, si bien la actividad fisica durante los primeros
afios de la educacién ha de ser mayor que la mental, en nin-
gun caso ni por ningtin motivo ha de ser excesiva, puesto que
el ejercicio prematuro es contraproducente. Y no debe olvi-
darse, segin la frase de un ingenioso escritor, que lo primero
que debe procurarse es ser un buen animal, condicion precisa
de la prosperidad nacional.

Es de tal manera importante y en ciertos casos tan decisiva
la influencia de lo fisico sobre lo intelectual y lo moral, que
para conseguir-una-educacién buena y bien entendida, es pre-
ciso atender fundamentalmente 4 la educacion fisica de un mo-
do racional y sistemalico, puesto que en todos los actos el prin-
cipio es siempre un fenémeno fisico que se termina constante-
mente por un fenémeno de la misma naturaleza.

11. Separadas de nuestras condiciones actuales las activida-
des de nulricién, debemos proceder al estudio metddico de las
funciones de relacion.

Estas facultades se han dividido en dos grandes grupos: sen-
sorias y locomotrices.

A.
FACULTADFS SENSORIAS.

12. *“Los sentidos son los medios por los que el hombre se
pone en relacion con el mundo exterior.” ! Esto'prueba laim-
portancia que lienen, su influencia sobre la inteligencia y su
intervencion en la actividad material. Ellos son un guia cons-
tante en nuestros actos y forman con nuestros sentimientos
el excitante y el objeto de la aclividad.

1 M. Flores, Tratado de Pedagogia.
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Otro modo de demostrar su indisculible importancia, es ob-
servar atentamente la inmensa desdicha de aquellos & quienes
falta alguno de los sentidos mds importantes. Terrible desgra-
cia es para el ciego de nacimiento no poder jamds formarse
idea de la luz y de los colores, ni de la forma, tamafio y posi-
cion de los objetos lejanos; y si-esto es asi en lo que al cono-
cimiento se refiere, su desventura es aiin mayor en lo relativo
4 la aclividad prdctica, pues la falta de este sentido imposibili-
ta su intervencidn en los mds elevados actos del individuo y
de la colectividad.

Iguales consideraciones pueden hacerse acerca de la sorde-
ra, pues para quienes la padecen, tantoJa adquisicién de co-
noc¢imientos como las relaciones sociales-por medio del oido
se nulifican ¢ disminuyen considerablemente.

Algo semejante podrfamos decir respeeto 4 los demds sen-
tides, y asf llegarfamos 4 demostrar que la falta de cualquiera
de ellos acarrea para la inteligencia lafalta de las nociones que
estdan destinados 4 suministrar.

Pues bien, si la-dusencia’de un sentido acarrea la total falta
de las impresiones que debia llevar al cerebro, la debilidad de
dichos sentidos necesariamente eausard la debilidad é imper-
feccion de las sensaciones relativas.

De aquf el-deseo de perfeccionar los sentidos, pues debe te-
nerse siempre presente, que la inteligencia desempefiard mejor
su papel, 4 medida que sean mds precisos, claros y extensos
los datos del mundo exterior que le lleven Jos sentidos.

Aristételes dijo: “nada hay en la inteligencia que antes no
haya estado en los sentidos.” Esta suprema férmula indica la
importancia y el papel de los sentidos para la inteligencia. Ella
envuelve el supremo mandalo para el perfeccionamiento de
estos drganos.

Sabemos que cada sentido es susceptible de recibir inica-
mente delerminadas impresiones, é incapaz de admitir otro
género distinlo de impresiones exleriores, y de ello se infie-
re que cada sentido es perfectible en cantidad, pero no en ca-

lidad.
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Olra prueba en pro de la tesis que venimos sosteniendo nos

la suministra la observacién de los individuos que, se dedican

d determinadas especialidades, como sucede en el ojo para el
pintor y en el ofdo para el misico. También la escala zooldgi-
ca testifica que la diminucidn intelectual y la degradacién sen-
sorial caminan juntas. Si los sentidos se debilitan, la inteligen-
cia baja; pero si aquellos se mejoran, ésta progresa.

Para alcanzar el médximum de poder, en cuanto al crecimien-
to de los sentidos, ese crecimiento debe serlo para todos ellos
y relativamente proporcional, pues sabido es que ciertos ani-
males poseen en mayor grado que el hombre alguna de sus
facultades sensilivas, y no obstante esto, en su poder intelec-
tual le son inferiores; el dguila liene grandisimo poder visual;
el lince grande poder audilivo; el perro, finisimo olfato; pero
tanto en éstos como.en otros animales se observa el gran des-
arrollo de uno solo de los sentidos en grado muy superior 4
los demds, en tanto que en el hombre todos se perfeccionan
proporcionalmente, y puede por lo mismo la inteligencia po-
ner en actividad la mds importante de sus funciones, esto
es, relacionar con la mayor exactilud posible los diferentes
modos de sensaciones. Esto que prueba la real superioridad
sensoria del hombre sobre todos los animales, es al mismo
tiempo Ja concluyente indicacion de que deben perfeccionarse
armonicamente todos los sentidos.

Ahora bien, la influencia de los sentidos sobre la aclividad
material es fan obvia, que basla dirigir una mirada sobre el
ejercicio de las artes, para conveneerse plenamente de que son
el guia indispensable de todos los movimientos que ellos han
menesler.

El orden que vamos 4 seguir en las consideraciones pedagé-
gicas acerca de los senlidos estd marcado por su propia impor-
tancia, y por lo tanto estudiaremos sucesivamente la vista, el
senfido muscular, el ofdo, el tacto, el olfato y el gusto.
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Sentido de la vista.

13. Este sentido,que es el mds importante, es también el mds
perfeclo de todos, puesto que nos suministra las nociones mds
numerosas, precisas y exaclas, y por tanto las mds dliles, inte-
lectualmente hablando, y las de mds frecuente aplicacion en
la prdclica. Se conocen por este senlido, el color, la forma, la
magnitud, la situacion, el movimiento, el reposo, la naturaleza
de muchos cuerpos que nos rodean, elc., ete. Pero de lodos
estos eonocimientos solo la sensacion descolor es exclusiva de

este sentido, pues las demds son deducciones sacadas del co-

lor como elemento, en combinacion con sensaciones suminis-
tradas principalmente por el senlido muscular y el tacto. Es
preciso tener esto muy presente, porque'cn el estado normal
podemos experimentar sélo errores cuanlitalivos respecto-de
la sensacion del color; siendo errores cualitalivos en cuanlo 4
todas las demads sensaciones: Esto es una prueba mds de que
solo la nocion de color ¢s propia de la vista, pueslo que los
errores de apreciacién cualitaliva son errores de deduccion.

Esta consideracion es marcadamente importante, porque
norma el ¢cémo se ha de hacer la educacion de este sentido: se
ha de principiar por la percepcién adecuada de los diversos
colores, de los dislintos grados, y de sus diversas asociaciones,
terminando por establecer relaciones correctas y ficiles con
las demas maneras de sentir.

La contemplacion cuidadosa del espectdculo de la Naturale-
za debe ser la base y principio para el ejercicio de este sen-
lido; pero por si sola no basla, puesto que los fenémenos de
percepcion pueden ser en determinados momentos insuficien-
tes en niimero, 6 porque no se presenlen en la relacion que
seria deseable; 6 porque no excilen poderosamente todas las
maneras de percepciones.

De aqui, que debe ponerse d los educandos en la necesidad

_de hacer descripciones precisas de todo lo que ven, comparan-
do, por dilcrencias y semejanzas, los objelos pereibidos.
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Por 1iltimo, el recurso por excelencia para el perfecciona-
miento de este valioso senlido, es, que los educandos copien
del natural, empleando los colores desde el principio, pues de
esa manera haciendo el ejercicio de la apreciacién de color co-
mo fundamental, lo hardn también respecto de la forma, mag-
nitud y posicién relativa.

Asi pues, el uso de cajas de pinturas no venenosas, y el de
variadas estampas para ser iluminadas, serdn los principales
tliles para la educacion de este senlido. :

e it arakicdo Lo A EAdn D ¥
Sentido muscular. Yo
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14. El sentido muscular, segtin Jaccoud, da 4 conocer la exis-
tencia y grado de la contraccion muscular. En consecuencia, las
nociones de resislencia, peso, forma, magnilud, posicién, repo-
so, movimiento; ele., ele., son dadas por-este senlido.

Esla enumeracién basta por si sola para evidenciar la gran «
importancia de este senlido, tanto desde ¢l punto de vista teé-
rico, como de su eficacia para la prdclica. Lo primero, porque’
del eonocimienlo de la materia, que este senlido da, es la base
fundamental de toda filosofia, y las nociones de forma y mag-
nilud ete., que también él suministra, son los cimientos indis-
pensables para el ejercicio de las artes. * > ®

Hasla hace muy poco aiin se ponia en duda la exislencia de
este sentido, atribuyendo al tacto y 4 la vista lo que 4 él corres-
ponde; mas la demostracién directa no deja la menor duda.
“Para hacerlo evidente, se comienza por suprimir la influencia
de la vista: vendados los ojos de la persona en experiencia, se
la coloca en la posicién horizontal con un miembro superior
en la extensién y fuera de la cama 6 mesa en que el cuerpo
descansa, y se cuelga de su mano un saquillo en el que se van
colocando pesas diferentes; se emplea el saquillo para evilar
que por el contacto directo de las pesas se deduzea su peso.

“Se observa enlonces que en muy extensos limites, los cam-

bios de peso en mds 6 menos, son perfectamente percibidos, ,

y que la conciencia de un esfuerzo mayor 6 menor, segin el
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caso, es perfectamente clara. Como la presién que el cordén
del saquillo ejerce sobre la mano, pudiera, segtin su grado, dar
indicio del peso que la mano soporta, se deberd colocar un
cojincillo eldstico entre el cordén y la mano, para hacer con-
fusay difusa la sensacién. Se puede también, con el mismo
objeto, procurar la insensibilidad de la mano por el enfrimien-
to, 6 ajustar fuertemente el cordoncillo. En estas condiciones,
lasdiferencias minimas de peso, apreciadas claramente por
los miembros superiores, son entre si como 39 4 40 (Weber),
y para-os -miembros inferiores como 50 4 70 (Jaccoud). !

Segtin esta prueba experimental, no queda ni puede quedar
ya la mds pequefia duda acerca de la existencia del sentido
muscular.

Para.la educacion de tal sentido, es neeesario tener presen-
te, ante todo, que por lo comiin, no se ejercita aisladamente,
sino en union del taclo y la vista y en compaiifa de las facul-
tades coordinadoras.

También debemos fijarnos, en que fundamentalmente es el
sentido que. mayor ntimero de formas tiene en su actividad, y
por eso cada profesién y cada oficio desarrolla modos especia-
les; asf es come durante la infancia, los miiltiples y variados
Juegos ' que se eniregan los nifios, son otros tantos factores
que suscitan-el ejercicio de la mayoria de las formas de este
sentido.

Por eso su perfeccionamiento consiste principalmente en sis-
temar los juegos que, para el objeto que nos proponemos, se
dividen- éstos en. ires grupos: 1?2, los que exigen precisién en
el equilibrio: por ejemplo, el tiro al blanco con arma de fuego.
29, los que exigen precisién en el movimiento: por ejemplo, el
juego de pelota; y 39, los mixlos, como el boliche.

Tales son los caracteres fundamentales que deben tener los
ejercicios destinados 4 perfeccionar tan valioso sentido.

1 Dr. M. Flores, obra citada
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Sentido del otdo.

15, Este sentido intelectual suministra direclamente las no-
ciones de sonido y ruido, ¢ indirectamente la direccién, natura-
leza del cuerpo sonoro, reposo y movimiento de éste, distancia,
ete.

Aun cuando desde el punto de vista acistico no hay mds
que sonido, de hecho en la prdetica es preciso distinguir el so-
nido y el ruido, y distinguir en aquél la altura, la intensidad,
el timbre, la duracién y el ritmo, y en el ruido, sus significa-
dos.

La observacién ensefia que en la prdctica es mds frecuente
percibir ruidos que sonidos, y que el valor de los ruidos, para
nosotros, depende del cuerpo que lo produce ¢ de su signifi-
cado.

Asi pues, los ejercicios de leclura en voz bhaja, media y alta,
en prosa y en verso, individualmente é en coro, y la prdctica
de la recitacion y la declamacion, serdn los usados de prefe-
rencia para el desarrollo de este sentido, pudiéndose emplear
olros, seglin la naturaleza del fin que se trate de aleanzar.

La eduecacion musieal como medio apropiado para el cultivo
directo de ciertas aplitudes fisicas y para el cultive indirecto
de delerminados sentimientos, es por demds valiosa; pero en
ningtin caso debe practicarse de un modo exclusivo,

Sentido del tacto.

16. Las sensaciones tdctiles son las de temperatura, presicn,
cosquilleo, tersura ¢ aspereza, siendo de todo punto propias
de este sentido, sin mezcla alguna de deduecién las tres enu-
meradas en primer lugar. Pero la asociacion de éstas entre s,

asi como la eombinacién con las de otros sentidos, dan por re-
sultado variadisimas nociones que indican el grado de utilidad
de este sentido, que unido al muscular en muchos casos recti-
fica las apreciaciones visuales,

Para la educacién de €, teniendo presente sus propias im-
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presiones, deben hacerse variadisimos ejercicios, asi como rec-
tificaciones adecuadas é incesantes por los otror sentidos, lo
cual acarrea una doble ventaja, hacer mds fructuosas sus indi-
caciones y relacionarlas sin cesar con las suministradas por los
olros.

Sentido del olfato.

17. Dijimos que la educacién de este sentido no es propia-
mente general como la de los otros sefialados ya, pues sus for-
mas son en menor niimero, semejantes entre sf, y mds bien que
intelectual su funcién es de preferencia orgdnica, puesto que
es sentido de nutrieion.

Asi, fandamentalmente, la educacién de este sentido se re-
duce al conocimiento preciso de cada sensacién y al del cuer-
po de que proviene.

Por lo tanto, el estudio de las flores que tienen aroma, el
de las plantas que en su conjunto 6 én algunas de sus partes
tienen desagradables ¢ caracterislicos olores, asi como el de
los cuerpos simples 6 eompuestos susceptibles de impresionar
este sentido serdn los principales recursos para su perfeccio-
namiento.

Sentido del gusto.

18. Muchas de las sensaciones que obtenemos por el érgano
correspondiente, se atribuyen al olfato y viceversa; pero, 4 se-
mejanza de éste, su educacién es marcadamente especial y con-
siste en apreciar bien las sensaciones gustativas, identificando
los cuerpos que las producen.

Como serfa extremadamente dificil pasar en revista todos
los sabores, serd conveniente ejercilar bien & los educandos
en apreeciar y distinguir las llamadas sensaciones gustalivas
simples, como aquellas que se cblienen con la sal, el azicar,
el jugo del limon y el acibar; y las que se experimentan con
distintos cuerpos estudiados en quimica, para varios de los sa-
bores compueslos.
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Sabido es que sélo el ejercicio perfecciona los sentidos, y
basdndosc en ello, el Profesor Alberto Cdrdenas, deseoso de
prestar un buen servicio 4 nuestras escuelas primarias, ha
construido con marcado acierto una serie de ejemplares pro-
pios para que los nifios ejerciten los sentidos, ya aprendiendo
lo duro, lo blando, lo caliente, lo transparente, lo Iranshicido,
ele. Semejantes colecciones prestardn incalculables servicios

4 la ensefianza nacional y al progreso de la escuela, puesto que

encarrilan la educacién sensoria en la interminable via de un
perfeccionamiento indefinido.

B.
FACULTADES LOCOMOTRICES.

19. Laimporlancia radical de las facultades locomotrices es ya
hoy indisculible; pero es preciso recordar que ideas errénecas
habian retardado el progreso de tan valiosas [acultades.

Se crefa que bastaba que la voluntad ordenase algo para que
los movimienios obedecieran eon toda precisién, y de ahi el
antiguo proloquio “querer es poder;” pero el andlisis mds ele-
mental pone de manifiesto que entre la voluntad que manda
y los drganos que ejecutando movimientos obedecen, hay la
facultad de eoordinacitn motriz, cuya influencia sobre la ejecu-
cion del acto, es mds capilal que la de la voluntad. Es incons-
ciente y sus dérganos residen en la médula espinal.

La existencia de tan poderoso intermedio estd bien compro-
bada por la observacion del perfeceionamiento progresivo, des-
de el nacimiento hasla la madurez; por el mejoramiento con-
linuo de nuestros movimientos; por el ejercicio de una profe-
sién 6 arte, y por la pérdida de coordinacién cuando se des-
truyen 6 enferman las partes de la médula 4 que anles aludi-
mos, no obstante la integridad de la voluntad y el perfecto
estado de los drganos que han de efectuar los movimientos.

No insistiremos sobre la aptitud cada vez mayor de los mo-
vimientos de los educandos 4 medida que crecen, porque es de
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observacién vualgar; pero sf llamaremos la atencién .ixcm:c]ﬂ deli:;
destreza verdaderamente pasmosa 4 que logran llv‘g’m ,O"S q .
cultivan determinado género de complexos aclos. 'l.ungam‘e:;t;
vez presente que para lograr este grado de perfecc |lm‘m|.mi(‘.] ~
fisico, es necesario no dejarlas en reposo, ]0. cual ;}P‘?lt;ﬂr{: =
degradacidn, sino que pueden.y dehen. F'Q;!Hll' Sl.l-]h\{i‘n‘i nsr_oll;o
ra no llegar al triste ejemplo de ll{l Milén de (,.mtox;ai‘ ;)c(am)en
por lograr pronto un perfeccionamiento en estfi S@!]'I:. 0, o
hacerse desde muy temprana edad, pues se sabe bien que

do ejercicio prematuro es contmproduc-t’me. LM

Por 1llimo, en ningtin caso debe ol\'ldarso.' qun_ si jamas 8

ha de descuidar el desarrollo fisico, éste adquiere importancia
de primer orden en la educacién popular.

Locomocion.

90. El cambio de lugar bajo la influencia de h vollxrxtfad. y lans
variaciones de posicién relativa denuestros dive ‘soi org:?nol.
al impnlso del mismo motor, todo ello hoclm‘ on~l.1.~, ;no‘]f’ri;
condiciones deseadas para realizar nuo.:tro.:.dm?ri-ns ndo:, 8
el objeto 4 que debe aspirarse con el perfeccionamiento de es

{50 |
2 If’l:;;ll:grarln,lmsta con observar '1 10f educandos y con sis-
temar y encauzar sus naturales inclinaciones. ey

El rasgo caracteristico de la nifiez es su r:xlr(._*mada ax? ivida
fisica y su tendencia 4 elegir los juegos que cxig(fn may 0; r}n]o-
vimie;ﬂo; y el resultado de esta incesant(% af:tmda(’i es 0; 2,
pueés por una parte contribuye al n‘mntonumento ¥ SEgl’lrl a
de su salud, y por ofra al mejoramiento de la ]ocnmf)cuon.

Es notable, aunque de facil explicacién, que aun flend? co-
mo son comunes 4 los dos sexos diversas c]ase§ de Juego:z los
nifios en general prefieren los ejercicios \'aron'nles que ezfgen
fuerza, valor, agilidad; ete., en tanfo que ]as'nmas se d;a .llc‘an
4 los que tienen un marcado cardct‘er femen.11. y en definitiva
no son mds que un remedo de su vida ulterior. e

Pucs bien, esta clase de ejercicios, este orden de activida-
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des y esta serie de conocimientos, son los que formardn los
ejercicios educacionales en este sentido.

Serd, pues, 1til y conveniente dedicar 4 los nifios en la épo-
ca de su infancia 4 instruirse y familiarizarse en la pr.

dctica de
diversos ejercicios militares, con lo cual se realiza el doble ob-
Jeto de perfeccionarlos en sus facultades locomolrices y d

arles
aplitudes que la Patria puede quizds exigir mafiana, 4 fin de
que en el porvenir podamos decir lo que Bismark del ejército
alemdn frente 4 su enemigo vencido: *
maestros de escuela.”

el triunfo se debe 4 log

También es oportuno aprovechar esta edad para ejercitar g
los nifios en la equitacién, la natacién y otros géneros de sport
en relacién con las necesidades sociales.

En las nifias deben cultivarse también las funciones locomo-
trices, hasta hacerlas adquirir suficiente destreza en eje
propios de su sexo, que puedan hacerlas vigorosas y dgiles,
pues ello influird ventajosamente en su propio beneficio y en
el de las generaciones sucesivas, pues no debe olvidarse que
educando 4 la mujer se eduea anticipadamente al hombre.,

La edueacién de las nifias en este sentido es de vit
tancia para nuestra sociedad, no sélo porque

reicios

al impor-
hard 4 las muje-
res sanas, vigorosas y capaces de eultivar correctamente su
espiritu, sino porque con ello se logrard ficilmente hacer ho-
mogénea la ensefianza de ios dos sexos sobre principios de
educacién € instruccidn fundamentales,

Fonacidn.

21. El perfeccionamiento de esta facultad es de todo punto in-
dispensable, pues no basta dotar al nifio con una inteligencia
poderosa ¢ instruida y con una voluntad bien formada, sino
que es totalmenle preciso eduéar bien su palabra para que
pueda traducir con exactitud y precision lo que su inte
piensa y lo que su voluntad quiere.

La ejecucidn de esta facultad esti intimamente relac
con las percepeiones auditiv

ligencia

ionada
as, y por eso los ejercicios 4 que
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se debe someterla estdn en consonancia con los indicados pa-
ra el ofdo: las descripciones, las recitaciones, las disertaciones,
lectura estélica, la declamacién y los ejercicios de canto son
poderosos. medios para el perfeccionamiento de esta funcion.

C.
EXCITANTES DE LA ACTIVIDAD.

99. El principio fundamental por excelencia para toda edu-
cacién consiste en aclarar que el ejercicio es la condicién tnica
de todo perfeccionamiento. De aqui se infiere que si el ejerci-
cio es condicion indispensable para todo perfeccionamiento,
debemos allegar todos los recursos capaces de promover dicho
ejercicio en las mejores condiciones de las facultades. Estos
recursos se han llamado excitantes de'la aclividad, puesio que
provocan el ejercicio y en la forma que lo exige la prdelica.

Cinco causas, dice el Dr. Flores, son conocidas para excitar
la aclividad: la necesidad, la imitacién, el habito, la coaceibn y el
estimulo. Tanto la necesidad en su forma mds general, como
la imitacién, son propiedades primilivas de nuestro espiritu;
pero el habito es siempre conseculivo. Y tanto éste como aqué-
llas son naturales, en tanto que la coaccién y el estimulo son
de origen artificial. Esta distincién en dos grupos, natural y
artificial, es de altisima importancia pedagdgica, puesto que los
medios naturales son mil veces superiores 4 los artificiales y,
siempre que sea dable, debemos recurrir 4 ellos y nunca 4 los
artificiales, que siempre son conlingentes y falibles.

Habiendo distribuido en tres clases nuestras facultades, cla-
ro es que la necesidad puede ser fisica, intelectual 6 moral, y
en cualquiera de estas tres formas es directa 6 indirecta. Asi
el hambre, la curiosidad, la solicitud por un enfermo, son ne-
cesidades directas, y el tomar alimentos para-poder trabajar,
la investigacion de un fendmeno como fundamento de otre

que nos interesa, y el ejercicio profesional del cuidado de los
enfermos, son necesidades de cardcter indirecto.
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Las necesidades directas son mucho mids imperiosas que las
indirectas; las que tienden 4 satisfacer necesidades de conser-
racion son mds poderosas que las que aspiran 4 realizar las de
progreso.

El grado de poder del excitante “necesidad™ es proporcio-
nal 4 la urgencia é importancia de lo que se trata de satisfa-
cer; pero en todos los casos las necesidades directas son ca-
pitales.

Bastard transeribir las palabras del Dr. Flores para hacer com-
prender que la supremacia de la necesidad es inconcusa: “La
necesidad es el excitante mds poderoso de nuestra actividad.”

La imitacién es el segundo de los excitantes nalurales, y
puede revestir las mismas formas que el anterior. Asf, el bos-
tezo muchas veces se ejecuta por imitacién; el modo de razo-
nar en miiltiples ocasiones, es imitacién de nuestros maestros,
y la servil torpeza eon que se siguen los caprichos de la moda
no tiene otra explicacién.

Este excitante es inferior 4 la necesidad, porque dependien-
do del modelo que ha de seguir es tan mudable eomo éste,

La repeticion frecuente de determinados actos, poco tiempo
después exige la repeticién de ellos, conslituyendo el hdbito.

Tal se observa con todos los vieios, que si al principio son
repugnantes, una vez constituido el hdbito tienden 4 verificar-
se indefinidamente.

Pero este excitante tiene el grave inconveniente de que tien-
de 4 hacer perder la libertad moral, lo cual es gravisimo, por-
que impide la correcta direccion de nuestra conducta.

La coaceién es el modo artificial de establecer penas ¢ cas-
tigos aplicables 4 los transgresores de determinados preceptos.
Este medio es acaso mds generalizado, pero eso mismo ha he-
cho que se perciba con toda claridad y como medio general,
que es un reeurso irracional, inmoral y contraproducente. Lo
primero porque el castigo, sobre todo el corporal, se aleja de
asemejarse 4 las consecuencias naturales de nuestra falta, y
por tanto se atribuye 4 malevolencia del que lo impone y no

Pedagogla.—3
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4 desaciertos del que lo recibe. Es inmoral, porque no sélo
no tiende 4 perfeccionar el mdévil de la conducta, sino que des-
pierta la hipocresia con la mira de evitarlo; y por ltimo, es
contraproducente, porque tal excilante no promueve la activi-
dad en sentido del bien individual y colectivo, sino que exas-
pera, produciendo un efecto_enteramente opuesto al que se
busca.

El estimulo, el premio, sin dejar de ser artificial, emplea re-
cursos contrarios 4 los usados por el castigo, puesto que con-
siste en ofrecer recompensas d los gue se someten 4 delermi-
nades preceptos.

Todo el mundo percibe diariamente la eficacia general de
este excitante. Es aplicable en todos les casos y por la efecti-
va recompensa es d1a vez, en la mayorfa de circunstancias,
francamente moral. Sin embargo, cuando se trata de promo-
ver el ejercicio moral no debe emplearse, porque no se consi-
gue el fin y se desarrolla proporcionalmente el interés, por-
que no son las facultades morales sinolas intelectuales las que
entran en juego.

CAPITULO III.
EpucaciON DE LAS FACULTADES INTELECTUALES.

23. La inteligencia es la facultad en virtud de la cual acu-
mulamos, elaboramos y aplicamos conocimientos. Su impor-
tancia es tan grande como ficil de comprender y sencilla de
analizar. En efecto, todo perfeccionamiento moral y cada uno
de los progresos materiales tienen por base los descubrimien-
{os y organizaciones cientificas, y éstas derivan directamente
de la aclividad intelectual, lo cual pone de manifiesto la'tras-
cendencia indisculible de la inteligencia.

Pero no debe olvidarse, al emprender la educacidn intelec-

tual, que ésta tiene por segura base la educacién fisica, y por
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eso debe emprenderse *con cuidado siempre que ésta se haya
hecho y se continiie haciendo conforme 4 los mejores precep-
tos pedagdgicos, asf como jamds debe perderse de vista que la
educacién moral es la suprema garantia del perfeccionamiento
intelectual y por tanto la cultura moral debe completar el per-
feccionamiento psiquico.

Pero antes de abordar directamente el asunto propio de es-
te capitulo, conviene hacer una importante distincién. Esta fa-
cultad psiquica puede ser considerada con relacién & sélo el
sujeto 6 bien con relacién al objeto; su primer aspecto es pu-
ramente psicoldgico, en tanto que el segundo es esencialmen-
te pedagégico. De esta segunda fase es de la que vamos 4 tra-
tar, pero con la mira de darla 4 comprender en la mejor for-
ma, haremos algunas observaciones relativamente a la pri-
mera.

El eminente filésofo de Montpellier dividia las facultades del
espiritu en tres grupos fundamentales: emotivas (sentimientos
6 corazon); especulativas (inteligencia); y activas (voliciones 6
cardcter): segin esta divisién, el segundo grupo, 6 sea el de
las facultades especulativas, constituye por si solo la inteligen-
cia. Mas la complexa actividad de ésta se descompone subje-
tivamente en lres modos que son: observacién, meditacion y
expresion. La observacion es 6 de cosas 6 -de fendmenos; en
el primer caso se denomina concrefa y en el segundo abstrac-
ta. Recogidos los elementos del mundo exterior ¢ de nuestro
propio espiritu por la observacién, viene la segunda forma de
actividad intelectual, la meditacién, que no es ofra cosa que
el arreglo, la disposicién, etc., de los elementos acamulados,
y esto se hace por la inferencia ya inductiva, sea concreta 6
abstracta, 6 ya deductiva. Verificada esta serie de actos rela-
cionados ‘viene como final /la expresion que puede ser mimica,
oral 6 escrila.

Este andlisis psicoldgico de la inteligencia es tan luminoso
como irreprochable, pero fdcil es comprender que constituye
s6lo el estudio de las funciones intelectuales y no las precisas
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siste en ofrecer recompensas d los gue se someten 4 delermi-
nades preceptos.

Todo el mundo percibe diariamente la eficacia general de
este excitante. Es aplicable en todos les casos y por la efecti-
va recompensa es d1a vez, en la mayorfa de circunstancias,
francamente moral. Sin embargo, cuando se trata de promo-
ver el ejercicio moral no debe emplearse, porque no se consi-
gue el fin y se desarrolla proporcionalmente el interés, por-
que no son las facultades morales sinolas intelectuales las que
entran en juego.

CAPITULO III.
EpucaciON DE LAS FACULTADES INTELECTUALES.

23. La inteligencia es la facultad en virtud de la cual acu-
mulamos, elaboramos y aplicamos conocimientos. Su impor-
tancia es tan grande como ficil de comprender y sencilla de
analizar. En efecto, todo perfeccionamiento moral y cada uno
de los progresos materiales tienen por base los descubrimien-
{os y organizaciones cientificas, y éstas derivan directamente
de la aclividad intelectual, lo cual pone de manifiesto la'tras-
cendencia indisculible de la inteligencia.

Pero no debe olvidarse, al emprender la educacidn intelec-

tual, que ésta tiene por segura base la educacién fisica, y por
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eso debe emprenderse *con cuidado siempre que ésta se haya
hecho y se continiie haciendo conforme 4 los mejores precep-
tos pedagdgicos, asf como jamds debe perderse de vista que la
educacién moral es la suprema garantia del perfeccionamiento
intelectual y por tanto la cultura moral debe completar el per-
feccionamiento psiquico.

Pero antes de abordar directamente el asunto propio de es-
te capitulo, conviene hacer una importante distincién. Esta fa-
cultad psiquica puede ser considerada con relacién & sélo el
sujeto 6 bien con relacién al objeto; su primer aspecto es pu-
ramente psicoldgico, en tanto que el segundo es esencialmen-
te pedagégico. De esta segunda fase es de la que vamos 4 tra-
tar, pero con la mira de darla 4 comprender en la mejor for-
ma, haremos algunas observaciones relativamente a la pri-
mera.

El eminente filésofo de Montpellier dividia las facultades del
espiritu en tres grupos fundamentales: emotivas (sentimientos
6 corazon); especulativas (inteligencia); y activas (voliciones 6
cardcter): segin esta divisién, el segundo grupo, 6 sea el de
las facultades especulativas, constituye por si solo la inteligen-
cia. Mas la complexa actividad de ésta se descompone subje-
tivamente en lres modos que son: observacién, meditacion y
expresion. La observacion es 6 de cosas 6 -de fendmenos; en
el primer caso se denomina concrefa y en el segundo abstrac-
ta. Recogidos los elementos del mundo exterior ¢ de nuestro
propio espiritu por la observacién, viene la segunda forma de
actividad intelectual, la meditacién, que no es ofra cosa que
el arreglo, la disposicién, etc., de los elementos acamulados,
y esto se hace por la inferencia ya inductiva, sea concreta 6
abstracta, 6 ya deductiva. Verificada esta serie de actos rela-
cionados ‘viene como final /la expresion que puede ser mimica,
oral 6 escrila.

Este andlisis psicoldgico de la inteligencia es tan luminoso
como irreprochable, pero fdcil es comprender que constituye
s6lo el estudio de las funciones intelectuales y no las precisas
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condiciones de los elementos psiquicos en la actividad préeti-
ca; por eso, alendiendo 4 las exigencias de la ensefianza, divi-

. diremos, como lo quiere el inteligente Dr. Flores, en seis las
L0 7 HAE

T ; facultades 1 operaciones intelectuales: Percepeion, Atencién,
Freedo « _Memoria, Imaginacién; Raciocinio y Abstraccidn.

corine Lovgiav Acaso convenga & nuestro-estudio considerar 4 la inteligen-
:’: (/;” ‘/“ cia expr.esada por e~ta~ seig funeiones, dos fases importantes,
A Sl :‘una pasiva y otra activa:
fomiy ddomeirn, LA primera estd formada por las tres funciones enunciadas
ol Ly vanden primer lugar y-cuyo-papel queda claramente marcado. En
g aRhRRR “na efecto; Ja Percepeion recoge, la Ateneidn graba y la Memoria
7«“—“'“[ "““I":conser\fu. Pero para que esta parte de la inteligencia desem-
/_" {4_ *’: - péfie.con exactitud y precisién su alto-cometido, la Percepcién
Gborstin o wce. 5010 debe transmitir 1o que en realidad pueda percibirse en el
P 40 .‘»w%‘vcuso y circunstancia de que se trate, sin hacer posible que se
7\ "*“ " afiada nada 4 lo percibido; la Atencién debe ser tal, gue solo
haga fructuosa la actividad de la Percepcién; y la Memoria, co-
mo-urna incorruptible, ha de guardar Unicamente los resulta-
dos inalterables-de las impresiones mentales.

‘A ?.

La fase activa la constituyen las ires funciones enunciadas
después de las tres primeras; y esta fase, aprovechando los
datos suministrados porla parte pasiva, 6 bien forma nuevas
combinaciones para satisfacer nuestras necesidades, 6, apoyan-
dose en lo conocido, sin cesar investiga y descubre lo desco-
nocido.

La observacién mds elemental manifiesta que la inteligencia
es perfectible y.que esto se consigue empleando medios seme-
jantes & los usados en la educacidn fisica, es decir, con el ejer-
cicio en sus diversas formas y circunstancias.

Conviene no olvidar ni un momento que en toda operacion
intelectual se realizan simultdneamente dos hechos que, aun-
que inseparables, son diferentes, El primero, no es otro que el

:_(’{;.,V,_',\,.,‘ v sejercicio efectuado por Iosldrganos que ejecutan dicha opera-
t | SAE.- cién intelectual, y el segundo, la acumulacién de un conoci-
miento. Al primer fenémeno psiquico se llama educacion inte-
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lectual y al resultado del segundo, instruccién. Los resultados
de ésta pueden manifestarse con facilidad, ya sea por el len-
guaje hablado 6 ya por el escrito; en tanto que la educacién
intelectual no es tan fdcil de percibir 4 primera vista, puesto
que consiste esencialmente en la suprema aptitud para resol-
ver los problemas que se presenten. Esto mismo hace ver que
aunque el ideal en la cultura de la inteligencia debe ser unir
4 una “educacién conveniente, una instruccién suficiente,” con
notoriedad es aquélla superior 4 ésta; pero si actualmente y
para nosotros es clarisima esta consideracién, no lo ha sido ni
lo es para la mayoria que, erréneamente, sigue ereyendo que
el poder intelectnal es proporcional al nimero de nociones
acumuladas en la memoria.\Y como semejante modo de pen-
sar acarrea sensibles desaciertos pedagdgicos, es absolutamen-
te preciso llamar la atencién una y mil veces sobre este punto,
4 fin de que en el recinto de la escuela se alleguen los recur-
sos para realizar el perfeccionamiento de ambas fases de la in-
teligencia, dando siempre el primer lugar 4 la educacién.

Sabiendo lo que es la inteligencia, determinado su cardcter,
é indicadas sus formas de actividad, debemos proceder 4 sefia-
lar los recursos con que se cuenta para perfeccionarla.

Nada de extrafio tiene que partiendo la mayorfa de los maes-
tros de la errénea idea de que el poder intelectual residia en
s6lo la instruccién, hubieran adoptado el libro como tinico me-
dio para perfeccionar. De ahi resultd, como suele resultar en
diversos casos, y muy especialmente en los trascendentales
asuntos pedagdgicos, que los errores tedricos acarrearan nece-
sariamente gravisimos desaciertos précticos, y los adoradores
de la instruccién hicieran del libro el tnico factor de su es-
cuela.

Para combatir este absurdo bastard plantear el problema en
sus verdaderos términos.

No discutimos la excelencia del libro; lo rechazamos total-
mente presentado como medio fnico para la educacién inte-
lectual.
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. Nadie puede desconocer la eminente utilidad del libro, con-
siderado en sf mismo y por su utilidad general; él es el alado
mensajero del saber; ¢l es el que difunde extraordinariamente
todas las nociones, y pone al alcance de todos desde los he-
c.hos mas sencillos hasta las doctrinas mds elevadas de la cien-
cia; €l es el fiel guardidn de la incesante labor de los trabaja-
dores intelectuales, de la egregia legion de los organizadores
del saber tedrico; él es el amigo siempre fiel y el n,ﬁ;etidor in-
fatigable; €1 es el compaiiero de todos'y el arca sagrada de la
variada labor humana.

Pero si esto es verdad, no es menos cierto que no se adap-
ta' 4 la evolucién intelectual del niiio, pues éste sélo lo utiliza-
rd cu‘a’ndo el desarrollo casi completo de sus facultades de abs-
traceidn le permita espigar en el vasto y-dorado campo sus sa-
zonadas mieses.

El libro no educa, y por si solo y usado directamente en ge-
neral, solo instruye incompletamente. El libro por sus propios
caracteres da una ensefianza que “siempre es abstracta, ana-

li'tlca y subjetiva, en tanto que los problemas précticos son
siempre concretos, sintéticos y OI"jt'“VS‘F.” Y como los proble-
mas de la prdetica exigen la intervencién mental en esta for-
ma, claro es que si el libro dispone 4 los ensefiados en aqué-

lla, no puede en ningiin caso prepararlos para el desempefio
de su papel en la vida.
. Para los que no tienen atdn perfeccionadas las funciones ac-
tivas de la n‘atc]igencin, el libro sélo puede suministrar nocio-
n.e’s que seran eonservadas enla memoria siempre que la afen-
cin .lmyzl hecho fructuosos los datos suministrados por la per-
cepeibn; pero este hecho por si solo jamds pondria al educan-
do en condiciones de utilizar correctamente dichas nociones
pues para esto es indispensable el perfeccionamiento de la par-'
te.activa de la inteligencia y el haber adquirido estos conoei-
mientos en la forma que han de utilizarse.

Y como .cst’o no lo puede el libro, claro estd que no puede
ser el medio tnico para la cultura intelectual, ni siquiera el
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principal, y que su papel debe limitarse 4 auxiliar solamente al
método de educacién general, con las condiciones y circuns-
tancias adaptables en cada caso.

Percepcibn.

924. La Percepeidn es la facultad en virtud de la cual tene-
mos conciencia de las impresiones sensorias. Esto indica su
importancia y alcance, puesto que es la base y el estimulo de
todas las facultades intelectuales.

El estudio de esta facultad tiene en realidad dos aspectos:
uno en que se la considera en relacién con el objeto que pro-
duce la sensacién, es la fase orgdnica y fisica; el segundo es el
estudio de ella con relacién al sujeto en quien se manifiesta.

El primer punto casi en su totalidad fué ya estudiado en la
educacion sensoria, y el segundo, para ser mds fructuoso, de-
be ser considerado al estudiar la Atencién. Sin embargo, ha-
remos ‘aqui algunas observaciones de cardcter general, dejan-
do los medios educacionales para cuando estudiemos aquélla.

Es un hecho que las percepciones tienen diversos grados de
intensidad, lo cual depende con frecuencia mds de las condi-
ciones del sujeto que de las circunstancias del objeto.

Siendo esto asf, ficil es comprender que el fin principal de
la educacién debe ser sensibilizar al sujeto para que nosélo
perciba 6 tenga conciencia de las grandes impresiones, sino
que sea capaz de apreciar aun las muy pequefias.

Siendo la Percepcién, como ya se dijo, fandamento inmévil
de las demds facultades intelectuales, debemos procurar su
mayor poder con la mira-de hacer mds fructuosas 4 las demds,
y sobre todo 4 la que le sigue inmediatamente, puesto que no
habr4 Atencién posible donde falte la Percepcion correspon-

diente.

Ateneibn.

95. “La Atencién es la facultad en virtud de la cual pode-
mos en ciertos limites aumentar la intensidad de determina-
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das percepciones, de un modo ecasi siempre voluntario y deli-
berado.” Esto hace ver que si la Atencién influye poderosa-
mente en el grado de la Percepcién, no es menos cierto que
la naturaleza de la impresion influye 4 su vez sobre las cuali-
dades-de la Atencién.

Todas las percepeiones tienen siempre un limite inferior,
sin pasar el cual es imposible tener conciencia de la impresién;
por €l contrario, hay circunstancias como las de los grandes
dolores'y las abrumadoras emociones, que subyugan la volun-
tad 4 tal grado que somos incapaces de otra Atencién que no
sea referente 4 ellos mismos; y por eso, y con justicia, se ha
formulado este principio fundamentals e/ grado de la Atencitn
depende del de la Percepeibn.,

Este principio’ es la base sobre la cual descansan las reglas
para educar esta facultad, asf como la parte relativa de la Per-
cepeion.

Dos clases de medios se tienen para perfeccionar la facultad
de que se trata: uno de naturaleza intelectual, la comparacién
que por el contraste facilita la Pereepcidn, y otro de naturale-
za moral.

Fécil es observar que una cosa 6 un fenémeno puede no ser
bien apreciado cuando se contempla aisladamente: lo serd en
grado sumo cuando-se compara con otro que le sea deseme-
jante aunque sea en grado. Yla mayor Percepcién correspon-
derd al mayor contraste.

De aqui el precepto general de que toda educacién sensoria
debe hacerse por contraste; por comparaeion.

Sabido es que toda comparacién puede hacerse por diferen-

cia 6 por semejanza, procediendo siempre de aquélla & ésta,
puesto que la primera es analitica ¥ ésta sintélica y de conjun-
to. Para la primera basta la impresién en buena forma, en
tanto que para la segunda se ha menester un esfuerzo de abs-
traccién mds 6 menos grande.

Al proceder 4 la comparacion, sobre todo por diferencia, no
debe hacerse indicacién directa, sino que debe presentarse el
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problema para la mds amplia investigacién del educando,
puesto que esta forma lleva consigo el mayor estimulante en
el caso.

El segundo modo para la educacién de esta facultad es, co-
mo se dijo, de naturaleza moral y capaz de obrar sobre los sen-
timientos, lo cual indica su irresistible poder, sabiendo que di-
chos sentimientos son el principal factor de nuestros actos.

Haciendo agradable ¢ interesante el asunto de que se trate,
poderosamente se suscitard la Atencién, lo cual colocard al
observador en aptitud de hacer posibles 6 de aumentar las
percepciones.

Lo dicho hasta aqui hace ver con toda claridad que la Aten-
¢ién estd regida por leyes uniformes, y que si se quiere des-
pertar es preciso acomodarse 4 los principios que la rigen.

Si se recurre-d medios artificiales no sélo no se eonsigue el
ebjeto, sino que, si son depresivos, llegan 4 ser eontraprodu-
centes.

El que se propone suscitar la atencién amenazando 6 pro-
metiendo castigos 4 un nifio distraido, no sélo no consigue su
objeto, sino que lo distrae mds, pues bien se comprende que
ningtin nifio se propone intencionalmente no atender, sino que
lo hace contra su voluntad, pues es indudable que la facultad
de que se trata sigue las leyes que la rigen, y el educando no
atiende porque hay algo que lo solicite en otro sentido.

Se obliene, en consecuencia, la atencién de los nifios siem-
pre que nos sometemos 4 las invariables leyes de esta facul-
tad. Como todas las funciones, ésta llega al cansancio cuando
se le gjercita por un tiempo mds 6 ménos largo;én consecuen-
cia, serd una de sus condiciones el no hacer las lecciones de-
masiado largas, pues para toda clase de personas y sobre todo
para los nifios, sobreviene ren tales condiciones la fatiga, lo que
imposibilita los frutos de esta fancién, dando en la prictica re-
sultados contraproducentes.

El imdn para la Atencién no es otro que el adaptar la ense-
fianza 4 las condiciones del educando, haciendo grata é inte-
resante la leccion.
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Otra regla es hacer que el alumno intervenga de un modo
preponderante en la labor de su propia instruccién, pues sa-
bido es que uno de los placeres mds gratos de la infancia es
la actividad fisica y mental.

Por tltimo, debe tenerse presente la volubilidad de los ni-
fios, que pone de manifiesto la debilidad de su atencién; de
aqui que para hacerla progresar con toda seguridad, deban fa-
cilitarse lo mds posible los primeros pasos de la ensefianza en
cada materia, sin olvidar nada de cuanto acabamos de expo-
ner.

Memoria.

96. “La Memoria es la facultad en cuya virtud nuestros es-
tados de conciencia pasados se reproducen en ausencia del
excitante exterior que los produjo anteriormente.”

Esta facultad ha tenido el privilegio. de ser tenida como la
primera y sin competencia entre todas las actividades intelec-
tuales. Pero sin dejar de apreciar en-todo lo que vale tan im-
portante facultad; no podemos atribuirle toda la gloria de nues-
tro poder intelectual y ni siquiera le asignamos el primer la-
gar entre todas las facultades de la inteligencia.

Ciertamente su papel es de tal importancia que sin ella la
humanidad estarfa casi en la indigencia intelectual y en la ma-
yorfa de los casos, si no en todos, la falta de ella acarrearfa la
pérdida de la vida.

Al estudiarla se nos presenta todo el psoblema de la estue-

la, por decirlo asi, puesto que dehemos sefialar las bases para
la educacién y al mismo tiempo preseribir los principios y pre-
ceptos para la instruccién intelectual.

Puesto que la inteligencia por medio de esta facultad acu-

mula conocimientos, debemos averiguar qué acontece d éstos

euando ha transeurrido mds 6 menos espacio de tiempo.
Lo primero que la observacién nos ensefia es que la infen-
sidad vy la fidelidad de los recuerdos disminuye con el tran-

curso del tiempo. Esto es tan ficil de comprobar que basta
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apelar 4 nuestros propios recuerdos y 4 lo observado en nos-
otros para quedar plenamente convencidos. En efecto, ;quién
no recuerda haber aprendido algunos versos que, pasado al-
gin tiempo sin recitarlos, han acabado por borrarse total 6
parcialmente de nuestra memoria? ¢Por qué los estudiantes
afio tras afo se ven obligados 4 hacer repasos de las materias
al principio aprendidas? Porque los primeros conocimientos,
las nociones al principio adquiridas, han ido debilitdindose 6
perdiéndose del todo con el transcurso del tiempo.

La intensidad y fidelidad de los recuerdos en condiciones andlo-
gas son tanto mayores cuanto mds intensa y préxzimae ha sido la
percepeibn primera. También de esta ley tiene cada cual com-
probacion personal y diariamente vemos que para tener muy
presentes los recuerdos de un asunto, los revivimos por un
repaso inmedialo.

La ley mejor conocida respecto de la Memoria se formula
asf: la repeticién frecuente de un hecho favorece su recuerdo.
Es tan obvia la verdad de este principio, que no sélo todos-si-
no cada uno de nosotros en particular recurrimos invariable-
mente d €l para lograr el fin de la retencidén.

Otra ley que diariamente gana terreno y que tiende en la
ensefianza 4 sustituir ventajosamente 4 la que acabamos de
enunciar, es ésta: los recuerdos se despiertan vy facilitan por aso-
ciacién con otros mds fdciles 6 con percepciones actuales. En efec-
to, la asociacion puede establecerse en dos circunstancias: bien
sea que se observe la coincidencia constante de dos fenéme-
nos, lo cual hace que el recuerdo los haga inseparables en el
pensamiento, de tal modo que la percepeidn ¢ el recuerdo de
uno despierta siempre el recuerdo del otro; 6 bien que una de
las impresiones asociadas sea de gran intensidad, en cuyo ca-
so la otra serd ficilmente evocada por ella,

Siempre que para aprender ponemos en juego la asociacién,
abreviamos el tiempo y consolidamos los conocimientos, pues
el raciocinio es poderoso auxiliar para ir de los fundamentales
d los derivados.




46

Ni en todas las edades, ni en todas las circunstancias de la
vida, el poder de la Memoria es igual, y el principio que ma-
nifiesta lo relativo 4 este asunto se ha expresado asi: la facul-
tad de adquisicibn aumenta desde la infancia hasta la madurez y
disminwye desde ésta hasta la vejez. Esta es la verdad, pero gran
niimero de personas tiene una opinién contraria debido 4
una mala meldfora y 4 un sofisma de observacién. La prime-
ra consiste en relacionar las tierras virgenes y las inteligencias
infantiles comparandolas con un campo muy cultivado en rela-
¢ién con 1a memoria de los adultos; quienes tal hacen dicen
que de la misma manera que la tierra yirgen dard mds frutos
que' la tierra cullivada con igualdad de semilla, asf la memo-
ria-infantil acumulard mds y mejor que la memoria ya explo-
tada de los adultos; pero ignoran, é parecen ignorar, que en lo
relativo al ejemplo de la tierra se trata de substancias que
deben ser absorbidas para convertirse en granos, y que si la
tierra virgen produce mejores resultados lo debe d que tiene
mayor cantidad deesas substancias; pero en lo relativo 4 la
Memoria-no se trata-de cosas sino de funciones, y se sabe
que el ejercicio perfecciona 4 éstas, lo cual indica claramente
que 1a ventaja estd de parte de los adultos que han ejercitado
m4s tiempo su Memoria.

La falacia de observacion consiste en que creen que es ma=
yor la memoria de los nifios porque recuerdan mejor detalles
que los adultos con frecuencia olvidan; € infieren de esto que
también conservaran mejor el asunto fundamental de'la ob-
servacion, lo cual no es cierto, pues si conservan cl recuerdo
de los detalles es porque sélo en eso se fijan, en tanto que los
adultos los olvidan porque 4 ellos prestaron menor atencién.

Por tltimo, el principio fandamental que, como postrero, ri-
ge 4 la Memoria, se formula asi: la eantidad de nociones que
pueden acumularse en la Memoria es variable de un individuo
G otro, pero siempre es limitada. La completa exactitud de es-
te principio puede fécilmente comprobarse con sélo hacer dos
reflexiones: una en cuanto al nimero de conocimientos por
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adquirir, y otra relativa 4 las condiciones infrinsecas de la fa-
cultad. En cuanto 4 lo primero, siendo el niimero de nociones
verdaderamente inmenso, se necesitaria para su adquisicion
un liempo proporcional, y es ficil comprender que no bastaria
para semejante empresa ni la vida humana mds prolongada.
En cuanto 4 lo segundo, claro es, teniendo en cuenta la pri-
mera ley de la Memoria, qae al adquirir los tltimos conoci-
mientos de tan grande serie se habrian borrado los primera-
mente adquiridos. Lo que esta ley consagra es un hecho, pero
hecho triste, y pudiera creerse que gran parte de lo conquis-
tado por la humanidad en virtud de dicha ley estd destinado
d perderse. Pero la incesante labor del hombre ha recurrido &
diversos medios para ir conservando sucesivamente la heren-
cia de la humanidad, y las bibliotecas, las medallas, los monu-
mentos, etec., sonlos factores sintéticos de los esfuerzos de los
que nos han precedido.

La fiel observancia de las leyes transcritas nos ponen en ap-
titud de cultivar tan preciada facultad; pero como en realidad
el perfeeccionamiento de la Memoria no es otra cosa que su co-
rrecta instruccidn, terminaremos estas consideraciones sefia-
lando las bases fundamentales que deben servir para conse-
guir ese perfeccionamiento, cualesquiera (ue sean las materias
por ensefiar y las circunstancias de los ensefiados; como es
natural, estas reglas se derivan rectamente de los principios
educativos sefialados ya.

El primer precepto para todo género de ensefianza es el de
que deben elegirse las nociones que han de inculcarse, seqin el fin
G que se aspira.

Dos consideraciones principales motivan esta regla. Esla
primera, que no pudiendo cada uno de los educandos adqui-
rir todos los eonocimientos que existen, debemos forzosamen-
te limitar nuesira atencién 4 aquellos indispensables para el
objeto que deseamos alcanzar.

Observando estrictamente este precepto, damos 4 cada edu-
cando los elementos que ha menester para su actividad prdcti-
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ca; y, al mismo tiempo, limitando el niimero de conocimientos
que ha de adquirir, le damos mayor aptitud, pues limitando la
extension podemos aumentar la profundidad.

Este precepto, que con gusto llamaré RecLa pE oro, es la
primera consideracién que debe tenerse en cuenta al formular
un plan de estudios, ya se destine éste 4 una escuela primaria,
ya & las preparatorias y profesionales, porque es obvio y evi-
dente gue para el mejor éxito de cualquiera de ellas no sélo
no debe faltar en su programa ninguna materia que conduzca
al fin que debe realizar, sino que 4 la vez no debe contener ni
una solaymds de las estrictamente necesarias, pues tanto en
uno como en otro caso de falta 6 de sobra, los educandos su-
frirdn indefectiblemente en su educacién, en su instruccién y
en-el tiempo de preparacion.

El segundo precepto importantisimo es éste: establecer las co-
rrespondientes jerarquias en los conoeimientos, seqiin sus dependen~
cias mutuas, para inculearlos por su orden debido.

La observancia de esta regla, eomo ficilmente se compren-
de, ahorra tiempo y trabajo, hace mds factible la educacion é
instruye en la mejor forma, puesto que la Percepeién tendrd
que ser mds clara, y el enlace y la dependencia de las nocio-
nes habrdn de adquirirse mds directamente.

Una vez observadas en la ensefianza las dos reglas anterio-
res, esto es, teniendo previamente elegidas las nociones y ha-
biéndolas puesto en debida serie, conviene fijarnos en la rela-
cién que habrd de haber entre ellas y los educandos para ter-
minar por considerar sélo el esfuerzo mental del que aprende.

Para ello, formularemos asi la tercera regla; “se ha de dar 4
cada nocibn 6 grupo de nociones una forma que realice las condi-
ciones de amenidad, interés y aplicabilidad.”

Lo primero, para facilitar el aprendizaje y hacer m4s dura-
dero el recuerdo; lo segundo, para no conformarse sélo con
lo percibido directamente, sino para buscar antes bien todas

las relaciones del fenémeno que se estudia; y lo tercero, para
hacer fructuoso lo aprendido.
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Satisfechas con toda exactitud las condiciones anteriores,
todavia es indispensable observar una mds, que se ha expresa-
do asf: se ha de procurar que las nociones no s¢ aprendan ya he-
chas, sino darles la forma de investigaciones que el educando em-~
prenda y que lo conduzea al descubrimiento de lo que se le trate
de ensenar.

La exacta observancia de esta regla trae consigo dos conse-
cuencias importantes; es la primera que hace predominante el
acto educalivo, subordinando 4 €l la conveniente instruceidn;
y es la segunda, que ésta se hace en las mejores condiciones,

.puesto que el satisfactorio placer que causa el llegar 4 un re-

sultado fructuoso por medio de la actividad intelectual, facilita
la adquisicién del conocimiento, hace mds duradero el recuer-
do y constituye por sf solo el estimulante mds poderoso para
las Jabores intelectuales.

Estas reglas son tan importantes, que todo aguel que em-
prenda la formacién de un programa de estudios, cualquiera
que sea la escuela de que setrate, debe tomarlas ecomo inamo-
vibles bases para levantar sobre ellas con perfecta seguridad
<l majestuoso edificio de la ensefianza.

Imaginacion.

27. La imaginacion es la facultad en virtud de la cual com-
binamos los estados de conciencia, en diversa forma de aque-
Ila en que han sido recibidos. El cardcter fundamental de esta
facultad pone de manifiesto, & diferencia de lo que pasa en las
aptitudes ya estudiadas, la propiedad activa de la inteligencia.
En efecto, aqui no hay reproduccion de lo percibido ni de Io
acumulado, sino una forma nueva de verdadera construccidn,
cuyo objeto es formar un todo nuevo para satisfacer nuestras
necesidades.

Pero'no soélo el arte, en toda la extensién de la palabra, es
el producto genuino de la imaginacion, sino también Ia ciencia
le es deudora de la armonia en su conjunto y de la precisién
en sus detalles.
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Atendiendo 4 lo creado, la imaginacién tiene dos formas:
imaginacién estética é imaginacién industrial. Por la primera
se realiza la belleza, aspirando en multiples obras 4 salisfacer
las mds elevadas necesidades del espiritu, y ello se consigue
eon la pintura; la masica, la literatura, la escultura y la arqui-
tectura, en fanto que las ereaciones debidas 4 la jmaginacién
industrial se proponen realizar la utilidad, como se observa en
las artes mecdnicas, fisico-quimicas y bioldgicas.

Siendo, pues, tan notoriamente importante la facultad que
estudiamos, conviene sefialar bien los medios 4 que se debe
recurrir para ejereitarla en la mejor forma y obtener de este
modo su perfeccionamiento.

Es eonveniente advertir que en la actualidad se trata de cul-
tivarla parcialmente, empleando de preferencia un recurso que
estd lejos de acercarnos al fin que se procura. Ese recurso no
es otro que el estudio de algunos buenos modelos, y ficil es
percibir que siendo éste estudio analilico, no prepara bien pa-
ra funciones sintéticas que son esencialmente las de la imagi-
nacion.

Una serie graduada de ejercicios desde la escuela de parvu-
los hasta la profesional, cualquiera que sea su forma, realizard
plenamente el objeto que deseamos alcanzar; pero habremos
de tener siempre presente que en cada forma de ejercicio ima-
ginativo debe ponerse 4 los educandos en la necesidad de que
inventen, de que construyan 6 de que formen, y en seguida
de que comparen lo que ellos han hecho con lo que otros han
efectuado, pues sélo en esta forma pueden ser ililes los mo=
delos y jamds para el ejercicio mismo.

Por lo tanto, los ejercicios constructivos en la sala de pdr-

vulos, los ejercicios de dibujo, de inventiva y las pequefias
descripciones de lo percibido con anterioridad, son medios pro-
pios para principiar el cultivo de la imaginacién. Vendrén en
seguida el ejercicio del dibujo en todas sus formas, las amplias
descripciones orales y escritas de percepciones actuales 6 de
recuerdos recientes, formando asfla manera més adecuada de
continuar Ja educacién de la facultad que estudiamos.
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Por tiltimo, el perfeccionamiento de la facultad que ahora
pasaremos 4 estudiar, completard del mejor modo el cultivo
de la imaginacion.

Racioeinio.

28. Con este nombre se designa la facultad por medio de
la cual se investiga lo desconocido valiéndose de lo conocido.

La simple enunciacién de lo que entendemos por raciocinio
basta para apreciar con toda exactitud su incomparable impor-
tancia; pues siendo la facultad progresiva por excelencia, en-
sancha el horizonte del saber, y aumentando los elementos
acumulados, hace diariamente mds fructuosas las miiltiples y
variadas aplicaciones.

En tres formas se puede raciocinar: partiendo de una sola
observacién para llegar 4 un caso particular; infiriendo de va-
riag observaciones similares el mayor niimero 6 la totalidad de
hechos de la misma eclase; y por 1ltimo, partir de un concepto
general para inferir uno 6 algunos hechos de la misma clase.
La primera forma se denomina inferencia inductiva conereta, y
es la que emplean casi exclusivamente los nifios en sus prime-
ros afios. La segunda se llama inferencia inductiva abstracta,
particular al hombre en todas las épocas de su vida. La terce-
ra, se designa con el nombre de inferencia deductiva; es tam-
bién propia del hombre, y de ella en muchas épocas se ha
abusado en demasia: las formas segunda y tercera tienen im-
portancia trascendental en las aplicaciones que el hombre ha-
ce de ellas, como sér esencialmente progresista.

Lo mismo que al indicar el método educativo de la imagina-
cidn, sefialamos como un defecto el que para cultivar esta fa-
cultad se empezara por los modelos, cuando por ellos debe
concluirse; asi debemos advertir ahora que el estudio de la l6-
gica no basta para cultivar el raciocinio, sino que es de todo
punto necesario someter 4 esta facultad 4 ejercicios metddicos,
concluyendo por el estudio de la ldgica.

Siendo esta facultad la de mnayor importancia, sise conside-
Pedagogia.—4
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ra aisladamente, innecesario parece decir que debe tenerse el
mayor y mas especial cuidado para educarla; esto se consigue
obligando 4 raciocinar y corrigiendo experimentalmente los
errores comelidos con motivo de la adquisicién de las nociones
cientificas de las diversas ciencias. Cada una de éstas presen-
ta los diversos asuntos con aspecto especial y obliga por lo
mismo 4 emplear distintas formas de raciocinios, ya solos, ya
combinados.

Se ve, pues, que esta facultad puede y debe ejercitarse con
motivo 'de la ensefianza de todas las materias de la escuela;
teniendo solo un supremo cuidado: nada debe retenerse que an-
tes no haya sido comprendido.

Esta sencilla férmula resume totalmente el método, proce-
dimiento y forma para educar el raciocinio.

Abstraeeion.

29. Consiste esta facultad en poder especular con alguno 6
algunos de los estados.de conciencia con entera independen-
cia de los-que los acompafian.

Definida la facullad, se indica desde luego su grandle impor-
tancia, sobre todo para el ejercicio de la imaginacién y el ra-
cioeinio en sus formas elevadas; y aun cuando dichas faculta-
des han menester el auxilio de la abstraccién para sus mayores
ejercicios, la observacion ensefia que la facuitad que ahora es-
tudiamos alcanza su perfeccionamiento después que lo han
logrado la imaginacién y el raciocionio.

El valor tanto tedrico como prictico de la abstaccién que-
dard demostrado con observar que ni aun la mds sencilla afir-

macion sobre varios objetos 6 fenémenos podria hacerse con
la debida exactitud, si no fuera porque la abstraceién nos per-
mite desentendernos de las diferencias para fijarnos tan sélo
en los rasgos de similitud. Esto hace ver con toda claridad que
la constitucién de las ciencias, y sobre todo las llamadas de
fenémenos, no serfa posible sin intervencién de esta facultad.
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Pero de la misma manera que no se educa el raciocinio uni-
camente con el cultivo de la 16gica, tampoco se perfecciona la
abstraccién por la adquisicién de abstracciones hechas, sino
que es de todo punto necesario ejercitar esta facultad sucesiva
y proporcionalmente.

Por lo tanto vamos 4 indicar 4 grandes rasgos el camino que
conviene seguir para educar la facultad de que tratamos.

Las lecciones de cosas mas elementales presentan la opor-
tunidad de iniciar el ejercicio melddico de esta facultad: la pre-
sencia de dos objetos que hayan de servir para una leccién
permite que por contraste apreciemos sus diferencias y llegue-
mos 4 pereibir sus semejanzas sélo mediante la abstraccion;
por lo mismo, esta segunda forma de ejercicio es la manera
adecuada para el cultivo de la facultad; después y sucesiva-
mente iremos agrupando los conocimientos adquiridos, y pa-
saremos al fin 4 definirlos, que es por donde deberemos con-
cluir, 4 diferencia de lo que en la actualidad se hace, y consiste
en principiar por asentar definiciones. Diremos, en resumen,
que 4 los nifios se les debe presentar objetos reales antes que
libros, cosas antes que fendmenos y asuntos sintéticos antes
que cuestiones analiticas, puesto que la observacion y la com-
paracién son los elementos productores de la abstraceidon.

CAPITULO IV,

EDUCACION DE LAS FACULTADES MORALES.

30. Se entiende por facultades morales, los elementos psi-
quicos que determinan las acciones, esto es, los sentimienfos y
la voluntad, aquéllos sugiriendo y ésta realizando.

El estudio relativo 4 esle importantisimo punto puede ser
considerado en uno 6 en dos de sus aspectos; esto es, en el
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relativo al perfeccionamiento de las facultades ¢ también y ade-
mds en el que atafie 4 la instruccién moral, 6 sea 4 los precep-
tos que deban inculcarse.

Por la naturaleza esencialmente educacional de nuestro es-
tudio; no podriamos en estas pdginas detenernos d sefialar los
principios ¢ preceptos de moral que serfa conveniente seguir,
por més que el hacerlo asi pudiera ser de altisima importancia;
pero si asentaremos algunas consideraciones estrictamente pe-
dagdgicas sobre la base siguiente:

“Una vez que se haya establecido un precepto moral habrdn
de sefialarse los medios mds adecuados para llevarlo 4 la prac-
tica, y acumularse los elementos propios y mds eficaces para
perfeccionar Jos sentimientos y modelar el cardcter.”

Todos los séres humanos desean conseguir la felicidad, y
como ¢sta depende principalmente del grado de perfeccién de
las relaciones sociales, es claro que todos los factores que con-
tribuyan al perfeccionamiento de dichas relaciones eoadyuvan
4 la ventura humana. Y como la observacién ensefia que las

( ideas progresistas se imponen cada vez con mayor imperio &
las mayorias y que las supersticiones, los errores y las preo-
cupaciones dia 4 dia pierden terreno dejando espedita la mar-
cha del hombre y de la humnidad hacia un estado mejor, claro
es que fodo perfeccionamiento moral, pues las conquistas se-
fialadas lo son, es el ariele mds poderoso para la ventura in-
dividual y coleeliva.

Es comiin creer que el progreso cientifico y el adelanto in-
dustrial son la causa efeetiva de todo mejoramiento; pero el
raciocinio mds sencillo hace ver que la parte principal de la
felicidad humana depende de preferencia de la satisfaccién de
las mds altas necesidades de la humanidad, y que éstas se de-
ben 4 la ceoperacién de los demds hombres tanto presentes
como pasados, y 4 la conducta de ellos para nosotros, condue-
ta que es de origen moral.

Viene 4 corroborar lo anteriormente expuesto, el hecho ab-
solutamente histdrico del perfeccionamiento que han traido &
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la humanidad en general y 4 los pueblos en parlicular, el ad- <.
venimienlo y la préctica de las doctrinas y gobierno democrd-" "~
ticos; la mejor constitucién del hogar y de la familia con la ;
monogamfa, y la firmeza de la tranquilidad piiblica con la to- .

tal abolicién de la esclavitud; perfeccionamientos todos ellos de
orden moral, que han acarreado positivo bienestar 4 las colec-
tividades humanas, y 4 los cuales debemos en el mismo orden
agregar los producidos por la tolerancia religiosa y la libertad
del pensamiento, que no sélo benefician directamente al indi-
viduo, sino que aseguran 4 la vez el indefinido perfeccionamien-
fo de la sociedad.

Todo lo dicho muestra con sobrada claridad, que lo mismo
eada una de las individualidades sociales que el Estado, con
todas sus energias, deben trabajar empefiosamente en favor
de la educacidn, y sobre todo de la educacion moral, puesto
que el perfeccionamiento en este importantisimo asunto es el
prineipal factor de la felicidad privada y piblica.

Pero si no es diseutible la superioridad inconcusa de la edu-
cacién moral, no lo es menos la dificultad que se presenta para
dirigirla bien y como resultado de las preocupaciones, errores
y patrafias en que por desgracia abundan la mayor parte de
los encargados de la educacion moral de la generacion que se
levanta, tanto en el recinto del hogar como en los esblecimien-
tos de ensefanza.

¢A qué se deben males tan grandes como trascendentales?
A que en general no se tiene docirine moral adecuada, ¢ se
tiene del todo insuficiente, y que en cuanto 4 método se carece
totalmente de él, precisamente cuando mds se ha menester
tan poderoso recurso.

La doctrina, cuando la hay, consiste en una serie de princi-
pios y proceptos abstractos incapaces deser ecomprendidos por
la débil inteligencia infantil, 4 lo cual se agrega que en multi-
tud de ocasiones y en intervalos cortos de tiempo se pretende
inculcar preceptos contradictorios, cosa sugerida por el hu-
mor de quien va d corregir en el momento que trata de mora-
lizar.
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Mids defectuoso es atin el método que por lo general se si-
gue, pues ni se escogitan los medios mds & propdsito, ni se
determinan y ponen en prdctica los resortes que han de rea-
lizar-la moralizacion.

Los elementos que constituyen los principales recursos &
que apela la gran mayoria de los educadores son: el castigo,
el premio, el consejo y el ejemplo.

Veamos ¢l valor moral de estos recursos.

El castigo, v sobre todo el cruel castigo corporal, es irracio-
nal, inmoral y contraproducente. Es irracional porque como
medio de correceion infantil no puede influir en encaminar la
conducta del nifio-hacia el bien, sise tiene, como debe tenerse
en cuenta, que al cometer una falta los nifios, ceden mds 4 un
impulso instintivo ¢ irreprensible que 4 una voluntad manifies-
ta de obrar mal, puesto que son incapaces de apreciar el valor
real de la falta, careciendo como carecen por su edad y por
sus eondiciones de una elara nocion del bien y del mal. Fal-
tdndoles esta nocién, no pueden tomar este género de castigo
como una consecuencia de su falta, sino como un resultado de
la célera de quien lo aplica, y por lo mismo esta forma de co-

rreccién deja de ser congruente con los fenémenos psiquicos

que le hacen necesario para ofra clase de gente.

Es también inmoral este genero de castigo, porque causa un
cruel dafio sin produeir ningtn buen resultado; y antes por el
contrario relaja los lazos de afecto entre el castigado y el que
castiga, con manifiesto perjuicio de los lazes que deben unir
al que edueca'y 4 aquél que debe ser convenientemente edu-
cado.

Por dltimo, es contraproducente, porque lejos de conseguir
la correccidn, hace nacer en el corazén del nifio los sentimien-
tos malévolos, originados, seglin dejamos dicho al asentar que
esta forma de castigo es irracional, en el hecho de que el nifio
al cual se impone una pena corporal no la toma como conse-
cuencia de su falta, que tal vez no puede apreciar, sino como
efecto de la cdlera de quien se la impone; en este caso, y dada
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su carencia de exactas nociones de lo bueno y de lo malo, el
nifio procurard no tanto dejar de reincidir en el acto penado,
gue quizds no estima como falta, cuanto evitar la repeticion
del castigo, recurriendo 4 la hipocresia, al disimulo y 4 la men-
tira, vicios todos que habrdn de serle funestisimos y que ha-
brdn nacido como efecto contraproducente de un castigo, que
por mal meditado no sélo no ha servido de 1til correccion, si-
no que ha hecho contraer vicios peores sin duda que la falta
que se quiso remediar.

Pero si por acaso las circunstancias sefialadas antes no fue-
ran suficientes para demostrar la tesis asentada, nos bastard
citar dos hechos de cardcter préctico que comprueban plena-
mente los asertos emitidos. Es el primero, que precisamente,
y segiin se ha observado, en las clases sociales inferiores, que
son las que con-mayor abuso emplean el castigo corporal co-
mo casi tinico recurso de correceidn, es mds frecuente y mds
grande la desmoralizacién. Es el segundo, el hecho citado por
Spencer, de que no son las edrceles que emplean duros frata-
mientos las que consiguen mds ficilmente la correccién de cri-
minales, sino que llegan 4 este objelo sdlo las penitenciarias
que emplean procedimientos mds suaves y que se deducen
rectamente de las faltas comelidas.

Aunque el valor moral del premio es 4 todas luces superior
al del castigo, no debe emplearse sino en determinadas cir-
cunstancias, pues siendo éste la recompensa ofrecida & quien
se somete 4 determinadas reglas 6 llega 4 alcanzar los éxitos
intelectuales de antemano indicados; sélo debe prometerse ¥
otorgarse cuando se trate de conquistas intelectuales, puesto
que el ejercicio de las facultades aferentes acarreard su per-
feccionamiento, feliz resultado 4 que se aspira; el premio ja-
mds debe otorgarse cuando se trate de las facultades morales,
pues en tal caso se suscita sélo el ejercicio intelectual y no se
promueve la actividad, que es lo que se desea, 6 cuando mds
se despierta el interés de conseguir el premio, lo que viene 4
ser contraproducente respecto del punto principal 4 que se as-
pira.
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Por tales razones, si se aplica irreflexivamente este medio
serd siempre desmoralizador; pero aplicado en las condiciones
antedichas, aun cuando es arlificial, serd siempre un poderoso
y benéfico estimulo.

El consejo es otro-de los elementos & que con mucha fre-
cuencia se apela, aunque casi siempre con nulos resultados. Y
la razén es clara; un consejo para ser eficaz debe llenar multi-
ples condiciones, que en la mayorfa de los casos estin muy
lejos de satisfacerse todas. La primera condicién es que el con-
sejo sea racional; no para quien lo da, sino precisamente para
el-que To recibe. Mas no basta esta condicién, sino que es in-
dispensable que venga para los educandos de persona que les
merezea fe, pues en tal caso la conviccion del acierto es pode-
roso  estiniulo para la cjecucion del acto. Otra circunstancia
del todo indispensable para el buen resultado es que elafecto
ligue al que da el consejo con el que lo recibe, porque la ob-
servacién ensefia que en determinados casos nos resolvemos 4
efectuar ciertos aetos, no porque nos parezcan buenos 6 con-
venientes, sino seneillamente por obsequiar al aconsejante con
quien nos une poderoso afecto. Por tltimo, es indispensable
que el consejo-no se. oponga 4 fuerles sentimientos, pues en
tal caso/es seguro gue no se alcanzara el resultado.

Lo dicho respecto de este medio hace ver con toda claridad
que si puede llegar 4 ser un poderoso factor para la moralidads
eslo sdlo se consigue cuando se da con todos los requisitos se-
fialados; pues de- lo contrario es preferible abstenerse de €l
pucsto que no es l6gico emplear un medio que no ha de pros
ducir resultado alguno.

El dltimo de los recursos que habilualmente se emplea es
el ejemplo, pero si bien es verdad que este medio estd funda-
do en un hecho que la shservacién énsefia ser patrimonio del

espirita humano, sobre todo si es joven, que consiste en la ten=
dencia constanle & la imitacién, también lo es que tnicamente
cuando el modelo sea bueno el resultado se conseguird fdeil-

mente; pero este recurso tiene dos inconvenientes muy graves:
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el primero, que los malos modelos son mds comunes que los
buenos; y el segundo, que la variabilidad de dicho modelo ha-
ce variable nuestra propia conducta, lo cual constituye un de-
fecto bien grave.

Una vez pasada ya revista 4 los medios que aislados ¢ reu-
nidos se emplean comunmente con el propdsito de moralizar,
serd oportuno y conveniente sefialar el camino que creemos
deba seguirse; para ello, tomando las ideas fundamentales de
la magistral obra del Dr. Manuel Flores, bosquejaremos el mo-
do con que 4 nuestro juicio debe procederse; y como la causa
principal del desacierto estriba con frecuencia en la ignoran-
cia de las leyes que rigen el espiritu de los educandos (Psico-
logia) y en el desconocimiento de los preceptos de la ensefian-
za (Pedagogia), convendra tener presentes aquellos principios
y estas reglas.

La conducta esld constituida por una serie de actos encami-
nados 4 realizar un fin. Ahora bien: la observacion ensefia que
todo acto estd delerminado por tres factores: un deseo que se-
fiala é incita; un raciocinio, que trala de averiguar la mejor ma-
nera de realizar el deseo, y una veluniad que pene en prdctica
dicho raciocinio para alcanzar lo deseado.

Estos tres factores se suceden siempre en el orden indicado,
y su existencia se revela aun en el acto mds sencillo; asf, para
tomar agua, lo primero que aparece es el deseo, la sed; en se-
guida pensamos el modo de proporciondrnosla, y hecho esto
la tomamos y la ingerimos.

Esta sencilla exposicion manifiesla con toda claridad el pa-
pel que en la mayoria de los actos corresponde & cada uno de
estos factores y la necesidad de todos para la realizacién del
fin. El deseo es el factor primordial y sin él no habria ni moti-
vo para el raciocinio ni ocasién para la voluntad. De aqui se
infiere que deseando que se praclique un aclo, es indispensa-
ble despertar el deseo 6 los deseos relativos 4 su ejecucién.

La razon, aunque importante, no lo es ni tanto como se cree,
nipara todos con la mismaigualdad. Para los nifios y para los
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ignorantes, los actos, muchos de cardcter instintivo, son deter-
minados por sentimientos. La razén sélo es factor suficiente
en dos casos: primero, cuando es poderosa é ilustrada, pues
entonces las firmes convicciones dominan 4 los deseos; y se-

gundo, no tenienda pederosos sentimientos en contra, es capaz

de sugerir y hacer aparecer sentimientos que le sean favora-

bles. Pero téngase presente que tratindose de educandos, es
elemento poderoso el sentimiento, y que, por regla general, la
razon ocupa siempre el segundo lugar.

Por 1llimo, 1a voluntad es el factor mds poderoso en la con-
ducta de los individuos: no es dificil- observar que en la vida
prictica los hombres mds frios y serenos son los que realizan
actos mds notables, y que, por el contrario, la timidez y la va-
cilacion hacen de otros muchos unos séres inttiles y aun per-
judiciales,

La Historia viene 4 demostrar en muchas de sus mds bri-
llanles pdginas, que los ' m4s grandes hechos en la humanidad
han sido llevados 4 cabo por hombres dotados de enérgica vo-
lantad, y no suele ser extrafio ver que hombres sin corazén y
de poco aliento intelectual llegan 4 los altos puestos por sdlo
el constante y poderoso esfuerzo de su voluntad.

De todo lo anterior-es ficil inferir que se llevard 4 feliz tér-
mino esla parte de nuestra obra, estudiando sucesivamente es-
tos ires puntos: educacién de los sentimientos, instruccion moral

v educaciom de la voluntad.

Educacitn de los sentimientos.

31. Un andlisis cuidadoso de la estructura moral de los edu-
candos hace ver la debilidad-de muchos de los sentimientos
que es conveniente fortificar, y que algunos otros son de tal
manera pequefios que prdclicamente no existen, y de ahi que
el problema educacional consista en fortificar 4 aquéllos y en
despertar y hacer crecer 4 éstos. Por fortuna para nosotros
aun cuando son dos los problemas, ambos se llegan 4 resolver
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con los mismos medios que, segiin la grifica expresién del Dr.
Flores, son: “la asociacién de las ideas, la imitacion y el hd-
bito."”

Todo el mundo ha podido observar que tanto el castigo co-
mo el premio obran primero por asociacién y en seguida por
hdbito. Pero la asociacién en el castigo es desfavorable y de-
fectuosa, y la razén lucha sin cesar contra ella, Por lo tanto,
ni el premio ni el castigo modifican efectivamente la conducta,
porque ninguno de ellos despierta sentimientos favorables 4
los actos 4 que se aspira, puesto que sélo dejan la repugnan-
cia al uno y la aficién al otro, sin que sobrevengan por consi-
guiente habitos buenos.

La asociacién se establece 6 por la repeticién 6 por la inten-
sidad, obteniéndose el mayor éxito con el empleo de ambos.

La ciencia y la experiencia de consuno, dicen que el medio
por excelencia para realizar de la mejor manera esta parte de
la edueacién moral estd constituido por la disciplina de las con-
secuencias, esto es, por el tinico medio de constituir las més
sélidas y las mds benéficas asociaciones, por la inexorable ex-
periencia que mdgicamente ensefia en cabeza propia.

Esta salvadora doctrina sefialada por Rousseau, poderosa-
mente organizada por Spencer y magistralmente tratada por
el Dr. Flores, es el trascendental evangelio para esta parte de
la educacion moral.

La doetrina de las consecuencias consiste en dejar 4 los nifios
que experimenten lasique son naturales resultados de su fal-
ta, previa advertencia; impidiéndole inicamente aquellos actos
enyos resultados puedan ser fatales 6 de mucha traseendencia
para ellos 6 para los demds; en tales casos debe explicarse el
por qué de la prohibicién y nunca imponerles castigos artifi-
ciales; pensar bien los consejos que se les den, 4 fin de evitar
faltas de previsién; y por dltimo, darles siempre buen ejem-
plo.

Las consecuencias de los actos de los nifios se dividen en
dos grapos: consecuencias leves y consecuencias graves. Para
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las primeras todo el rigor de la disciplina de las consecuen-
cias; y para las segundas, que son siempre menos nNuUmMerosas,
la intervencién oportuna.

Hay multitud de casos en que es obvia la aplicacién de la
doetrina: si, por ejemplo, un nifio llega tarde 4 sus labores es-
colares, se impone por si misma la necesidad de obligarle 4
salir tarde de la escuela 4 fin de que recupere el tiempo per-
dido. Si un nifio molesta 4 sus compaiieros, aléjesele de ellos
para 'de este modo evilar el mal. 8i un nifio comete un peque-
fio hurto, obliguesele 4 que restituya 6 pague. Si otro nifio se
obstina, por travesura, en ejecutar fal 6 cual ejercicio fisico
peligroso para su edad, déjesele que lo intente 4 fin de que la
molestia ¢ el dolor que le produzca le sirva de provechosa co-
rreceién.

Si esta doelrina se observa invariablemente y en cada caso
ha ido precedida de indispensable y prudente advertencia, los
resultados serdn maravillosos, pues el nifio adquirird por pro-

pia experiencia el‘conocimiento de las consecuencias de los he-
ohos, y de este modo aprenderd & ser prudente y estrechard
lazos de afecto-con quien le dirige y aconseja bien y le advier-
te cudles pueden ser las consecuencias de su falta, consecuen-
cias que ve comparadas por si mismo, y de ahi en adelante el
nifio escuchard con atencién y seguird sin violencia los conse-
jos y el ejemplo, conquistando por si mismo el habito de lo
bueno y de lo conveniente 4 sf propio.

Ciertamente la préctica de esta doctrina es dificil y en cier-
tos casos exige elevadas dotes, pero lo mismo acontece con los
modernos métodos de educacién intelectual, 4 los que por otra
parte se asemeja en sus lineamientos principales.

Educacitn de la voluntad 6 el cardeter.

32. El cardcter, que es la voluntad formada, estd constituido
por tres elementos: valor, prudencia y constancia. El valor, que
tiene tres aspectos, es la energia de la voluntad para empren-
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der; la prudencia es el modo de realizar con oportunidad y ti-
no las propensiones; y la constancia es sélo la repelicién de los
actos de valor 6 de prudencia.

Proponerse fortificar el cardcter es un acto benéfico en gra-
do sumo, porque la energfa de la voluntad es capaz de suplir
la debilidad del sentimiento y de consumar grandes acciones.
Fortificar la voluntad es de grande interés practico, pues quien
la tiene asf posee pasiones moderadas, la razén indefectible-
mente preponderard; por el contrario, en los hombres apasio-
nados, si la voluntad es débil, su razén no preponderard, y
entonces aparecen totalmente irreflexivo.

En la mujer, la histeria, segiin eminentes médicos, tiene mu-
chas veces por causa el contraste entre la energia de las pa-
siones y la debilidad del cardeter.

EbucacioN DEL VALOR.
Valor militar, valor civil y valor industrial.

33. La energia de Ia voluntad que tiende 4 afrontar los pe-
ligros que corre nuestra vida lleva el nombre de valor militar,
el impulso de la voluntad que tiende 4 defender nuestro nom-
bre y nuestra reputacién se denomina valor civil, y J]a defensa
de los intereses viene 4 ser el valor industrial.

Estas tres formas de valor, aunque enlazadas intimamente,
son diversas y exigen cultivo especial para su desarrollo. Y aun-
que el ideal, lejano atn, radica indudablemente en el tercero,
es por hoy necesario el engrandecimiento del primero y el se-
gundo que constituyen el poderoso ariete contra la liranfa,

Los medios que comunmente se emplean para la educacién
del cardcter son propiamenle maneras de cultivar el miedo.
En efeclo, si el nifio presenta cierta resistencia para penetrar
4 obscuras en un recinto cualquiera, con el pretexto de hacer-
lo valeroso se le obliga 4 dominar esa resistencia y se cree que
se hace bien; pero la mds sencilla reflexién pone de manifies-
to que el resullado puede ser contraproducente, pues si no se
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procura hacer reflexionar al nifio sobre lo infundado de su te-
mor, y tan sélo se le imponen la violencia 6 la fuerza, pueden
éstas dar por resultado un positivo cultivo de la perturbacién
angustiosa de danimo, que es la que constituye el miedo, y con
ella podrd suceder que el miedo adquiera proporciones irrepri-
mibles. Lo expuesto prueba que este medio es ildgico y con-
traproducente,

Elirracional proceder que usan muchas madres de familia,
las nifieras y en géneral las personas ignorantes, y consiste en
asustar 4 los nifios, ya con ficciones de recursos fantdsticos 6
de hechos sobrenaturales, no puede ser mds desastroso, pues
no solo causan un mal inmediato d los educandos, sino que
por asociacion pueden perjudicarlos para toda la vida.

[mporta por lo mismo, y en primer lugar, fijar en términos
generales cudles son habitualmente las causas del miedo, que
aunque varias y muchas pueden distribuirse en tres grupos:
la ignorancia, la debilidad orgdnica y la enfermedad.

Para dominar 4 la primera es preciso hacer adquirir al nifio
nociones exaclas del medio que lo rodea y advertirle con sen-
cillez y exactitud los peligros 4 que puede estar expuesto.

Para vencer la segunda, es’ conveniente establecer en la me-
Jjor forma posible la edueacion fisica adecuada.

Para triunfar de'la tercera es indispensable un tratamiento
terapéutico apropiado.

Con estas medidas sistemdticamente planteadas y con la es-
tricta prohibicién de intimidar 4 los nifios, indudablemenle se
educard bien el valormilitar.

Para educar el valor civil se ulilizardn la natural tendencia
de los nifios & externar sus propias opiniones, y dejdndoles
cierta libertad se corregirdn sus errores benévolamente con el
cultivo de los sentimientos y de la prudencia y se les dolard
de instruccién adecuada para conseguir el objeto deseado.

La tercera forma de valor es la llamada industrial, que al-
gunos han denominado de las grandes empresas. Dia 4 dia es-

ta forma del cardcter es mds importante en el seno social; pero
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si esto es cierlo, no lo es menos que siendo este valor patri-

monio principal de los comerciantes, industriales, ete., la es-
cuela cuenta con pocos recursos para plantear su educacién
propia; y mds bien que 4 ella, incumbe 4 la familla y al hogar
el allegar elementos para su adecuada cultura.

A la escuela si corresponde, llegada la oportunidad, poner
de manifiesto el valor y la importancia de esla forma de valor,
pues es indudable que 4 su ejercicio es deudora la sociedad de
grandes bienes y cada vez mayores.

Prudencia.

34. Esta bella cualidad del cardcter, de altisima imporlancia,
es no s6lo ficilmente reconocible, sino bien valorada por la
mayoria de las personas. Como generalmente consiste en ele-
gir de dos caminos, no el que mds agrade sino el que mds con-
venga, se ha dicho con justicia que aun cuando es facultad
moral tiene mucho de intelectual, y mds si se advierte que la
experiencia es la base prineipal de su constitueién.

Siendo el ejercicio de dicha facultad benéfico en grado sumo
para las colectividades, conviene hacer su educacién en la me-
jor forma. Para esto, los mds adecuados medios son los que
ya propusimos para la educacién de los sentimientos y conye-
nientemente planteados traen el mejor resultado.

Constancia.

35, Esta suprema forma que revisten las dos actividades del
cardcter es igualmente valiosa, ya social ya individualmente
considerada. Se apreciard en toda su importancia si se recuer-
da que en 1492 4 ella debié Coldén el descubrimiento de Amé-
rica; que en 1521 4 ella fué deudor Cortés de la Conquista de
México; que en 1867 d ella debimos 4 nuestro turno con la
eminente personalidad de Judrez, nuestra segunda independen-
cia. En el orden cientifico, 4 ellas también fueron debidos los
descubrimientos de Kepler; y en el industrial los de Fulton y
Singer.
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Pero si es pasmoso el poder de esta facultad, no es menos
cierto que es escasa y mucho mds en los nifios, cuyo cardcter
bien marcado es la volubilidad.

Para realizar la educacién de esta facultad en los educandos,
es preciso que'sea gradual, pues sélo de esta manera se llegan
4 obtener los resultados que se desean. Para esto se deben ha-
cer interesantes y amenos los trabajos escolares del nifio, em-
pleando siempre los métodos mds adecuados y limitando el
tiempo de las lecciones 4 lo estrictamente necesario. En resu-
men, la-adaptacién de la ensefianza, con las circunstancias in-
dicadas, ser4 el factor principal para desarrollar la constancia.

Todo lo dicho ¢on motivo de la educacién de las facultades
morales, no sélo es aplicable en la escuela sino también en el
hogar y en el taller; y no sélo es adaptable 4 los alumnos, sino
4 toda clase de personas, nifios, sirvientes, aprendices, ete.,
y su importancia, rayana en excelsitud, cada dia acarreard ma-
yor felicidad 4 todos los grupos sociales.

CAPITULO V.
EDUCACION ESTETICA.

36. A asociar 4 las mds altas concepciones intelectuales las
emociones mds nobles del corazén aspira la cultura estética.

Desarrollar el gusto por la belleza y ser capaz de producir
lo bello forman el doble objeto de la educacion estélica.

Es, pues, elevado propdsito de la educacién estética ejercitar
4 nuestro espiritu en la apreciacion y en la produccién de la
belleza; pero la ensefianza elemental reducida por su propia
naturaleza 4 bosquejar 6 indicar sencillamente diversos cono-
cimientos, el propdsito de la educacién estética debe limitarse
4 dar al nifio capacidad 6 susceptibilidad bastante para estimar
lo bello, sin pretender mds por el momento.
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Multitud de recursos pueden contribuir & tan hermoso fin.
El orden y la armonia en el edificio escolar; la disposicién y
arreglo del mueblaje; los cuadros! murales y las ilustraciones
de los libros deben, de consuno, tender 4 este objeto. El di-
bujo y el canto coral, la verdad en lo ensefiado y la amenidad
en la ensefianza deben coadyuvar 4 igual fin.

Visitas 4 los museos, 4 las bibliotecas y 4 las galerfas de be-
llas artes deben formar parte del programa.

Las excursiones escolares hechas de modo que los nifios
puedan apreciar las miltiples variedades de la naturaleza en
que la verdad y la belleza se enlazan y se armonizan, deben
formar principal parte en la educacién popular.

En suma, la educacion estética, aun siendo elemental, debe
iniciar al nifio en la apreciacién de lo bello y en el desarrollo

del gusto, para imprimir sana_actividad en su espiritu y en-
sancharle los horizontes de la vida superior e¢on la contempla-
cién de lo verdadero, de lo bueno y de 1o bello.

CAPITULO VL
PRINCIPIOS GENERALES DE LA INSTRUCCION.

37. Las conquistas cientificas y el desarrollo de la eiencia
tienen por hermoso resultadorel engrandecimiento-moral y los
progresos materiales. De aguitJa suprema necesidad de fijar
bien los principios de toda instruccion, puesto que ella en ¢l
dominio intelectual es factor poderoso para adquirir y organi-
zar los mejores conocimientos.

Muchos son los (que la actividad' social exige de cada uno
para proporcionarle €xito en Ja lucha por la vida; pero por el
momento habremos de referirnos solamente 4 los prineipios
generales que han de servir de base 4 toda la instruccidn, la

Pedagogia.—5
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cual debe tener siempre por mira contribuir de la mejor ma-
nera 4 la satisfaccién de nuestras necesidades.

Primero y principal principio de educacién y de instruccion
es que en la enseilanza, se debe ir siempre de lo simple G lo com-
puesto: lo cual equivale 4 decir que para la una y para la otra
debe principiarse por lo menos y concluirse por lo mds; 6 de
olro modo, en la ensefianza y en su principio ¢ primeros pa-
sos ha de haber poco de doctrina y mucho de método.

Segundo y no menos importanfe principio es que las leccio-
nes deben partir de lo conereto para pasar G lo abstracto: pues la
practica y el estudio ensefian que el nifio, aplicando sus senti-
dos y sus facultades todas 4 la observacién y 4 la meditacion,
procede siempre de lo concreto y sintético 4 lo abstracto y ana-
litico.,  Las generalizaciones son en su espiritu el resultado de
muchas verdades adquiridas separadamente.

Tercero é interesante principio es el de que la ensefianza del
niito debe estar de acuerdo con la educacitn de la humanidad, con-
siderado histéricamente. La observacién ha ensefiado que la
instruccion se facilita en sumo grado cuando la mente del in-
dividuo pasa poria misma senda que ha seguido el espiritu de
la humanidad. Esto, ademds de ser gufa para ensefiar, es un
modo de rectificacion de la ensefianza.

El cuarto principio ha sido formulado asi: en cada ramo de
instruceién se debe proceder de lo empirico d lo racional. La evo-
lucién humana nos muestra que toda ciencia se origina de su
arle correspondiente, porque el deseo de salisfacer nuestras
necesidades nos impele, antes que todo, 4 ejecutar actos.  En
consecuencia, y por regla general, todo estudio debe principiar
por la observacién y la experiencia, para terminar en el razo-
namiento y la organizacién subjeliva.

Quinto principio, que podemos considerar como corolario
del anterior, es el'que asienta que en la ensefianza debe favore-
cerse el desenvolvimienlo espontdneo: lo cual equivale 4 decir que
al ensefiar debe ponerse d los educandos en la condicién de
que habiéndoseles dicho lo menos posible, ellos descubran lo
mds que sea dable.
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El medio més eficaz para apreciar si una ensefianza es bue-
na, estriba en comprobar si produce excitacion agradable en los
.educandos. Para ello, preciso es adaptar la ensefianza 4 las
condiciones del ensefiado, procediendo por principios y no por
preceptos; v, segtin la feliz expresién de Marcel, “ Hacer del mé-

todo de la naturaleza €l arquetipo de los métodos.™

Resumiendo y condensando todo lo anteriormente expues-
to, podemos ya fijar los siguientes preceptos, que organizan y
dan completa forma 4 la ensefianza prdctica.

12 Deberdn elegirse, conforme al fin que se desea alecanzar, las
nociones que deban inculcarse;

90 Deberdn ordenarse y sucederse estas nociones conforme G su
-enlace y dependencia;

30 Deberd darse G cada una de estas nociones una forma que
les imprima amenidad, inferés y aplicabilidad;

4° Deberd procurarse siempre que dichas nociones revistan la
forma, de investigacion para que el educando al instruirse se per-

_feceione.




PARTE PRACTICA.

CAPITULO VIL
MEeronorocia, Oreanizacion, DiscipLivA £ HIGIENE ESCOLARES.

38. Expuestos quedan en la primera parte de nuestro labo-
Tioso estudio los prineipios tedricos y preceptos que deben
servit de inamovible base 4 la escuela primaria, principios y
preceptos que se fundan y se apoyan en los directamente di-
manados de la Fisiologia, Psicologia, la Légica y la Moral, que
respectiva y sucesivamente tienen por fin, en el orden en que
acabamos de citarlas, sefialarnos el modo de fancionar el or-

ganismo, indicar las leyes que rigen al espiritu, darnos la po-
S

ibilidad de investigar y de probar la verdad, y dotarnos, en
fin, de un recto criterio que nos sirva de norma para obtener
la debida correccidn en el modo de conducirnos.

Consignados ya cen las mayores exactitud y claridad que
nos han sido dables, los preceplos segiin los cuales deben ser
inculcados al alumno los conocimientos en la escuela prima-
ria; puntualizados en abstracto, y en la primera parte de nues-
tro trabajo, los principios de la ensefianza que hemos deduci-
do de las leyes que rigen 4 las facultades, técanos estudiar
ahora en esta segunda parte, que serd esencialmente practica,
la manera de adaptar & las condiciones actuales de la Escuela
los principios asentados en la primera parte que fué puramen-
le tedrica.
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Esta parte prdctica, en la cual habremos de aplicar la teorfa
4 la realidad, la dividiremos en dos grandes capitulos: tratare-
mos en el primero de la Metodologia, y estudiaremos en el se-
gundo la Organizacitn, la diseiplina y la higiene escolares: 1a pri-
mera, 6 sea la Metodologia, expone los preceptos en relacion
con cada una de las asignaturas; la segunda, naturalmente
complexa, considera esos principios en relacién d las necesi-
dades de la Escuela.

La Metodologia estd destinada 4 sefialar los miiltiples y con-
catenados recursos, que nutriendo el cerebro han de armar la
mano del maestro para realizar la ensefianza.

La Organizacién, formando un homogéneo y hermoso todo,
se destina 4 enlazar los distintos elementos que contribuyen &
dar eminente personalidad social 4 la escuela.

La Discipling, que consiste en dar riguroso orden 4 los actos
de cada uno, poniéndolos en armonia con los de los demds, es
garantia principal para la buena ensefianza en el recinlo de la
Escuela y segura base de la educacion piblica en el seno so-
cial.

Pordltimo, la Higiene Escolary disponiendo correctamente el
régimen individual, el medio de la ensefianza y los elementos
materiales para proceder 4 realizarla, es la condicién que se
habrd de tener siempre presente para disfrutar el primero de
los bienes humanos: la salud.

CAPITULO VIII.
CLASIFICACION DE LAS ESCUELAS.

39. Con notable acierto se ha dicho que la Esenela es “una
institucién social destinada G la ensefianza.” Pero 4 semejanza
de lo que acontece con la ciencia, que aunque tnica, las nece-

sidades tedricas obligan 4 subdividirla en diversas parles 6 ra-
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mas, de acuerdo con la poreién del universo que revelan, asi
la Escuela, inica inirinsecamente, las necesidades précticas la
hacen subdividir en consonancia con el objeto individual y so-
cial que sc desea alcanzar.

Si se recuerda que la enseflanza, suprema aspiracion de la
Escuela, no es ofra cosa que realizar la educacién y conseguir
la instruceibn, quedard dividida la escuela en educativa é ins-
tructiva, seglin que su propdsito sea, el perfeccionar de prefe-
reneia las aptiludes en general, é bien el de inculcar conoci-
mientos con un fin especial y mds limitado.

Ahora bien, la escuela instructiva admite, segiin su objeto,
la triple subdivision de escuela primaria, escuela preparatoria y
escuela profesional. La primera estd destinada principalmente
4 dotar 4 cada individuo de los conocimientos indispensables
4 todos; la segunda, gue necesariamente debe seguir 4 la pri-
mera, tiene por objelo disponer 6 preparar tanto para la vida
como para recibir los conecimientos que hacen posible un ejer-
cicio social; v la tercera, fundandose en las anteriores, dota de
una profesion.

Como se vé, la méds amplia, la més importante y la mds ne-
cesaria, puesto que se refiere 4 todos, es la ensefianza primaria;
y no sélo tiene derecho 4 ella tode individuo, sino que tam-
bién tiene 4 su vez la sociedad el deber de proporeionarla &
cada uno.

La preparatoria complementa, por decirlo asi, la ensefianza,
dando escogidas unidades sociales; pero no es dado que se ex-
tienda 4 todos, sino sdlo & una pequefia parte. En eonsecuen-
cia, si su valor como calidad es muy grande, como cantidad es
inferior 4 la primera.

La educacion profesional, si bien perfecciona ain mds al in-
dividuo, dotando de nuevas funciones 4 la colectividad, sus
beneficios alcanzan & una porciéon ain menor que la anterior,
por lo que cuantitativamente su valor disminuye, si bien en ca-
lidad es siempre mayor.

Las necesidades prdcticas han subdividido a la primaria en
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dos partes: elemental y superior. La primera, que es la que pro-
piamente se destina 4 dar los conocimientos indispensables 4
todos, es ademds obligatoria, por tal motivo, gratuita por logi-
ca necesidad, y laica por las nobles exigencias de la ciencia y
el progreso.

El objeto de la instruccibn primaria superior no es olro que
complementar la primaria elemental, sirviendo de sdlido esca-
I6n para ascender & lnpreparaloria.

La escuela; preparatoria por swpropia indole es indivisible,
puesto que es tinico'el objeto 4 n{! le. aspira.

En cuanto a-1a ensefianza profesional se ha subdividido en
dos partes, segiin que el ohjeto se aleance precisamente con
amplisima preparacién cientifica, 6 bien que los conocimientos
sean lan limitados que se concreten'd lo indispensable, danda
4 Ja actiyidad préctica la mayor amplitud.

A las primeras‘ profesiones se les-lama cienfificcs y 4 las se-
gundas artisticas. Son del primer cardcter el magisterio, la abo-
gacia, el ejercicio-de la medicina, etc., ete., y de I segunda las
artes voficios, en sus multiples subdivisiones.

Clasificadas-asi y en lo general las diversas escuelas, cada
una de ellas serd, segiin su especie, susceptible de admitir di-
versas v llh(lmk\, en-relacion 0 con la clase de los educandos,
6 con el lugar en que se reunan, 6 con la forma de ensenanza
Yy aun con la hora de impartir ésta. Por el lugar en que la en-
seflanza se imparte, se distinguen las escuelas en urbanas y en
rurales, y tanto unas como otras pueden ser para-nifias, para
nifios 6 mixtas,

Por la hora en que se imparte la ensefianza pueden ser
diurnas 6 nocturnas; y éstas, que comunmente son para adul-
tos, pueden ser suplementarias 6 complementarias; esto es, su-
plir 4 la escuela ¢lemental dando log conocimientos 4 ella‘en
comendados, 6 bien completar estos eonocimientas & ya lie-
ne los elementales el que asiste d ella. Las rurales pueden ser
de medio tiempo si los alumnos que 4 ellas concurren sélo asis=

ten la mitad del dfa, consagrando la otra mitad 4 quehaceres
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en sus hogares, ¢ bien 4 la prdctica del taller si la escuela lo

tiene anexo.
EDUCATIVA O PARA PARVULOS.

ninos.
Mixtas,

Diurnas,

{ Para nifas.

Elementales.

Nocturnas su- f Para adultas.
plementarias, | ,, adultos.
Primarias.
e Para nifias,
Diurnsas, j e
L 4, mifios.
Superiores.
Nocturnas com- [ Para adultas,
ple mentarias. | ,, adultos.

TIVA.

Y
J

J(

Preparatoria. Uniea.

)
v

Normales. 3
i L
o B { De Jurisprudencia.
Cientificas, P!
. Medicina.
; Ingenieros.
yy Agricultura y weterinaria.

INSTI

Profesionales,

[ De ;\ L(- y va-{ Para muj

Artistieas.

, Conser \‘\turm de miisica

CAPITULO IX.
METODOLOGIA  GENERAL.
“Tanto vale el maesiro,

cuanto vale el método.”

Marceel.

40.  La Meodologia es parte de la Pepacosia que muestra los
métodos, los pracedimientos y los sistemas de ensefianza. Si se
consideran sélo los principios y preceptos comunes d la ense-
flanza de todas las materias, se forma la Metodologia general;
pero si se aplican modificando estos conocimientos y estas re-
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glas 4 cada materia individualmente, se forma la Metodologic
especial. ' ‘

En este capitulo inicamente estudiaremos lo que se refiere
al primer punto, tratando de fundar tanto ¢l valor psicoldgico
como. el légico de los poderosos recursos para ensefiar. Mas
al mismo tiempo iremos dando la terminologia relativa que al
construir Ia doctrina pedagdgica hace uniforme, clara y expe-
dita la terminologia peculiar de la enseflanza.

Sabido es que un lenguaje bien hecho debe poseer como
principal condicién la de fener un nombre ¢ palabra para ca-
da cosa 6 para cada fenémeno, sin que falte 4 las diversas co-
sas y diferentes fendémenos su palabra propia, y sin que ésta
pueda faltar 4 todo resultado 4 que se llegue valiéndose de la
abstraecion.

También es preciso tener presente qué palabras del griego
y términos propios de las ciencias madres de 1a pedagogia (bio-
logia, psicologfa, sociologfa) han de dar su contingente para
constituir la-eorrecta terminologia pedagogica.

Se da ‘el nombirede Mézovo al eonjunto’de medios, de carde-
ter tedrico, propios para ensefar.

Basta esta sucinta definicién para comprender con toda
claridad que el méodo tiené por sublime misién el perfeccio=
nar al espiritu, llevarle en la mejor forma los conocimientos.
Para lo primero, basta el ejercicio; para lo segundo se han
menester mulliples elemenlos, entre los cuales estd la natura-
leza de los conocimientos.

La Psicologia ensefia que los conocimientos se dividen, des-
de cierto punto de vista, en objetivos y subjetivos; 6 sea aque-
llos que tienen realidad en el mundo exterior y aquellos que
sélo. exislen como. separados en él entendimiento del obser-
vador,

(Claramente se ve por esto que debiendo facilitar el méodo
la adquisicién de los conocimientos, tendrd que seguir un ca-

mino para la adquisicién de unos y otro para llegar d la pose-
sién de los otros.
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El primero se denomina mélodo objetivo y el segundo mé-
todo subjetivo; pero este segundo tiene dos variedades, segin
que se presente por productos ¢ por transeripcién de la pala-
bra: llamdndose el primero representativo directo y el olro re-
presentativo indirecto.

Después de lo dicho parece imitil extenderse en rechazar
los diversos nombres que se han dado 4 diversos mélodos pe-
dagdgicos, ineficaz ¢ malamente clasificados ¢ denominados,
ya por ignorancia, ya por inmoderado emplec de vana pa-
labrerfa.

Pero desde lnego deben ser rechazadas por impropias las dos
denominaciones de méfodo inductivo y mélodo deductlvo, ne-
cesarias y propias cuando se trala de la légica, pero inadecua-
das si se habla de Pedagogia, pues bastard reflexionar que una
cosa son los mélodos para investigar y probar, y ofra los mé-
todos para ensefiar; en las primeras se sigue la evolucion del
que investiga ¢ prueba; en las segundas se elige la adaptacion
para el que va 4 aprender.

Deben desecharse ignalmente los llamados método analitico
y sintético, porque siendo la descomposicion y la recomposicion
maneras practicas y limitadas, no pueden aspirar 4 trazar el
camino.

Clon razonamientos semejante pudiéramos seguir desechan-
do todas las voces que con notoria impropiedad se usan con
frecuencia en Pedagogia; pero bastard fundar y denominar bien
para-alcanzar nuestro objeto.

Se denomina precedimiento & todo recurso de cardcler préc-
tico propio para realizar los medios que forman el mélodo. En
tal sentido sélo hay dos procedimientos: el analitico y el sinté-

tico. El primero consiste en resolver un todo en sus partes pa-

ra llegar 4 conocerlo; y el segundo, en reproducir el todo me-
diante las partes que por su reunion lo han de constituir. La
facilidad del primer procedimiento comparado con el segundo
es notoria. Valgamonos de un ejemplo material para demostrar
la diferencia y ventajas de uno y de otro. Aun careciendo de
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previos conocimientos en el respectivo arte mecanico, sin gran-
des dificultades podriamos con un poco de cuidado y atencién
desarmar un reloj separando sus diversas ruedas y piezas é
intentar mds 6 menos diestramente recomponerle; pero nos
serfa punto menos que imposible, si ese reloj no hubiese sido
desarmado por nosotros mismos y sus piezas se nos entrega-
sen en confuse y desordenado montén, recomponerle y volver
4 armarlo mds 6 menos imperfectamente. Si en el citado ejem-
plo material elaramente se percibe la notable diferencia de
uno y otro procedimientos y la easi insuperable del segundo,
mucho mds notables'y mayores y no menos elaras habrdn de
ser esas diferencias y dificultades en terrenos y asunlos propios
de la actividad intelectual. \Eslo basta para permitir penelrar-
nos de la respectiva importancia de los' citados procedimien-
tos, y para desechar como inconsecuentes y aun ineficaces to-
das aguellas que con diversas y caprichosas denominaciones
110 sony en tltimo resultado, otra cosa que formas ¢ variantes
de aquellos.

Pero no basta'ni haber elegido un méfodo para ensenar,
ni ‘haber apelado & un procedimientos para inculear los cono-
cimientos, sino que es de todo.punto preciso tener en cuenta
la clase de nociones que déban imparlirse; y como es notorio
que en el acto de ensefiar y de aprender hay tres factores, que
son el que aprende, el que enseifia, y la ensefianza, es claro
que si el primero y el segundo no varfan, la ensefianza tendra
que adaptarse 4 1a materia, y 4 esta ndaptacién en concretoal
proceder, se ha llamade forma de procedimiento. Tres se con-
sideran principalmente, aun cuando en determinados casos
pueden ser mds numerosas, 4 saber: la forma expositiva, la
eurfstica y la soepdtica. La primera estriva en que el maestro
exponga y desarrolle todo el asunto que debe ensefiar; la se-
gunda en que el alumno, después de observar ¢ estudiar, ma-
nifieste lo que sabe; la tercera es aquella en que se establece
un didlogo entre el maestro que interroga y el alumno que
contesta.
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A estas tres formas 6 procedimientos podemos agregar el
que resulta de asociar las lres, pero siempre encontraremos.
los elementos sefialados. »

Analiticamente hemos juzgado el méfodo 6 camino que nos.
p.roponemos seguir para ensefiar, el procedimiento que es pre-
ciso poner en prictica para conseguirlo, y la adaptacién 6 for-
ma mds conveniente segiin la materia que haya de ensefiarse.

Ahora bien: con estos elementos vamos 4 tratar el problema
en su totalidad y en concreto, esto es, el sistema con que de-
bemos realizar la {otal ensefianza. Se entiende por sistema la
asociacién de métodos, procedimientos y formas que se observan
en la ensefianza.

Desde luego debemos tener presente que el ensefiado podra
ser uno 6 mds de un individuo. Si lo primero, el sistema Se
llama individual; si lo segundo, se. nombra. colectivo. La ense-
nanza en el sistema eolectivo puede revestir varias formas si
todos los alumnos estdn & una altura intelectual semejante, vy
solo el profesor habla (como las llamadas clases orales‘). el sis-
tema se apellida simultdneo.

En algiin tiempo ya pasado, cuando los alumuos eran muy
numerosos y diversos los grades de su educacién é instruc.-
cion, se recurria a un sistema. implantado por el célebre Lan~
caster con la denominacidn de sistema mutio 6 lancasteriano,
consistente y basado en agrupar 4 los alumnos seguin sus ap-l
titudes intelectuales; asf distribuidos los discfpulos, el maestro.
daba la ensefianza al grupo mds adelantado, y los alumnos de
éste la daban 4 su vez 4 los grupos inferiores, fungiendo como
otros tantes' maestros; que eran denominados mionitores, Este
sistema calificado de “‘peor es nada,” después de haber tenido
alguna pasajera acepltacién, ha venido 4 ser relegado como in-
eficaz é inaceptable.

Delo expuesto se deducen de una manera clara y manifies-
ta las dos signientes consecuencias fundamentales: Ia primera,
que es inconducente y absurda la ensefianza habitualmente
seguida en muchos planteles y consiste en un dogmatismo am-
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ensefiar por preceptos abstractos, proce-

puloso y en querer
cosas inaplicables y & querer

diendo sintéticamente & ensefiar
el nifio al hombre; es la segun-

asimilar, durante la enseflanza,
exponer con toda claridad

da, la importancia vital que tiene el
y precision el método que es preciso seguir,
los educandos ¥ aprobacion total de los buenos educadores.
La primera condicién del método 'es adaptar las condiciones
de 1a ensefianza & las condiciones delos: ensefiados, ¥ apelar
)servacion y experimentacion personales del
ispensablemente que la ensefianza sea
activo el placer que causa al ni-

con benepldcito de

sin cesar 4 la/ol
nino, procurandn ind
conereta'y que tenga como ré
Ao el hecho de aprender.

“La aplicacién de los
facultades todas del nifio 4 la adquisicion personal de los co-
es el método por excelencia para la instrueeion
ntras su poder de abstraccion se desarrolla

sentidos, de los movimientos, de las

nocimientos
de la infancia, mie
lo bhastante para permilirles sacar provecho de las nociones
contenidas-en los libros. A- este método, concebido primero
por Pestalozzi, aunque mal aplicado por él,se le llama hoy “En-
sefianza Objetiva.”

]z instruceién puede y debe lograrse por el mismo cami-
no y con los mismos recursos que se han demostrado indis-
pensables para la educacién, y en consecuencia, el método ob-
jetivo es el tnico que puede realizar el ideal que ya estableci-
mos para la ensefianza, 4 saber: Acumulacién la mayor posible
de conocimientos y desarrollo ¢l mayor posible de las faculta-
des.”?

El método 4 grandes rasgos trazado en este capitulo es el
poderoso factor al cual tanto debe la humanidad, y el elevado
antecedente, causa inequivoca de‘los progresos efectivos en pe-
dagogla; y serd también entre nosotros un capital elemento de
bhienestar social, conseguido en gran parte por el perfecciona-
miento de la ensefianza, principalmente de la primaria.

1 Dr. Flores. Loc. cil.
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CAPITULO X.
METODOLOGIA ESPECIAL.
FEscuela educativa 6 para Pdrvulos

41. La trascendental ley de la divisién del trabajo social es
tablece en los pueblos civilizados como primera un‘i(hd d‘ -
te la Escuela para Pdrvulos, que por si sola constitu ('P IF O'C(in-
resante portada del principio de la vida social de c)a_.d':l xlil'l’e-
El.la en las sociedades cultas forma el primer pel(hﬁ;) d‘j’?'
misteriosa escala que 4 semejanza de la vista en st;eﬁ S or
Jacob conduce al cielo de la ventura social. -

La Escuel: drvulos i6 i
" a Escuela de pdrvulos, creaciéon del insigne Froebel, vino
a llenar la primera de las i :
2y s necesidades de la ensefi
; de la ensefianza, y con

laridad y precisién resolvid el primer problema formulad

€l terreno docente, satisfaciendo la primera necesidad bi O’GT]
ca de la especie humana. s it

En efecto, el nifio no debe concurrir 4 la eseuela elemental
propiamente dicha, sino al llegar 4 la edad de los seis ¢ 'a :
-pufes .haciéndolo antes y dadas la organizacién y disci\ “;] o
la informan, se perjudicarfa de un modo indudable ﬁspica a’ qlue
lectual y moralmente; porque 4 eambio de eseasos, in s
tc?s y-dudosos eonocimientos que pudiera adquiri;', ec?n:il')]e-
ria su desarrollo corporal y su mental evolucié;)p rIJ)Zrlca-’
por estas Podorosas razones, principalmente lligiéllic;ls el :"Sl
permaneciese inactivo en el hogar, se le hal'ial)l per(le;‘ 0 ”:O
n'u'-znos tres afios de vida, y como' con justicia afirman ]p 1
?mlogos, semejante pérdida importaria una especie de ;5 Sf)l-
mrro.que n.o serfa ldgico consentir. Se impuso por consi ::iiil .
te la imperiosa necesidad de busear solucidn 4 este dilenfa :“‘
propenso a conducirnos al error por-lo contrario y disvun’t'{Tn
de sus (lgs proposiciones, pues si enviamos al nifio 4 1'; es "10
la, lo perjudicaremos en su salud, y si lo re[envmos‘m;] o
lo perjudicamos en su vida social. Esa dificil ’=oluci(3n "‘3035"?:
encontrarla el ya citado insigne Froebel, distinéuido dis‘c:'gsl:




80

ensefiar por preceptos abstractos, proce-

puloso y en querer
cosas inaplicables y & querer

diendo sintéticamente & ensefiar
el nifio al hombre; es la segun-

asimilar, durante la enseflanza,
exponer con toda claridad

da, la importancia vital que tiene el
y precision el método que es preciso seguir,
los educandos ¥ aprobacion total de los buenos educadores.
La primera condicién del método 'es adaptar las condiciones
de 1a ensefianza & las condiciones delos: ensefiados, ¥ apelar
)servacion y experimentacion personales del
ispensablemente que la ensefianza sea
activo el placer que causa al ni-

con benepldcito de

sin cesar 4 la/ol
nino, procurandn ind
conereta'y que tenga como ré
Ao el hecho de aprender.

“La aplicacién de los
facultades todas del nifio 4 la adquisicion personal de los co-
es el método por excelencia para la instrueeion
ntras su poder de abstraccion se desarrolla

sentidos, de los movimientos, de las

nocimientos
de la infancia, mie
lo bhastante para permilirles sacar provecho de las nociones
contenidas-en los libros. A- este método, concebido primero
por Pestalozzi, aunque mal aplicado por él,se le llama hoy “En-
sefianza Objetiva.”

]z instruceién puede y debe lograrse por el mismo cami-
no y con los mismos recursos que se han demostrado indis-
pensables para la educacién, y en consecuencia, el método ob-
jetivo es el tnico que puede realizar el ideal que ya estableci-
mos para la ensefianza, 4 saber: Acumulacién la mayor posible
de conocimientos y desarrollo ¢l mayor posible de las faculta-
des.”?

El método 4 grandes rasgos trazado en este capitulo es el
poderoso factor al cual tanto debe la humanidad, y el elevado
antecedente, causa inequivoca de‘los progresos efectivos en pe-
dagogla; y serd también entre nosotros un capital elemento de
bhienestar social, conseguido en gran parte por el perfecciona-
miento de la ensefianza, principalmente de la primaria.

1 Dr. Flores. Loc. cil.

81

CAPITULO X.
METODOLOGIA ESPECIAL.
FEscuela educativa 6 para Pdrvulos

41. La trascendental ley de la divisién del trabajo social es
tablece en los pueblos civilizados como primera un‘i(hd d‘ -
te la Escuela para Pdrvulos, que por si sola constitu ('P IF O'C(in-
resante portada del principio de la vida social de c)a_.d':l xlil'l’e-
El.la en las sociedades cultas forma el primer pel(hﬁ;) d‘j’?'
misteriosa escala que 4 semejanza de la vista en st;eﬁ S or
Jacob conduce al cielo de la ventura social. -

La Escuel: drvulos i6 i
" a Escuela de pdrvulos, creaciéon del insigne Froebel, vino
a llenar la primera de las i :
2y s necesidades de la ensefi
; de la ensefianza, y con

laridad y precisién resolvid el primer problema formulad

€l terreno docente, satisfaciendo la primera necesidad bi O’GT]
ca de la especie humana. s it

En efecto, el nifio no debe concurrir 4 la eseuela elemental
propiamente dicha, sino al llegar 4 la edad de los seis ¢ 'a :
-pufes .haciéndolo antes y dadas la organizacién y disci\ “;] o
la informan, se perjudicarfa de un modo indudable ﬁspica a’ qlue
lectual y moralmente; porque 4 eambio de eseasos, in s
tc?s y-dudosos eonocimientos que pudiera adquiri;', ec?n:il')]e-
ria su desarrollo corporal y su mental evolucié;)p rIJ)Zrlca-’
por estas Podorosas razones, principalmente lligiéllic;ls el :"Sl
permaneciese inactivo en el hogar, se le hal'ial)l per(le;‘ 0 ”:O
n'u'-znos tres afios de vida, y como' con justicia afirman ]p 1
?mlogos, semejante pérdida importaria una especie de ;5 Sf)l-
mrro.que n.o serfa ldgico consentir. Se impuso por consi ::iiil .
te la imperiosa necesidad de busear solucidn 4 este dilenfa :“‘
propenso a conducirnos al error por-lo contrario y disvun’t'{Tn
de sus (lgs proposiciones, pues si enviamos al nifio 4 1'; es "10
la, lo perjudicaremos en su salud, y si lo re[envmos‘m;] o
lo perjudicamos en su vida social. Esa dificil ’=oluci(3n "‘3035"?:
encontrarla el ya citado insigne Froebel, distinéuido dis‘c:'gsl:
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de Pestalozzi, y su solucién zanjé admirablemente la dificullad
no sélo aviniendo & los que antes eran antagonistas, sino dan-
do 4 cada cual mds de lo que cada uno podia solicitar.

La escuela de Pdrvulos, jardin de los nifios, escuela educa-
tiva 6 kindengartén, llena correctamente este vacio, pues forma
una institaeién intermediaria entre el hogar doméstico y la es-
cuela elemental, siendo la mads faeil yitil transicion posible.

Al Jlegar el nifio 4 la escuela, previamente preparado en la
de Pdrvulos, no sélo no se perjudica sino que sus labores son
mas fdciles-y sus resultados -mds provechosos y rapidos, pues
sin haber-asistido @ la escuela primaria no por ello ha perdido
el tiempo en el hogar, puesto que en la de Parvulos se ha pre-
parado convenientemente para prineipiar su instruecién pro-
piamente dicha.

La escuela de Pdrvulos es el feliz consoreio entre Jo que tie-
ne de agradable, para el nifio, el hogar y.lo que tiene de 1lil,
para los educandos, la escuela elemental.

En suhogar el nifio ejereita principalmente su actividad fisi-
ca y moral, y de un_modo aceesorio la intelectual. Aplicar in-
cesantemente sus sentidos, moverse sin interrupeién, y, en su-
ma, darle 4 todo,.el cardcter de juego, simulando imperfecta-
mente los actos de lavida de los mayores, es la ocupacién que
lo embarga siempre. ‘Todo lo empieza, nada concluye y la es-
pontaneidad es el primer factor de sus movimientos todos.

La escuela primaria por su caracter va 4 solicitar de prefe-
rencia la actividad intelectual del nifio, poniendo & contribu-
cién para lograrlo su actividad fisica y moral. Alli debe haber
disciplina y todas las labores han de ser motivadas.

Como se ve, hay rasgos de diferencia bien acentuados entre
la existencia en el hogar y la vida en la escuela, y armonizar
las tendencias de une con las aspiraciones de otro ha sido el
gran triunfo de la escuela de Froebel. Este eminente pedago-
go lo realizé de un modo casi perfecto con sélo disciplinar el
juego. Al principio va quitando 4 éstos la falta de finalidad que
tienen en el nifio, va haciendo sucesivamente la seleccion para
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que pongan en ejercicio las facultades fisicas, intelectuales y
morales; los hace siempre cadenciosos y cada vez mds y mds
metddieos y disciplinados.

El lugar elegido por Froebel debe ser al mismo tiempo que
rigurosamente higiénico, ameno y agradable para los nifios.
La institucién ha de estar 4 cargo de la mujer, cuyo cardcter
se aviene perfectamente con la delicadeza de los nifios. Allf
deben asistir 4 la vez nifias y nifios, esto es, parvulos; tanto
esta circunstancia como la anterior dan similitud 4 esta escue-
la con el hogar.

El programa en la escuela de parvulos consta de cinco par-
tes: primera, juegos ginasticos, para cultivar en buena forma
las facultades fisicas de los pdrvulos; segunda, dones ¢ jugue-
tes rizurosamente graduados; tercera, iabores manuales, jue-
gos destinados 4 ejercitar la mano, los sentidos y la inteligen-
cia del nifio y dotarlo de conocimientos; cnarta, platicas al es-
tilo moderno, con objeto de satisfacer las necesidades intelec-
tuales y morales de los nifios; y quinta, canto, medio ingenioso
cuyo fin es amenizar los trabajos, facilitar la disciplina y con-
tribuir 4 perfeccionar el sentimiento estético.

19 Los juegos gimndsticos deben ser siempre de conjunto y
simular, hasta donde sea dable, actos de la vida real, yendo
siempre acompaiiados de cantos. Los juegos de pelota, el de
saltar la cuerda, ejercicio en bicicleta, son al mismo tiempo
entretenimientos agradables y iitiles para el objeto 4 que. se
destinan.

2% Los dones tienden d aleanzar objetos complejos;, dan
oportunidad para los ejercicios manuales y al mismo tiempo
suministran al nifio ideas y palabras con que poder expresar-
las.

Doce son los dones que forman la serie cldsica de Froebel;
el primero, estd formado por la pelota; el segundo, por seis
pelotas; el tercero, por la esfera, el cubo y el cilindro; el cuar-
to, por el cubo dividido en ocho cubos; el quinto, por el cubo

dividido en ladrillos; el sexto, por los palitos; el séptimo, por
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las latas; el octavo, por los anillos; el noveno, por papeles pa-
ra doblary plegar; el déeimo, por papel para cortar y recortar;
el undécimo, por elementos para tejer y picar; y el duodécimo,
por los itiles para dibujar é iluminar.

Aunque la metodologia propia de los dones requiere tratado
especial, vamos, no obstante, & dar una sucinta idea de lo que
d tan importante asunto se refiere.

PRIMER DON.

La pelota.

Generalmente se toman pelotas de mediano tamafio, cubier-
tas con estambre, teniendo cada una un solo color y dejdndo-
le una parte del cordén de modo que sirva de hilo para to-
marla.

Cada pelota debe encerrarse en una caja de madera de for-
ma edbica y cuya tapa sea de deslizamiento.

Tres clases de ejercicios deben hacerse principalmenle con
este don: primero, la observacién del objeto; segundo, la ob-

servacion de sus posiciones y la relacién del objeto con los de-
mds; y fercero, la observacion del movimiento, atendiendo de
preferencia 4 la direccién, velocidad, ritmo, ete.

Se debe disponer de tantas cajas, mds una, como nifios
haya.

Formados los nifios se procurard que penetren en la clase
al son de cadenciosa y bien marcada musica, hasta colocarse
cada uno detrds de la silla que le corresponde. Hecho esto, al
primer golpe del timbre deben todos simultineamente retirar
el asiento; al segundo, ponerse delante de aquel; al tercero,
sentarse, y al cuarto, quedar perfectamente acomodados fren-
te 4 su respectiva mesita. En seguida, previamente suscitada
la atencion, se principiard al reparto de las cajas, empezando
siempre el movimiento por la derecha y ejecutando el paso de
las cajas al sonido del timbre. La maestra pasard la primera
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al primer pdrvulo; en seguida, al pasarla éste al siguiente, re-

cibird de mano de la maestra la segunda; en seguida, el segun-

do nifio la pasard al tercero, tomando la segunda del primero
y éste la tercera de la maestra. Y asi sucesivamente.

El ideal sera realizar estos movimientos con entera precision
y ritmo.

Como se comprende, ejercicios semejantes aunque inversos
hardn llegar 4 la maestra las cajas una vez terminado el ejer-
cicio con el don.

El ejercicio con este don se efectuard asi: una vez que cada
nifio tiene delante de si su cajita, la maestra suscitard la aten-
cién y ordenard que todos, con la mano derecha, tiren de la
tapa, y una vez efectuado esto que la cologquen debajo de di-
cha caja. Se indicard que cada nifio por el hilo saque la pelo-
ta, presentdndola sobre la caja.. Con este motivo se hardan ob-
servaciones respecto de la forma, el eolor y sus diferencias con
la eaja que la contenfa.

En seguida se observardn las reglas de posieibn de la pelota
respecto de la caja, enfrente, 4 la derecha, atrds, 4 la izquier-
da, arriba, abajo, cerca, lejos, ete., ete. Estos mismos ejerci-
cios respecto de su propio cuerpo ¢ de cualquiera otro ob-
jeto.

Después se observard cuando la pelota esté en reposo 'y
cuando se mueva hacia la derecha, a la izquierda, hacia ade-
lante, hacia atrds, ascendiendo, descendiendo, con poca velo-
cidad, con mucha, girando al derredor, girando sobre si mis-
ma, etc., ete.

En seguida ponerla sobre la mesa, sobre la caja, debajo de
la caja, dejarla caer, tomarla con los dedos, advertir que es
suave, eldstica, dar con ella en la mesa, que trace una linea
recta, una linea curva, ete., ete.

Como se ve en lo sucintamente indicado, se principia por la
observacitn, se sigue por ejecutar acfos para terminar por la
adquisicién de la palabra que represente la accion ¢ el fend-
meno.
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SEGUNDO DON.
Las seis pelotas.

En cada cajita correspondiente d cada nifio se pondrdn seis
pelotas semejantes 4 la del primer don, teniendo cuidado de

que una sea roja, otra amarilla y otra azul (colores primitivos),
otra naranjada, otra verde y otra violeta (colores derivados
intermedios). Lag cajas que contienen las pelotas deben ser

de forma de paralelipipedo, y su tapa de deslizamiento tendrd
dos perforaciones equidistantes donde podrdn colocarse dos
varillas cilindricas, cada una del largo de la caja, pudiendo co-
locarse en sus extremos superiores una barra prismdtica con
agujeros, 4 los cuales podrdn atarse las pelotas 4 fin de poder
comunicarles movimientos oscilatorios como de péndulo.

La entrada de les nifios, su colocacién, el reparto delas‘ea-
jas y el acto de quitar las tapas se efectuardn como en el don
anterior: del mismo modo el principio de los ejercicios tam-
bién se asimilard 4 los-del anterior; pero aqui por observacion
directa se empezard 4 afirmar la nocién de niimero, & comple-
tar la nocién. de color y 4 tener un elemento mds para forma.

Se podrd observar que dos pelotas siempre serdn dos, cual-
quiera que sea la posicién que tengan, una delante de la otra,
una sobre otra, las dos juntas, las dos separadas, etc. Ejerci-
cios semejantes pero cada vez mds variados se hardn con tres,
con euatro, con cinco y con las seis pelotas.

Los ejercicios finales serdn seniejantes 4 los hechos con el
primer don.

TERCER DON.
Esfera, cubo y cilindro.

En caja también, de forma de paralelipipedo, se colocardn las
tres figuras mencionadas, que serdn de madera y dispuestas
de modo que el didgmetro de la esfera sea igual 4 la altura del
cilindro y 4 la del cubo, teniendo la misma magnitud el did-
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metro del circulo que forma las caras del cilindro. Con esta
disposicién se facilita 4 los nifios la abstraccién de la forma, y
con estos tres sélidos geométricos, mds que el intento de dar
las nociones de geometria se propuso Froebel dar oportunidad
4 la observacitn y motivo 4 la incesante movilidad infantil.

La esfera tiene ademds un broche hembra; el cilindro tiene
dos, uno en una arista y otro en una base, y el cubo tiene tres,
uno en un dngulo triedro, otro en la mitad de una arista y otro
en el centro de una cara. Ademds, este cuerpo y el cilindro
estdn taladrados, éste en el centro de cara 4 cara, y aquél en
tres direcciones, de un dngulo triedro d otro, de una arista 4
otra y de una cara 4 la opuesta. Dentro de la caja hay ade-
mds una varilla cilindrica del largn de dicha caja y que entra
ajustada en los agujeros antes descritos, y hay también un hi-
lo que lleva en uno de sus extremos un broche macho.

La entrada de los nifios, el reparto de los 1tiles, ete., s¢ ha-
rdn como en los anteriores dones, efectuindose de la misma
manera en los subsecuentes.

Presentados los tres cuerpos se empezard por distinguirlos
entre si, asimilando la esfera con la pelota del primer don y el
cubo con la cajila que la encerraba, quedando por exclusién
el cilindro. Hecho esto se les denominard y 4 continuacién,
tomando sélo dos, se estudiardn apreciando sus diferencias y
sus semejanzas. Lo primero hard ver que la esfera tiene una
sola cara 6 superficie que no es plana; que el cilindro tie-
ne tres caras, dos circulares planas y una que no lo es; que el
cubo tiene seis earas planas, que dos 4 dos limitan doce aris-
tas rectas, y que la reunién de cada tres de éstas forma un
vértice, teniendo doce el cubo.

Una vez bien determinadas las aristas que representan li-
neas rectas, se pueden elegiv dos contiguas que formen un dn-
gulo precisamente recto, y si comparamos una con la del lado
opuesto tendremos la nocién de las paralelas, en contraposi-
¢ion de las lineas convergentes.

La observaciéon del cubo dard la nocién exacta, por sus ca-
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ras, del cuadrado, y la del cilindro, en sus bases, la del circu-
lo.

Como ejercicio final se pueden enlazar dos & dos, colocando
uno sobre otro, y podrd observarse en unos casos la estabili-
dad si colocamos sobre el ctibo el cilindro por una de sus ba-
ses: la inestabilidad si sobre el mismo cubo colocamos el cilin-
dro por su cara convexa, y por tltimo, la imposibilidad si que-
remos colocar la esfera sobre la cara convexa del cilindro.

(CUARTO DON.
El cubo dividido en ocho cubos.

También este don estd encerrado en una eaja ctibica como
la del primero.

Como se nota al empezar los ejercicios con este don, se par-
te de*lo conocido 4 lo desconocido, puesto que la figura ya se
ha visto repetidas veces.

Quitada la tapa se invierte la cajayal separarla la figura to-
tal queda formada. En seguida se separa uno de los cubos y
después otro, para que objetivamente se distinga el todo y ca-
da una de las partes. También se puede rectificar y extender
la nocién de mimero desde el uno hasta el ocho.

A continuacién empiezan los ejercicios de construccién que
podremos distribuir en dos grandes clases: los que se hagan
copiando los modelos que la muestra presente, y los que se
hagan por inveneién propia. Tanto en unos como en otros el
nifio ejercitard de preferencia su mano, su vista y su inteligen-
cia, apreciando de las figuras ya su estabilidad, ya su simetria,
6 ya su belleza.

QUINTO DOS.
El eubo dividido en ocho ladrillos.

Como se sabe, el ladrillo es un sélido cuya longitud es doble
de su latitud y ésta doble de su espesor.
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También este don estd en caja cibica, y el estudio y ejerci-
cios que con €l se hacen son del todo semejantes 4 los efec-
tuados con el anterior, diferencidndose, sin embargo, en que al
hacer la comparacidén, al fijarse en los cubitos, se aprecia el
volumen, y al considerar los ladrillos se tiene en cuenta la su-
perficie,

Tanto en este don como en el anterior, después de los va-
riadisimos ejercicios que con él pueden hacerse, es preciso re-
construir la figura total para colocarla en su cajita.

SEXTO DON.

Los palitos 6 bastoncitos.

Este don estd constituido por una serie de varillas cilindri-
cas, de madera sin pintar, de diversos tamafios pero en rela-
cién de magnitud: asi, unos tienen cinco, otros diez, otros vein-
te y otros cuarenta centimetros de magnitud. Se reunen por
tamafios y se agrupan formando hacecillos de 4 diez palitos,
los que se sujetan con un resorte.

Los ejercicios que pueden hacerse son muy variados y par-
ten de nociones conocidas como son la forma y el nimero.
Separando los diversos palitos que forman ‘un grupo, se opon-

drd la unidad 4 la pluralidad. En seguida se hacen grupos de

unidades hasta formar la decena, y se advierte que esto se ha-
ce por agrupaciones sucesivas, dando lugar 4 la adicién. A con-
tinuacion con la misma decena se ird separando unidad de
unidad para que queden nueve, ocho, siete, efc., y mostrar que
esto se hace por la substraceién. Hecho esto se sigue la adicién
con varias decenas concluyendo por hacer la substraccién con
las mismas decenas. Todo esto da lugar d que se aprecie por
comparacion la igualdad y la desigualdad.

Otra serie de ejercicios que deben hacerse es, tomar cada
palito como linea recta y ponerlo en diversas direcciones for-
mando las paralelas, reuniéndolas por un extremo para cons-
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truir el dngulo recto, agudo y obtuso. En seguida formar el
tridngulo, con sus tres lados iguales, con sdlo dos, 6 con nin-
guno. Después el cuadrado, el rombo, el rectingulo, el para-
lelégramio y el frapecio. Compararlos entre sf y después for-
mar las figuras de cinco ¢ mds lados.

SEPTIMO DON.
Las latas.

Las latas que forman este don son semejantes 4 las varillas
de los corsets, de madera flexible, eldsticas y de cierta rigidez,
generalmente pintadas cada una de un color: tienen veinticin-
co centimetros de largo, un centimetro de ancho, y muy pe-
quefio espesor. Se empieza por formar grupos de a diez para
que por el primer ejercicio se puedan ratificar las nociones su-
ministradas con el don anterior. Después, objetivamente, se
forman “varios grupos iguales de latas, para dar el elemental
concepto de la multiplicacion. Hecho esto y por procedimien-
tos semejantes se suministrard la nocion de la division.

Otra serie de ejercicios se hardn entrelazando la latas, ya
tomdndolas del mismo 6 de diverso color, y como facilmente
puede inferirse, dichos ejercicios son tan variados como entre-
tenidos.

OcTAVO DON.
Los anillos.

Cada caja contendrd cincuenta anillos enteros, cincuenta
medios anilles y cincuenta cuartoes anillos: pero tanto los pri-
meros como los segundos y los terceros son de tres tamafios
diferentes, de cinco, de dos y medio y de uno y cuarto centi-
metros de didmetro, todos de hierro y muy bien aseados. To-
mados los anillos se hard la comparacion entre los enteros, asf
como la de los partidos en mitades y cuartos, y de ahi nacerd
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la nocidn del circulo, del arco de cireulo, de las intersecciones,
de las diversas grecas y de variadisimas construcciones.

NovExo pox.
Doblar y plegar.

Se repartirdn papeles, de preferencia cuadrados y de diver-
sos colores, y con ellos se hardn milliples ejercicios ya doblan-
do una mitad sobre otra para constituir el recldngulo, ya do-
bldndolo segiin una diagonal para constituir el tridngulo, ya
dandole diversos dobleces para llegar d construir las figurillas
comunmente denominadas el gallito, la canoa, la mesa, la cami-
sa, el pdjaroe, la rana, ete.

También puede efectuarse el doblado constante entre dos 6
mas tiras largas de papel para hacer diversos plegados.

DEciio pox.
Cortar y recortar.

También son papeles de diversas formas los que se reparten
para estos ejercios, y ya es un papel que después de doblado
se corta por algunas partes y al extenderse queda con aguje-
ros simétricos, 6 ya son pedazos irregulares de papel que por
medio de recortes llegan 4 constituir figuras regulares.

De esta manera se obtienen triangulos, cuadrados, ete.

UxDEcCIMO DON.

Tejer y picar.

Por medio de bandas de papel de diversos colores y parale-

lamente colocadas, se pueden hacer pasar otras perpendicula-
res 4 las primeras pasando sucesivamente arriba y abajo de
las primeras, ya salvando de una en una, de dos en dos, ¢ al-
ternativamente.
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El picado se hace habitualmente sobre papel que se coloca
sobre una ldmina gruesa de pafio 4 la que va 4 dar la punta
de la aguja con que se hace este ejercicio, y la serie de puntos
ya estén en linea reeta, ya curva, ya formando figuras.

Duongcino DON.
Dibujar € iluminar.

Se emplean para este don las pizarras 6 el papel, los piza-
rrines y los ldpices blandos, las estampas y las pinturas no ve-
nenosas.

Las pizarras deben ser cuadriculadas por un lado y puntua-
das por el otro. El papel siempre cuadriculado y los pizarrines
y los ldpices blandos.

Los primeros ejercicios deberdn ser siempre de copia, para
lo cual los pdrvnlos imitardn en la pizarra lo que la maestra
trace en el pizarrén, que también ha de ser euadriculado. Bien
entendido que es preciso empezar por las lineas rectas para
terminar por las lineas curvas, primero en la pizarra y al fin
en el papel.

Los trabajos de iluminacién son muy variados, pero de pre-
ferencia serdn los siguientes: A través de un vidrio despulido
y por ¢l calco se traza con colores los contornos de la figura
percibida 4 través del vidrio, y para concluir se debe emplear
la iluminacién de dibujos hechos 6 bien intentarlos directa-
mente, empleando siempre muy pocos colores, el rojo, el azul,
el amarillo, el verde y el naranjado.

Hasta aquilo que se refiere & cuatro de los puntos que for-
man parte del sistema de Froebel; y en cuanto 4 las conversa~
ciones de la madre serdn lecciones de cosas, muy elementales,
cuyos asuntos deberdn ser las observaciones de los nifios y los
coros y los fendmenos que puedan ponerse 4 su alcance.

Tales son, apenas bosquejados, los célebres y ya cldsicos
dones de Froebel, que como era consiguiente, han sido, des-
pués de inventados por el ilutre educador, aumentados y me-
jorados por diferentes industriales, al extremo de hacerlos muy
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variados, numerosos y agradables: pero todos ellos estdn so-
metidos 4 los mismos principios, porque todos ellos aspiran 4
conseguir el mismo fin. Acaso convendria que ya que la in-
dustria cambie y modifique 4 su antojo, como algiin eminente
pedagogo lo ha dicho, la modificacién de estos dones de Froe-
bel, se hiciera sujetindose 4 un plan estrictamente pedagdgico
y sin perder de vista ni echar en olvido la utilidad que esta
ensefianza tiene para los pdrvulos, proporciondndoles la ad-
quisicién de conocimientos al educarlos fundamentalmente.

CAPITULO XI.
METODOLOGIA ESPECIAL.

42. El objeto de la Escuela, como elemento para el progre-
s0 humano, estd vinculado en la eseuela elemental, que con en-
tera justicia ha sido llamada la escuela popular. A ella vamos
d referirnos de preferencia y con la mayor claridad que nos
sea dable, procuraremos formular el problema é indicar, por
medio de la metodologia especial, eémo se resuelve diaria-
mente entre nosotros. Para esto indicaremos desde el punto
de vista tedrico el camino que se signié para encontrar la fér-
mula que, erigida en ley, se realiza constantemente en el Dis-
trito y Territorios federales.

La escuela para fodos se propone realizar la ensefianza, esto
es, educar é instruir; 6 de otra manera, dar & cada educando
los elementos indispensables para saber vivir. Para aleanzarlo
es preciso elegir bien los conocimientos que se hayan de en-
seflar y procurar 4 la vez que la ensefianza sea esencialmente
prdctica. Serdn elementos y recursos que faciliten tan ardua
tarea, el previo y necesario conocimiento del individuo que ha-
yamos de instruir y de educar; el del medio social en que de-
ba desarrollarse segiin el estado actual de su patria y de las
evoluciones de su historia; el de los fines 4 que debemos as-
pirar; el de la marcha gradual de los progresos cientificos, y
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El picado se hace habitualmente sobre papel que se coloca
sobre una ldmina gruesa de pafio 4 la que va 4 dar la punta
de la aguja con que se hace este ejercicio, y la serie de puntos
ya estén en linea reeta, ya curva, ya formando figuras.

Duongcino DON.
Dibujar € iluminar.

Se emplean para este don las pizarras 6 el papel, los piza-
rrines y los ldpices blandos, las estampas y las pinturas no ve-
nenosas.

Las pizarras deben ser cuadriculadas por un lado y puntua-
das por el otro. El papel siempre cuadriculado y los pizarrines
y los ldpices blandos.

Los primeros ejercicios deberdn ser siempre de copia, para
lo cual los pdrvnlos imitardn en la pizarra lo que la maestra
trace en el pizarrén, que también ha de ser euadriculado. Bien
entendido que es preciso empezar por las lineas rectas para
terminar por las lineas curvas, primero en la pizarra y al fin
en el papel.

Los trabajos de iluminacién son muy variados, pero de pre-
ferencia serdn los siguientes: A través de un vidrio despulido
y por ¢l calco se traza con colores los contornos de la figura
percibida 4 través del vidrio, y para concluir se debe emplear
la iluminacién de dibujos hechos 6 bien intentarlos directa-
mente, empleando siempre muy pocos colores, el rojo, el azul,
el amarillo, el verde y el naranjado.

Hasta aquilo que se refiere & cuatro de los puntos que for-
man parte del sistema de Froebel; y en cuanto 4 las conversa~
ciones de la madre serdn lecciones de cosas, muy elementales,
cuyos asuntos deberdn ser las observaciones de los nifios y los
coros y los fendmenos que puedan ponerse 4 su alcance.
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sobre todo, y muy especialmente, el de los adelantos pedagd-
gicos.

Para poder indicar los conocimientos que la escuela elemental
ha de suministrar; necesitaremos darnos cuenta del objeto
que nos proponemos alcanzar con los conocimientos. El fin
préctico de todo sér humano tiende, como es natural, d lograr
la mayor suma posible de propia felicidad, y para ello le es
absolutamente necesario ponerse en aptitud de satisfacer todas
sus necesidades, tanto morales como materiales, y con objeto
de ayudarle 4 conseguirlo se le facilita-Ja adquisicién de cono-
cimientos que no sélo tienen valor por si mismos, sino tam-
bién como recursos disciplinarios en su régimen y regla en el
modo de vivir.

Las necesidades humanas estin naturalmente divididas en
dos grupos: necesidades de conservacién y necesidades de pro-
greso. Es notorio que las primeras son de mayor importancia
para la vida que las segundas, y por eso los conocimientos que
tienden 4 satisfacer-las primeras son de mayor importancia
qué los que tienden 4 llenar las segundas. Spencer ha llevado
un poco mds adelante el andlisis-de las necesidades humanas
y las ha formulado en cinco grandes grupos, cuya total impor-
tancia va decreciendo segiin el orden en que las enumera y
vamos 4 citar aqui, advirtiendo que las actividades y los cono-
cimientos que tienden 4 satisfacerlas quedan también divididos
en los siguientes cinco grupos: 1?2, actividades que directamen-
te favorecen la propia conservacion; 2?2, las que favorecen in-
directamente esta misma conservacion; 3% las que tienen por
objeto la crianza y la educacién de los hijos; 4?, las que se em-
plean para el necesario cumplimiento de los deberes sociales
y politicos, y 5%, todas aquellas que hacen del placer y las co-
modidades una parte,de la vida y tienen por mira satisfacer el
gusto y los sentimientos.

Dicho esto, ya serd de cierta manera facil determinar el va-
lor relativo de los conocimientos para elegir los que han de
formar la escuela elemental en vista de las necesidades humanas
en general y las de los mexicanos en particular.
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Es inconeuso que la salud es el primero de los bienes y con-
servarla la primera de las necesidades; por lo mismo, las nocio-
nes de higiene, elementales, claras y prdicticas forman un ramo de
educacion en la escuela elemental, pues con ello satisfacemos
plenamente las primordiales necesidades nuestras.

Conseguido esto, es decir, conseguido que el nifio pueda
proveer d su propia conservacion, es indispensable darle re-
cursos para que la obtenga indireclamente, proporciondndole
los elementos para que pueda trabajar. ¢Y cudles serdn éstos?
El conocimiento, aun cuando sea elemental, del medio que lo
rodea; el del suelo donde asienta su planta; el del aire que lo
envuelve; el del cielo estrellado que le sirve de béveda; el de
las propiedades generales de los cuerpos, su forma, su niime-
ro, su estructura intima, su inercia y su organizacién. En su-
ma, iniciarlo en los pequefios y grandes secretos de la ciencia.
¢Y cémo se conseguird lodo esto? Dédndole nociones cientificas,
enciclopédicas, elementales y précticas.

Pero la ciencia no sélo suministra con prédiga mano los po-
derosos factores para el trabajo, y el trabajo productivo, sino
que es la mejor disciplina para la inteligencia de los educan-
dos y los coloca en el mejor eamino para que lleguen 4 ser
excelentes padres de familia, buenos ciudadanes y cultas uni-
dades sociales.

Mas como la observacién ensefia que no todo puede apren-
derse de primera mano y que es preciso aprovechar la expe-
riencia de los que nos han precedido, de aqui la imperiosa ne-
cesidad de aprender d leer, escrilir y poseer el lenguaje. Estas
asignaturas no'sélo sirven como medio de adquirir conocimien-
tos, sino que ellas por sf mismas satisfacen importantes y dia-
rias necesidades sociales.

No porque sea justo y debido ensanchar el horizonte inte-
lectual por medio de lo ya indicado, debemos echar al olvido

la parte fisica, que es la base, ni el criterio moral, que es la ga-
rantia de la totalidad del sér humano. Asf pues, la gimnasia,

los ¢jercicios militares y el canto coral tienden 4 conseguir la edu-
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cacion fisica, asi como la moral, la instruceitn civiea, la historia
y la disciplina total de la escuela constituyen las poderosas con-
diciones para la educacién moral.

Si 4 esto se unen labores manuales y domésticas para las ni-
fias, y el dibujo para todos los educandos, habremos completa-
do la precisa indicacién de los conocimientos indispensables para
todos. Por eso y con tanto acierto la ley reglamentaria de la
instruccién obligatoria, fecha 3 de Junio de 1896, prescribe en
el articulo 39 los conocimientos que han de informar la escue-
la elemental en el Distrito y Territorios federales, en la siguien-

forma:
El programa de la ensefianza obligatoria serd el siguiente:

Moral prdctica & instruceion civiea.
Lengua nacional, incluyendo lo enseflanza de lectura y esori-

tura.

Aritmélica.

Nociones de ciencias fisieas y naturales en forma de lecciones de
c0sas.

Nociones pricticas de geometria.

Nociones de geografia ¢ historia patria.

Dibujo: contornos fdciles de objetos usuales y sencillos.

Cando.

Gimnasia y ejercicios militares.

Labores manuales para las nifias.

Estos conocimientos la misma ley los distribuye, gradual y
proporcionalmente, en cuatro afios escolares.

A.—LECTURA, ESCRITURA Y LENGUAJE.
Lectura y eseritura.
La lectura, al mismo tiempo que valioso medio de adquirir
conocimientos, es un arte de grandisima importancia que la

escuela moderna procura ensefiar del mejor modo que le es
dable. Los actuales y patentes adelantos de la Pedagogia han
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puesto fuera de duda lo irracional y nocivo que es la ensefian-
za de la lectura por medio de cartillas 6 silabarios, y han tra-
zado con firme mano el camino que es preciso seguir en la ac-
tualidad, para dar 4 conocer este ramo de la ensefianza, utili-
zdndolo al mismo tiempo como poderoso medio de educ‘acién

El‘propésito y la obligacién del Maestro 4 este respecto sor;
los siguientes: 19, ensefiar al alumno el alfabeto, las palabras
las silabas y las letras; 6 lo que es lo mismo, impartirle el co-’
nocimiento de los sonidos elementales y de sus signos y de las
variadas combinaciones de unos y otros; 29, instruirle en la
pronunciacién, que facilita el nombrar correctamente las pala-
bras, y 3%, ejercitarse en la lectura propiamente dicha, hacién-
dole dar buena expresién oral 6 lo manuscrito 6 impreso.

La lectura y la eseritura deben ensefiarse sim ultGneamente, tan-
to.por ser actos inlimamente relacionados cuanto porque la es-
cx:ltura facilita el aprendizaje de aquella, puesto que al escri-
l?u' las. le_ztras ?l nifioige fija mds en el elemento grafico y llega
a.perubu' mejor el signo y d conservarlo por més tiempo, me-
diante la comparacién que hace enfre el modelo y la copia tra-
zada por él.

'Los nifios no tienen nocién de la estructura de las palabras
Yy juzgan & cada una de éstas como un todo; de aqui se infiere
que lo racional es darles 4 conocer primero las palabras y en
seguida y mediante ejercicios graduados las silabas y las letras
De este modo y con este aprendizaje el nifio proceders poz"
andlisis y no por sintesis como hahitualmente se ha hechg has-
ta ahora, procediéndose 4 ensefiarle el alfabeto, en seguida las
silabas y por tltimo las palabras. Teérica y prﬁclicanlexlte fa-
cil es justificar el precepto que aconsejamos. En efecto para
la inteligencia, no sélo de los nifios sino aun de los adull’os es
mil veces mds facil descomponer (analizar) que componer (s’in-
tetizar). En otra parte de nuestro libro hemos hecho notar que
serfa relativamente mds ficil desarmar la mdquina de un re-
lo.j que el volver 4 armarla, careciendo de conocimientos téc-
nicos. Pues todavia es mds ardua la tarea que se le impone al
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nifio* obligdndolo 4 adquirir en primer lugar el conocimiento
de las lefras y 4 que en seguida con ellas forme silabas y con
éstas palabras. ’

Por olra parte, la prdctica ensefia que los nifios aprendan a
hablar principianda per las palabras y nunca por los sonidos
elementales.

De lo dicho se infiere que la ensefianza de la lectura debe
empezarse por la de las palabras; para esto se elige un peque-
fio grupo que se sujete 4 las siguientes condiciones: 1%, con-
tener_en su conjunto todas las letras y los tipos de silabas,

procurando que algunas tengan de .eomiin bien sea la termi-

nacién 6 bien el principio; 2% que esas palabras sean cortas y
carezcan el mayor niimero de ellas de irregularidades ortogra-
ficas, y 3% que sean nombres de objetos 6 fendmenos bien co-
nocidos y familiares al nifio.

Una vez designadas las palabras, que por su papel se llaman'

normales, de ellas podremos servirnos para ensefiar 4 leer y 4
eseribir; pero antes de indicar el modo/de proceder, serd con-
venienle (ue se tengan en cuenta dos ohservaciones: 1%, que
comotodo ejercicio de lectura debe principiar forzosamente por
una Jeceién objeliva, es indispensable poder disponer de todas
6 la mayor parte de las cosas 6 fenémenos designados por las
palabras; y 2%, que habrd de usarse para los ejercicios la letra
romana mayiseula, porque es mds til para el nifio dicho carde-
ter de letra al principio de su aprendizaje, puesto que mas ha de
leer que escribir, y porque le serd mucho mds fieil dibujar 6 co-
piar esta clase de letra y podrd apreciar mejor sus diferencias
vy sus semejanzas por la comparacién de unas con otras.
; La leccién objetiva con que se ha de principiar, no sélo es
en alto grado educativa para el nifio sino que subyuga su aten-
ci6n, suscita su interés y lo hace fijarse repetidas veces en el
nombre del fenémeno 1 objeto observado. Sobre este hecho,
el de cémo se nombran los objetos que tiene delante, se debe
insistir y en seguida se tomard uno de ellos y se escribird en
el pi'/,ar;dn la palabra que lo representa, trazando las letras
despacio y en presencia del nifio.
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Acto conlinuo, se le da el jis y se le invita 4 que copie la
palabra escrita; claro es que una de dos cosas tiene que suce-
der: 6 bien copia la palabra con determinado acierto, 6 por el
contrario (y esto serd lo mds general y comiin) habrd notoria
imperfeccién en la copia, ya porque haya suprimido parte de
la palabra, 6 porque haya afiadido algo ¢ cambiado el orden
de los elementos que la forman. En cualquiera de los casos
en que no haya acierto en la copia, la correcciéon debe hacer-
se de tal modo, que el educando, mediante la eomparacién
que minuciosamente haga entre el original y lo que escribid,
encuentre el error y en seguida por su propia mano lo corrija.

Concluidas las eorrecciones, se hard que repita varias veces
la copia; y una vez que lo haga bien, se borra el original y se
invita al nifio para que escriba la palabra que varias veces ha
trazado. Si hay desacierto en lo escrito, se volverd 4 poner el
original y se le obliga & que lo copie. Lo dicho es suficiente
para indicar la marcha que el profesor ha de seguir.

Se dard por concluido el estudio de la palabra cuando el ni-
fio pueda escribirla sin tener 4 la vista el original y sea capaz
de distinguirla si se encuentra escrifa entre ofras.

Siguiendo rigurosamente este eamino, continuardn ensefidn-
dose las demds palabras; mas como el nifio aprende cada una
como.un todo, llegard un momento, que serd mds ¢ meénos
pronto, en que empiece 4 confundir unas con otras y 4 di-
ficultdrsele mds y mds el adquirir -otras. Entonces ha llega-
do el instanle de darle 4 conocer las silabas que forman las
palabras.

Después de conocida una cantidad mds 6 menos- grande de
palabras, se pasa 4 la descomposicién en sflabas de dichas pa-
labras, para lo cual se cuenta ya con dos elementos impor-
tantes, el conocimiento de las palabras escritas y la natural
division de ellas en sus sonidos.

En tal caso, ya se toman dos palabras que tengan la silaba
inicial 6 terminal semejante, por ejemplo las voees mano y ma-
pa. Se hace que el nifio pronuncie muy lenlamente la una, en

Pedagogfa,—7
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cuyo caso se verd obligado 4 separar en dos partes ¢ sonidos
distintos la palabra; igual cosa se le obligard 4 hacer con la
segunda y, como en aquélla, separa por si mismo los sonidos.
Entonces se le hard comprender que tanto una como otra pa-
labra estdn formadas de dos partes, que pueden pronunciarse
separadamente, y que cada parle se llama silaba, y para com-
pletar Ja nocidn de silaba se hard que escriba dos palabras en
el pizarrén, una debajo de la otra, correspondiéndose, pero &
cierta distancia. Hecho esto, se le hard que compare detalle 4
detalle ambas palabras, para que aprecie en qué se parecen y
en qué sediferencian. Efectuada la operacién y hallada la dife-
rencia, se le invilardd que vuelva 4 escribir las dos palabras, se-
parando, mediante una linea horizontal ¢ vertical, la parte que
tienen de comiin,acto’continuo se hard que el nifio pronuncie
la primera palabra con una eonveniente lentilud y al expresar
cada silaba 'se le sefialard el signo grifico que le corresponde;
igual cosa se le hard hacer con la segunda palabra y se le lla-
mard la atencidn para que se fije bien que el primer sonido de
cada una de las palabras es semejanle y también son semejan-
tes los signo que lo representan. Después de esto, sélo falta
que aprenda aescribir la silaba‘ma, cosa que es relativamente
ficil, siguiendo el camino trazado para el aprendizaje de las
palabras. Se le dard & conocer de la misma manera la sflaba
no y la silaba pa.

Ya que esté en segura posesion de estus tres silabas, se to-
man otras dos palabras, por ejemplo: eama y casa y con ellas
se hace enteramente lo mismo que se efeetud con las anterio-
res.

Tan pronto como se posean varias silabas, obtenidas por
descomposicion, se debe emprender un nuevo trabajo, que con-
siste en recomponer, es decir, formar palabras tomando sila-
bas de distintas voces.

Una vez que el nifio conozea un nimero crecido de silabas,
le sucederd con ellas lo mismo que le acontecié con el apren-
dizaje de las palabras, esto es, que empieza d confundirlas, 4
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-dificultdrsele escribirlas, y este es el momento oportuno para

ensefiarle las letras.

Conocidas las palabras y las silabas es preciso emprender la
ensefianza de las letras. Dos dificultades graves se presentan:
primera, que las consonantes sélo suenan unidas 4 las voca-
les, y segunda que las consonantes de un modo suenan y de
elro sellaman.

En compensacién la aplitud del alumno es mayor, ya estd
iniciado en esta clase de investigaciones y por lo tanto, su
fuerza intelectual ha aumentado.

Fdcil es comprender que se debe principiar por aislar y dar
4 conocer las vocales y en seguida las consonantes. Para eslo

se eligen dos silabas que sean semejantes, sélo en la vocal; por

ejemplo, las silabas ma y ga; una vez pronunciadas se obliga-
rd al educando & que las escriba, y una vez escrifas (una aba-
Jo de otra), que las eompare para determinar su parte seme-
jante y su parte diferente.

Ya aislada la vocal se dard 4 conocer como fiel representan-
te del sonido, y se completard su estudio haciendo que me-
diante ejercicios econozca bien la vocal de que se trate.

Cosa semejante se hard para ensefiar las demds vocales; y
una vez bien conocidas, se empezard el aprendizaje de las con-
sonantes.

Por el aislamiento sucesivo se ensefiardn las demds conso-
nantes y como 4 paso y medida que se van aprendiendo, se
hacen ejercicios de recomposicion (de sflabas y palabras), cla-
ro es que al terminar el conocimiento de todas Jas letras, ya
el nifio estard en aptitud, no sélo de leer las palabras, las sila-
bas y las letras que vea, sino también, lo que es importantisi-
mo, de poder formar lelras, sflabas y palabras.

Conociendo el nifio que la palabra tiene estruclura, que en
realidad estd formada de distintos sonidos combinados de dis-
tinto modo en cada palabra, y cada sonido tiene un signo que
e es propio, serd prudente ensefiarle con cierto detenimiento

das diferencias de la s, la ¢ y Ia z, para lo cual habrdn de pro-
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nunciarse debidamente estas letras sin confundirlas en su pro-
nunciacion como habitualmente se hace. La ensefianza y la
juslificacién de las demds irregularidades ortograficas, serd con-
veniente dejarlas para cuando los nifios, por su edad y mayor
instruceidn, estén en condiciones de valorarlas y relenerlas
con provecho.

Hecha asf la ensefianza de lalectura y de la escritura, el
maestro procurard cuidar que el alumno adquiera una buena
pronunciacion por medio de una constante praclica en aqué-
lla, y para perfeccionar en lo posible la segunda, le dard 4 co-
nocer los caracteres de la letra inglesa qgue son los mds usua-
les y comunes en la escritura, obligindole & hacer en ella re-
petidos ejercicios.

Este andlisis nos llevard al conocimiento completo del alfa-
beto, que es como sigue: ' ABCChDEFGHIJKLLIM
NNOPQRRBrSTUVXYZ

Pronunciacién.—"La pronunciacion, dice Vickersham, con-
siste en nombrar las palabras al ver los caracteres que las com-
ponen 6 al oir decirlos nombres de eses earacteres 6 de los so-
nidos representados por ellos.”

Si en esto consiste la pronunciacién, 4 nadie puede ocultar-
se su capital importancia y el éxito de la lectura de una frase,
dependera en gran parte del modo con que sean pronuncia-
das cada una de las palabras que la forman. Aun cuando se
han sefialado varios procedimientos para ensefiar & pronunciar

bien, no serdn citados en este lugar y nos limitaremos 4 pres-
cribir lo gque 4 nuestro juicio conduce mejor al fin deseado.
En primer lugar al ensefiar las palabras, las silabas y las le-
tras, se tendrd el mayor cuidado de que los nifios las expresen
con claridad y correccion; y el cuidado se tendrd en las tres-
fases de la ensefianza del alfabeto, porque si es cierto que la
palabra es sélo la sintesis de los sonides elemenltales, repre-

1 En esta indicacién se ha supuesto que se ensefia & un solo nifio;: pero es-
ficil comprender, que cuando se trate de varios, de un grupo escolar, lo que:
uno hace en el pizarrén los demés lo practicarén en pizarras.
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sentados por las lelras, no es menos verdadero que en cada

palabra la asociacién de los sonidos se hace de un modo di-
verso. En consecuencia es necesario habituar 4 los educandos
4 que pronuncien ficil y correctamente las palabras, las sila-
bas y las letras.

Una vez que los nifios pronuncien correctamente, es opor-
tuno dedicarlos 4 constantes y metédicos ejercicios, en libros
de lectura adecuados, cuyas partes estén rigurosamente gra-
duadas. Pero bien entendido que la préctica de la lectura pro-
piamente dicha, se ha de empezar después que el nifio llegue
4 pronunciar lo mejor posible cada palabra.

Para que alcance la correccién y exactitud de Ja pronuncia-
cién de cada palabra, 4 dos cosas importantisimas debe aten-
derse: 4 la enunciacion y al acento. Fdcil es comprender, que
la primera se refiere al modo de emilir el sonido 6 los sonidos
que forman la palabra. Para conseguirla buena, bastard, una
vez que el nifio conoce la relacién precisa entre el sonido y el
signo, que haga cuidadosos ejercicios. En cuanto al acenfo, que
consiste en el esfuerzo de la voz al emitir determinadas sila-
bas de las palabras, una vez que los nifios eonozean el signi-
ficado de las voees se dispondrd que en presencia del maestro
hagan ejercicios de palabras, sobre todo de voces polisilabas,
porque llevando éstas siempre marcado acento en nuestro
idioma, podrin oralmente corregirse los defectos en que incu-
rran.

Dos observaciones haremos atin antes de terminar con es=
te asunto: es la primera, que siendo la palabra verdadero ele-
mento del discurso, y empleando sélo palabras el nifio, cuan-
do prineipia 4 hablar, natural es que al darle destreza en la
expresién escrita de su idioma, pero sobre todo al perferccio-
narle su pronunciacidn, se ponga ¢l mds ‘escrupuloso cuidado
en que esta subdivision de las frases, la palabra, sea clara, co-
rrecta y fcilmente emitida y acentuada. La segunda observa-
cién es, que si se analizan y deseriben las palabras al ejecu-
tarse su pronunciacién, resolviéndolas en sus sonidos ele-
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mentales, ademds de la incalculable utilidad que esto tiene
para la lectura, es la mejor preparacién para el aprendizaje de
la ortografia.

Leclura.—Se sabe que la lectura, como ramo de instruceidn,
eselarte de dar buena expresion 4 lo escrito. Para conseguir-
lo y para llegar d leer bien, son muchas las condiciones con
que debe cumplir el lector; en primer lugar es indispensable
que la pronunciacion sea correcta y clara y que los sonidos se
emitan distintamente y con fluidez.

Conseguida la propiedad en la pronunciacién sélo falta ejer-
citarse metddica y constantemente en lalectura. Pero la prde-
tica de la lectura debe hacerse en libros adaptados 4 la apti-
tud y 4 los conocimientos de aguellos & quienes se destinan.
Para los principiantes'deben contener pequefias narraciones ¢
relatos sencillos, relalivos 4 objetos que les interesen. En segui-
da y poco 4 poco debe darse ensanche 4 los/ diversos asuntos
tratados, para que dichos libros al mismo tiempo que sirvan
para la lectura, sean también medios ficiles de comunicar al-
gunos.conocimientos y lender 4 realizar una elevada cultura.

Dando por hecho-que tengamos d nuestra disposicién libros
ad hoe, no debemos olvidar que estando los érganos vocales en
relacion con la respiraciény la manera y el tiempo de pronun-
ciar las palabras en consonancia con lo escrito, dos clases de
pausas tendrd el nifio gue hacer en la lectura, unas sefialadas
por los signos de punluacién, y otras exigidas por el sentido,
por la;significacion de 1lo escrifo. Tanto unas ¢omo olrasmo
sélo facilitan el conveniente modo de respirar, sino que pro-
porcionan la oportunidad de dar el tono debido 4 la lectura.

Pero no son las ya dichas las tinicas circunstancias indis-
pensables para leer bien, y como algunien ha dicho ya con so-
bra de razén: “Poco importa la perfeccion con que se haya
adieslrado la voz, pues si no hay una inteligencia que piznse
y un corazén que sienta, no puede haber buena lectura.” De

aqui se deduce con notable precisién que si el leclor no se pe-

netra bien del pensamiento del autor, y si no es capaz de co-
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locarse en la situacién emocional de aquél, tratard en vano de
expresar coirectamente lo que se propone leer.

Es por consiguiente condicién indispensable en la lectura,
el que el nifio comprenda aquello que va 4 leer. Y la manera
de hacer practicable este consejo, es interrogar al alumno acer-
ca del contenido del pdrrafo que lee; de esta manera tendrd
que fijarse en los hechos narrados y en los hechos con que son
descritos y se le presentard la oportunidad de estudiar lo que
va 4 leer, es decir, de conocer antes de leer las palabras, cuya
reunién forman el asunto de lo que lee; esta circunstancia, la
de hacer ver al alumno con anlicipacién las palabras que des-
pués leerd, no sélo es conveniente sino indispensable en los
principiantes, porque de esta manera se familiarizardn con las
palabras y podrdn pronunciarlas ficilmente 4 primera vista. Y
si no sélo comprenden lo que leen; sino que es ademds in-
teresante y ameno el asunto de la leccidn, es indudable que
los sentimientos del nifio responderdn agradablemente 4 la fe-
liz influencia que sobre su parte emocional haya ejercido la
lectura.

Bseritura.—Esta, como se ha dicho, debe principiar en la
pizarra, pero conviene que el ejercicio en el papel se haga lo
mds pronto posible, empleando como procedimiento preferi-
ble la imitacién de las muestras en cuadernos preparados.

Para estos ejercicios debe emplearse la letra inglesa, tenien-
do mucho cuidado de la posicién que el alumno deba fomar,
de.la_colocacién de su.brazo, de la direccidn del papel'y del
modo de tomar el portapluma.

El ideal de la escritura debe ser éste: que el escrilo resulle
claro, que la letra sea grande, y que se escriba con rapidez.

Para completar lo dicho respecto 4 la ensefianza de lectura
y eseritura, bastard afiadir unas cuantas palabras relativas d Ia
recitacion -y 4 las deseripciones, como elementos indispensa-
bles para completar su ensefianza.

Las recitaciones deben ser en prosa y en verso, de asuntos
cortos, claros y al alcance del nifio. Bien aprendido de memo-
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ria el asunto de que se trate, debe tenerse exquisito cuidado
en el ejercicio de elocucién, pues la palabra, la entonacién y

el acento, deben estar en armonia con el recitado. Debe te-
nerse también-enidado de que ni las palabras ni las frases de-
jen:de ser bien comprendidas por el nifio.

Otro ejercicio de alto interés es la deseripcion de objetos y
estampas (ésta Adltima de origen ‘americano): estos ejercicios
acostumbran 4 los edueandos 4 observar y 4 expresar y preci-
samente en’'la misma forma en que exige la prdclica esta serie
de actos.

El ‘cuidado consiste, trdtese de objetos 6 de estampas, en
que sucesivamente los alumnos perciban las cnalidades 6 el
asunto que se les presenta y en seguida y con la mayor exac-
titud ir ratificando 6 rectificando lo expuesto por los educan-
dos.

Otro ejercicio -de incuestionable valor prdctico, sobre todo
para la ortografia, es la eseritura al dictado y la escritura por
reminiseencias.

Pero cada uno de estos ejercicios debe ocupar sélo el tiem-
po proporcional gue le corresponde en ¢l conjunto, sin que en
ningin caso sean largos. Deben ser bien pensados para no
acomular dificultades tanto de sentido como de ortografia; y
una vez concluido el ejercicio debe ser escrupulosamente co-
rregido, procediendo siempre por la observacion y la compara-
cién hechas por el mismo alumno. Al terminar la ensefianza
elemental propiamente dicha, debe habituarse 4 los alumnos
en la composicién y redaecién de cartas, recados, avisos, ete.

Después de todo lo dicho parece imitil adverlir que la ense-
flanza de la gramdlica no es de éste lugar ni de ésta escuela; y
que constituyendo ella por si'sola un estudio de perfecciona-
miento, sélo es dlil y fructuoso cuando hay que perfeceionar;
esto es, cuando se tiene y usalo fundamental del lenguaje pro-
piamente dicho.

Para terminar lo relalivo & este importantisimo asuntos di-
remos, que es de tal magnilud el servicio que ha de ]'yl'r_‘fslarﬂ;'
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en este sentido, que aun los mayores esfuerzos han de quedar
siempre inferiores & nuestros grandes deseos, porque siendo
el lenguaje el alado mensajero del pensamiento, nuestro pro-
pdsito debe ser siempre no sélo que los demds nos entiendan,
sino que no puedan menos de entendernos; y para llamar la
atencién de una vez por todas acerca de esta magna asignatu-
ra, terminaré con las palabras de Compayré *no se es verda-
deramente un hombre si no se pueden expresar los pensa-
mientos con correccién y claridad. No se es cindadano si no
se habla la lengua nacional.”

En el primer afio, mediante ejercicios rigurosamente educa-
tivos y después de leccidn objetiva acerca de las cosas cuyos
nombres se van 4 mostrar, se principiard la ensefianza simultd-
nea de la escritura y la lectura. Sirviéndose, la maestra, de un
pizarrén y uno de los alumnos, en tanto que los demds precu-
rardn hacer lo mismo cada uno en su pizarra, dirigird la lec-
cién. Con riguroso método desarrollard este plan durante dos
tereeras partes del afio. Veneidas las principales dificultades se
procederd, en el wltimo fereio, d que lean, deseriban estampas
sencillas, 4 que aprendan pequefios asuntos que, después de
bien comprendidos, les servirdn para practicar recitaciones.

En el segundo afio se hardn ejerecicios constantes de leclu-
ra, ya atendiendo 4 la parte de lectura mecdnica, ya a la fase
intelectual de ella. Se hardn descripciones de estampas mds y
mds complexas, terminando por hacer dichas desecripciones
por escrito. Se describirdn, de palabra'y por escrito; los iitiles
de la eseuela, los principales muebles del hogar, pefias, voled-
nes, paisajes, animales domésticos y plantas usuales, Se hardn
sobre estos mismos asuntos pequefias composiciones, para lo
cual se empezard por copiar cuenlos y narraciones de los li-
bros de lectura. Por 1ltimo, apdlogos, unos en prosa y ofros
en verso, serdn aprendidos de memoria, y una vez bien com-
prendidos, servirdn para recitaciones.

En el tercer afio se hardn constanles y muy cuidadosos ejer-
cicios de lectura ya en prosa, ya en verso (siempre asuntos
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adecuados), en voz baja, en voz media y en voz alta. Leer lo
ya lefdo y leer 4 primera vista. Hacer descripciones y peque-
fias composiciones acerca de los varios asuntos de la escuela
y con molivo-delas diarias necesidades précticas. Se hardn
continuados ejercicios de escrilura al dictado, perfeccionando
sin cesar los conocimientos ortograficos. Se elegirdn los asun-
tcs mds elevados para las recitaciones.

En el cuarto afio se continmardn, con mds cuidado aun, los
ejercicios de lectura. Se cultivard el estilo epistolar, los docu-~
mentos mds usuales para terminar por establecer los princi-
pios para las composiciones. Descripeiones en mayor grado.
Mis amplios ejercicios al dictado, y por tiltimo las mejores re-
citaciones.

En ambos semestres del primer afio superior se repelirdn,
ensanchando eon el mayor cuidado, los ejercicios superiores
de la ensefianza elemental, sobre todo, dictados, prdclica orto-
grafica y composicién.

En los dos semestres del segundo afio superior se hardn,
con-el mayor euidado y atencién, ejercicios de lectura supe-
rior y lectura estética, escogiendo para ello los mejores mode-
los. /Con motivo de todo lo estudiado se llegard ya al estudia
elemental de Ja gramatica, fundando su parte principal ya en
la observacidon, ya en los dates ideoldgicos, ya en las aplitudes
organicas.

B.—Aritmética.—Al proceder 4 la ensefianza de esta mate-
ria, idebemos prineipiar por establecer el cardcter propio de
esta asignatura y en segunida seialar con la mayor exaclitud
posible el objeto que nos proponemos con su ensefianza.

El cardcter de la aritmélica es doble (tedrico, prdctico), esto
es, que da 4 conocer principios cientificos y ensefia adecuadas
reglas. Como <ciencia muestra importantes fendmenos del
mundo objelivo, tales como éstos: el todo es mayor que cada
una de las partes; aumentando el minuendo aumenta la resta; ele.
Estos son hechos que hemos descubierto por la observacién
y confirmado muchas veces por la experimentacién.
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La Aritmética como arte, nos provee de cierfo nimero de
reglas para ejecutar bien, pronto y con exactilud, determina-
das importantes operaciones; tal sucede con las reglas para
sumar, para multiplicar, para extraer raiz cuadrada, ete. ete.; y
todas estas partes estdn perfectamente enlazadas y son depen-
dientes.

La primera parte indica lo que pasa 6 tiende 4 pasar en el
mundo, y es por tanto fundamental é independiente de nues-
tro modo de pensar y de obrar, No sucede lo mismo con la
segunda parte, la que estd constituida por reglas que aconse-
jan lo que debemos hacer para llegar 4 tal 6 cual resultado; di-
chas reglas han sido formuladas en vista de lo que en realidad
pasa, lo que pone de manifiesto que son creaciones nuestras y
que funddndose en hechos reales, de ellos se derivan.

El objeto que nos proponemos al ensefiar aritmética, es do-
tar 4 ecada uno de los educandos de la aptitud correspondien-
te para resolver con acierlo los problemas arilmélicos.

A primera vista pudiera ereerse que tan deseado propdsito
se pudiera conseguir con sélo inculcar las reglas; pero es ficil
convencerse de que siendo éstas la representacién de lo que
deba pasar feniendo en cuenta lo que pasa, nadie podrd for-
marse cabal idea de esas representaciones si no tiene el cono-
miento de las cosas representadas. Y mds aiin; sélo mediante
el conocimiento del por gué de una regla puede ésta aplicarse
con fruto en los diferentes casos que presenta la préetica.

Por ullimo, el aprendizaje de las reglas se hace mejor y con

mds éxito cuando se conocen los hechos y los prineipios que
les sirven de base.

De aqui se infiere que como la aritmélica estd formada de
dos partes que es preciso ensefiar, y como cada una de estas
partes tiene cardcter que le es peculiar, es preciso seguiren la
ensefianza de cada cual un método adecuado. La primera par-
te, que es fundamental, se ha de ensefiar recurriendo 4 la ob-
servacién, es preciso valerse de las cosas y fenémenos natura-
les; sélo la presentacion de las cantidades efectivas y sus di-
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versos modos de agregacidn y desagregacion son capaces de
inculcar éstos valiosos conocimientos. Todo otro medio de ha-
cer esta ensefanza, es tan ilusorio como irracional. En conse-
cuencia, el maesiro que quiera ensefiar los fundamentos del
arte de contar y no simplemente insulsa palabrerfa, debe re-
currir al método objetivo. Sdlo mediante éste poderoso instru-
mento alcanzard completamente su fin.

Una'vez que el nifio conozca, por la observacién, los grupos
de objetos, las eantidades reales y las diversas operaciones que
con ellas pueden efecluarse, es preeiso dotarle de los precep-
tos que le sirvan para ejecutar con simbolos y signos dichas
operaciones; pero desde este instante pasamos de lo natural &
lo convencional, pasamos de hechos y fenémenos observables
por el nifio & conceptos para cuya adquisicién no puede recu-
rrit 4 su propia experiencia. ;Qué hacer en fan difieil como
importante caso? Lo primero que debe hacerse, es hacer sen-
tir al educando la necesidad de tal arlificio y después ensefiar-
le Taley 6 las leyes en que reposa el sistema artificial de que
se trate (eneste caso, el sistema de numeracion).

Tal es, formulada en abstraeto, la marcha general que es pre-
Ciso seguir para ensefiar la aritmélica en la escuela primaria.

Anles de pasar-al delalle de la ensefianza de esta materia
haremos una observacién importante. Una de las conquistas
mas hermosas de la Pedagogia moderna, es haber puesto en
evidencia, que es de todo punto indispensable, para que la es-
cuela sea coronada de éxito, que la forma en que se ensefia
cada materia sea precisamente igual 4 aquella en que la vida
real, el ejercicio cotidiano exijan el concurso de nuestras acli-
vidades en la aplicacién de la materia de que se trate. Es de-

cir, en nueslro caso, que la aritmética sea ensefiada en la es-

cuela en lamisma forma en que la exige la prictica.

¢En qué torma pide la prdctica el ejercicio de la aritmética?
En forma de problema. Pues en esa forma y no en la de teo-
rema debe hacerse la ensefianza de esta materia.

Desde los primeros momentos el maestro debe cuidar de
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que toda cueslién aritmética que proponga al nifio revista la
forma de problema,

Siguiendo este consejo, no sélo se consigue hacer de la es-
cuela 1itil sitio de preparacién para la vida, sino que se hacen
agradables ¢ interesantes estos estudios, lo que constituye un
mérito inapreciable en la ensefianza.

Comparando las combinaciones i operaciones practicadas
con signos, con las operaciones hechas con las cosas mismas,
facil es percibir puntos de semejanza y puntos de diferencia.
Supongamos que cuatro personas nos entregan cantidades en

. dinero: una once pesos, otra seis, la tercera veintiocho yla 1l-

tima cuarenta. Si se quiere averignar objetivamente el monto
total de la canlidad, ¢qué se hace? Se forma un solo grupo
con los cumatro grupos parciales y en seguida se va separando
y confando peso por peso hasta llegar al dltimo, cuyo niimero
correspondiente (ochenta y cinco) indiea la suma total.

¢Pero qué se hace recurriendo 4 las reglas de la aritmética?
Presentar cada grupo de pesos por su simbolo respectivo, en
seguida poner las cantidades, unas debajo de las otras, tenien-
do cuidado de que se correspondan las homogéneas; hecho es-
to, con arreglo al sistema de numeracién se praclica la suma:

1% cantidad
2%

0
3%

43
Suma tolal........ ¥ ool 18R

¢En qué se parece la operacién aritmética, hecha con las re-
presentaciones de las cantidades, 4 la operacién ohjetiva, prac-
ticada con los ebjetos reales? En dos cosas importantisimas:
en los dafos suministrados y en el resultado & que se llegd.

¢En qué se diferencian? En la manera de ejecular la opera-
cién. ¢Y cudl de ambos modos es mds ficil, expedito y en mul-
titud de casos sdlo practicable? Notoriamente el segundo. ¢Y
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cuil es el motivo de la diferencia enlre ambos procedimientos
y la razén de la inconcusa ventaja del segundo? El artificio 16-
gico que hace posible poder expresar, representar y ejecutar
con un reducido nimero de simbolos todas las cantidades y
operaciones reales, esto.es, el sistema de numeracion.

Después de poseer la cantidad objetiva, cuando la observa-
¢ién ha descubierto al nifio las cosas y las operaciones reales
que con ellas pueden ejecularse, es indispensable que apren-
da el sistema de numeracitn, que cs Ja base, el verdadero fun-
damento de todas -y cada una de las operaciones hechas con
signos, en suma, de fodo lo que comunmenle se denomina
aritmélica.

Lo dicho es bastante para inferir rigurosamente que la en-
sefianza racional de la aritmélica debe hacerse en tres partes,
subjetivamente separadas, pero en realidad unidas y depen-
dientes formando un lodo:

I.—Contabilidad objetiva, 6 sea el conocimiento mediante la
observacién de las cantidades reales, las operaciones que con
ellas pueden efectuarse, y el objeto’de estas operaciones.

I1.—~Sistema de numeracion, 6 sea el arlificio 16gico y los sig-
nos convencionales para expresar, representar y praclicar sim-
bolicamente las cantidades y operaciones reales.

1II.—Contabilidad subjetiva, 6 caraclerizacion y aprendizaje
de todas las reglas y operaciones, y el por qué y el para qué de
<1da una de ellas.

Para -enseflar loda la primera parte y el principio dela se-
gunda no se ha menester libro, y el maestro, mediante obje-
tos y recurriendo a la observacion del nifio, 4 la actividad del
discipulo, que en esta forma es grata, no debe olvidar que de
preferencia ha de suministrar los materiales con los qne el
educando debe elaborar sus propios conocimientos.

Llegando el alumno 4 este grado, ya es fructuoso entre sus
manos el libro de aritmética, pues con él va & completar su
educacién emprendida y su inslruceién comenzada. Termina
felizmente, mediante el libro, ¢l aprendizaje del sistema de nu-
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meracion y adquiere aptitud para ejecutar las operaciones con
nimeros.

Pero en toda la ensefianza de esta valiosa asignatura debe
seguirse como base el método inductivo, principiando por he-
chos concretos, siguiendo por generalizaciones mds y mds abs-
tractas para concluir por caracterizar (definir) los grupos y cla-
sificarlos convenientemente, con el fin de favorecer su dura-
cién en la memoria y facilitar sus aplicaciones précticas, pues
no debe olvidarse ni un momento que las definiciones, clasifica~
ciones y elevadas abstracciones son los puntos de llegada y no
de partida, son las nociones que es preciso adquirir 4 lo 1l-
{imo.

Contabilidad objetiva.—Para dar principio 4 la ensefianza de
estos fendmenos numéricos, debe uno valerse de grupos de
objetos, tales como canicas, huesos de chavacano, colorines,
ele., elc., al principio no muy numerosos. Con los objetos ele-
gidos deben ponerse de manifiesto las propiedades de la can-
tidad en cuestién, gue se distribuyen, como es sabido, en dos

clases: operaciones de reunidn (suma y multiplieacién) ¢ ma-
nera de formar cantidades mayores eon menores; y operacio-
nes de separacion (resta y divisién) 6 sean distintos medios de
resolver en cantidades menores la eantidad total.

En cineo formulas se pueden expresar los multiples proble-
mas 4 que dan lugar estas operaciones.

Primera: dados varios grupos desiguales (suma) ¢ iguales
( multiplicacién) averiguar el grupo total que resulta de su
union.

Segunda: -dado un grupo y conocido el valor de uno de los
que lo forman, averiguar el valor del otro.

Tercera: dado el valor de un grupo, averiguar cudntos son
necesarios para formar un grupo mayor ya conocido.

Cugrta: dado un grupo, averiguar en eudnios grupos meno-
res y de valor conocido se puede descomponer.

Quinta: conocido un grupo, asi como también el nimero de
grupos menores en que se ha de descomponer, averiguar el
valor de cada uno de estos tiltimos.
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Los errores que cometa el educando al resolver los proble-
mas que se le formulen, se le hardn ver experimentalmente,
obligdndolo 4 fijarse de nuevo en los datos del problema, rec-
tificando, investigando por si mismo la naturaleza del error
para corregirlo. . e

A medida que vaya aprendiendo las operaciones se le irdan
ensefiando los términos con que se designan. Asi, cuando h(}-
va hecho varias reuniones-de objetos desiguales y homoge-
;mos. se le dird que cada grupo se llama sumando, que el re-
que el-acto de realizar la suma

sultado se denomina suma y !
lleva el nombre de sumar. Igual cosa se hard con el tecnicis-

mo propio de cada una de las operaciones sul»swuentcs': y de
esta manera los signes y los términos forman un lenguaje cla-
ro, puesto que el educando conoce su significacion.

Una vez conocido, y bien conocido,lo.anterior, debe pasar-
se al segundo tiempo de la ensenanza. gi

Sistema de numeracién—La enseflanza de esta seeccion se
efectnard en dos tiempos: ensefiar los signos y ensefiar el sis-
{ema de numeracion, propiamente dicho.

La ensefianza de los signos no ofrece dificullad alguna, pues
de 1a observacion del objeto 6 1os objetos se pasa 4 su repre-
sentacion grfiea, y esta ensefianza debe hacerse siguicn(%o un
procedimiento del todo semejante al seguido para la escrll'urill.
Asi, pues, el conocimiento de las nueve cnl’ra.s .llanmda's signi-
ficativas, es relativamente facil, y por ejercicios contmu:}dos
se grabardn en la memoria del educundo: n~1 como la aptitud
para trazatlos se conseguird por su repetieion.

En este instante debe ensefidrsele el cero y para ello es pre-
ciso elegir problemas que deban resolverse por la I't.;‘Stﬂ; po—r
ejemplo, quitar de 9, 6 y quedan por lo tanto 3; quitar de 5,
2 y quedan también 3, quitar de 4, 2 y quedan ‘_) De esla m.n-
fiera el nifio se habitiia 4 representar con una ?li‘ra lo que tie-
ne, con otra lo que le ha de disminuir, y, por ult‘u'no,_con otra
lo que resulta. En seguida si de 5 se le hace quitar 5 es pre-
ciso representar por algtin signo el hecho de que nada queda
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y este signo es el 0 que cuando se escribe indica que no existe
nimero alguno; y de esta manera se da 4 comprender al nifio
que este signo es de gran ulilidad.

Siendo el sistema de numeracién la inamovible base de to-
das las operaciones aritméticas, es absolutamente preciso que
los nifios lo conozcan bien para que puedan emplearlo con
propiedad; mas por lo mismo que se trata de un hecho tan
convencional como simple no es posible presentdrselo de una
manera objetiva, é importa, por consiguiente, hallar y emplear
un modo especial y propio de hacerle sentir la necesidad de
la numeracién para que de este modo tenga interés en cono-
cer su sistema y se suscite su atencion para conseguirlo.

Para alcanzarlo se formulard una serie en que se deba ex-
presar una cantidad sucesivamente creciente, ¢ indicar los sig-
nos para representarla. Asf, dindole un objeto lo representard
por 1; si 4 ese objeto se afiade otro lo representard por 2; si
4 éste se agrega otro lo representard por 3 y asi sucesivamen-
te hasta llegar 4 elegir nueve cosas que serdn representadas
por la eifra 9.

A continunacion se agregard un objeto mds para obtener diez,
y se invitard al nifio & que los represente, y como cada uno
de los anteriores ha tenido su signo, natural es que compren-
da la necesidad de otro signo para este nueve grupo; siél no
puede inventar el signo se le sugiere por ejemplo un tridngu-
lo, se agrega un objeto mds, y se le dice que represente el nue-
vo grupo ddndole por ejemplo un cuadrado y se seguird de
esta manera 4 paso y medida que vaya creciendo el grupo uni-
dad por unidad.

Como es ficil comprender, en cuanto se aumenten un poco
los grupos de unidades, le serd imposible retener los signos
que los representan. Llegado este caso, se hard que el nifio
palpe Ja dificultad y se le invitard de nuevo 4 que invente otro
sistema de signos, puesto que la intencién es que sienta de
bulto la necesidad de tener un mecanismo apropiado para re-
presentar lodas las cantidades. Una vez alcanzado este deseo,
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se dard al nifio el conocimiento de la convencidn y se le ejer-
citard sin cesar en las representaciones.

Dictada una cantidad, como por ejemplo la de 120300, po-
drd suceder que el nifio no acierte 4 escribirla debidamente y
quela ponga en esta forma: 102030; para corregirlo se le hard
que escriba separadamente las cantidades que forman la total,
de esta manera:

100000
20000
300

y después de hacerlo asi, se le invitard 4 practicar la suma, y
obtenida ésta, su comparacién con lo'que ¢l habfa escrito le
hard comprender en dénde estaba el error, suministrandole 4
la vez el modo de corregirlo,

Por este estilo se repetirdn constantes y melddicos ejerci-
cios hasta que-el nifio retenga bien la ley del sistema y con
entera facilidad lo use; por otra parte, como ya sabe efectuar
las operaciones fundamentales y es un hecho que para prac-
ticarlas representativamente se derivan sus reglas del sistema
de numeracion, en cada una deellas se tendrd presente: que
nunca debe enseilarse de memoria lo que pueda deducirse facilmen-
te de conocunientos anteriores.

Operaciones con signos.—Conociendo y practicando ya el sis=
tema de numeracién se pondrdn problemas de cantidades ma-
yores que serdn escritas unas debajo de otras las enales fdcil-
mente serdn resueltas. Para las operaciones de resta serd muy

fdcil efectuar Ia operacién teniendo presente que el agregade

de cantidades menores forma indudablemente las mayores.

Para la multiplicacidn, si el multiplicador tiene una sola ci-
fra se irdn poniendo los productos parciales, y una suma com-
pletard la operacién; por ejemplo, multiplicar 326 por la ci-
fra 3.

18
60
900

978

Si el multiplicador tiene dos 6 mds cifras se procedera de
un modo andlogo, ejemplo:
265

24
20
240
800
100
1200
4000

3360

Una vez vencida la dificultad que presente un multiplicador
de dos cifras, ya no habrd obstdculo para que el nifio ejecute
multiplicaciones con mayor mimero de cifras.

Para la divisitn se procederd por andlisis y de un modo seme-
jante se leinvitard 4 distribuir entre 3 personas nueve objetos,
de modo ‘que le toque igual cantidad 4 cada uno: esto puede
practicarse objetivamente, y comprobarse recurriendo 4 la mul-
tiplicacién. Supongamos que ahora se trata de dividir 6 distri-
buir 24 objetos entre 4 personas. La primera cantidad estd en
realidad compuesta de 20 mds 4 (que son 2 decenas) (4 unida-
des). Si fueran sélo 20 objelos, corresponderfa 4 cada uno de
los 4 sélo cinco cosas; si fueran 4, 4 cada uno tocarfa 1; mas
como son 24, 4 cada uno corresponden 6'(esto es, 5 mds 1).

20 | 4 4|4
5 1
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Con incesantes repeticiones se dard la aptitud al nifio para
que pueda efectuar las divisiones con dividendos cada vez ma-
yores, teniendo el divisor de una sola cifra; y en seguida se
pondrd éste de dos cifras, y vencidas las dificultades se aumen-
tard su nimero:

La division se presta admirablemente para que hecha obje-
tivamente pueda darse la completa idea del quebrado, pues
suponiendo gue se guieran repartir, dando porciones iguales,
tres manzanas enftre dos personas, se tendrd que dar 4 cada
una una manzana y la mitad de otra. La manzana se represen-
tard por la cifra 1, ¢y eémo representar la media manzana?
Puesto que la manzana se ha dividido en dos partes, y de ellas
ha tocado una & cada uno, claro es que su valor depende de
la‘relacién que existe entre las partes en que se divide la man-
zana y lo que-de ellas tomamos, quedando, en consecuencia,
asf:’'§. El'mimero 2, que por el lugar que ocupa se llama de-
nominador, indica las partes en que ha sido dividido el objeto,
y.el 1 que por el silio.que tiene se llama numerador represen-
ta las partes que tomamos del todo.

Adquirida la nocién de quebrado se procederd 4 efectuar
con estas nueve cifras operaciones de sumar, restar, multipli-
car y dividir. Siempre envolviendo las cuestiones en forma de
problemas.

Concluidos los ejercicios anteriores se continuardn con ni-
meros mixtos, esto es, formados con enteros y fracciones.

El conocimiento y adquisicién de las tablas, tan itiles para
facilitar las operaciones en la prictica, deben ser siempre el re-
sultado de la experiencia adquirida con los metddicos ejercicios
anteriores.

Llegado 4 este punto, ya es muy fdcil, y sobre todo prove-
choso, hacer la sintesis' general de todas las. cuestiones. del
calculo aritmético, y sobre todo, si se ha tenido escrupuloso
cuidado de hacer ejercicios convenientes de cdlculo mental.

Después de todo esto, ficil serd que el nifio exprese con en-
tera claridad la diferencia que hay entre las propiedades nu-
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méricas de las cosas obtenidas por la observacion; por ejemplo,
que el todo es mayor que cada una de las parles; que dos cosas
iguales en ndimero entre si, son iguales G una tercera que tenga el
mismo nimero, en contraposicién de las reglas del sistema de
numeracién, cuyo objeto, meramente convencional, sélo las ha-
ce ttiles para ejecutar con facilidad, exactitud y rapidez las
operaciones representadas.

Sabrd ya sefialar lo que es unidad, y cémo por la agrega-
cién sucesiva se forman las cantidades de objetos, y cémo pue-
den efectuarse operaciones de agregacién y desagregacion, tan-
to unas como otras, de diversos modos.

Sabrd distinguir ya lo que es nfimero, constituido por la uni-
dad, reunién de unidades 6 partes de la unidad, ylo que es la
¢ifra que sélo representa al niimero.

Podrd con facilidad percibir bien que en la aritmética se es-
tudian tres clases de operaciones: operaciones fundamentales,
operaciones derivadas y operaciones auxiliates. Las primeras
son la suma, la resta, la multiplicacién y la divisién, derivin-
dose de éstas la elevacién 4 potencias, la extraeeion de raices,
las razones, las proporciones y todas sus variadas y diversas
aplicaciones; y las auxiliares no tienen mds objelo que simpli-
ficar y facilitar la ejecucion de cualquiera operacion; tal sucede
con el maximo comun divisor, el menor miiltiplo, ete.

Igualmente verd que los mimeros son de tres clases: ente-
res, como 1 y 3; fracciones como #, y fraccionarios como 2 y 4,

= o
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En tal caso le serd relalivamente ficil aplicar todas las ope-
raciones (que no son mds que maneras de realizar los proble-
mas), sucesivamente 4 los enteros, 4 los quebrados y 4 los
fraccionarios,

Al estudiar los quebrados se le ensefardnlos decimales, de-
rivando la nocién de dichos quebrados, pero asimildndolos en
sus operaciones 4 las efectuadas con los enteros.

Al hacer este estudio se tendrd el mayor cuidado de que los
nifios no usen la incorrecta expresién de quebrados impropios,
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puesto que los desacertadamente asi llamados son niimeros
fraccionarios en forma de quebrados; pués sabido es que da-
mos este nombre 4 los nimeros que expresan partes de la
unidad, ylos llamados quebrados impropios representan unida-
des enteras'y partes de la unidad.

Para finalizar, ya es dable y conveniente dar la sintesis total
en una definicién de la aritmélica, que puede expresarse asf:
¢s un arte cientifico que enseia las propiedades de los nimeros y
el modo. de wsarlos.

LECCIONES DE GOSAS.

Las lecciones de cosas, también llamadas lecciones sobre
objetos G leccionés objetivas, tienen unaimportancia tan gran-
de, que en cierto modo son la sintesis de Ja escuela en vista
del educando y de la vida prdctica.

Toda leceién objetiva tiene por objeto realizar los dos fines
de educar é instruir, puesto que promueve el ejercicio de las
facultades del ensefiado, realiza su perfeccionamiento, y como
d la'vez deja’en su espiritu trasunto de la causa de su impre-
sion, realiza su instruecidn.

Desde el momento en que, segiin hemos dicho ya, todaedu-
cacién debe empezar por la percepeién directa de objetos en
comparacion, en presencia de ellos, de los que le han de ser-
vir para la leccién, el maestro debe plantearse dos cuestiones:
¢qué nociones pueden inculcarse con estos objetos, y qué ejer-
cicios educativos pueden realizarse eon ellos?

Para alcanzar lo primero deben elegirse de preferencia las
propiedades méds aparentes, més generales y mds aplicables en
consonancia con la leccién, las cuales formardn el asunto pro-
pio de dicha leccién.

La segunda cuestidn, es sélo una parte de la primera, pues-
to que no es més que la determinacién del camino que se ha
de seguir para poner en actividad las facultades aferentes al
asunto de que se trate. No debe olvidarse ni un momento que

el nifio ha de investigar y el maestro sélo ha de ser el guia,
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debe sélo suministrarle los elementos adecuados que le hagan
posible la investigacion, suscitdndole al mismo tiempo el inte-
rés. El alumno es quien ha de hablar de preferencia, y el maes-
tro ha de ser quien sefiale el camino. Para esto, cada leccion
ha de tener su objeto bien definido, y sualcance bien precisado,
pues las lecciones de cosas, para ser fundamentalmente ttiles,
deben fundarse siempre en principios bien sistematizados, é
inspirarse en el interés bien comprendido de la edu.cacién é ins-
truccién del nifio. La leccién de cosas debe ser bien prepara-
da, maduramente pensada, pues nada debe dejarse al azar,
cada leccion debe formar parte de un sistema de lecciones,
pues aunque cada una tenga su objeto propio debe fun.darse
en la anterior y preparar la que le sigue. No deben olvidarse
las elocuentes palabras de Bain: “Es preciso hacer un plan de
una serie de leceiones, arregladas'de modo que cada una pre-
pare la siguiente, y fundarse, al avanzar, en lo ya ensefiado.”
Cada dia estas lecciones tendrdn que ser mds fructuosas con
la formacién principalmente por los nifios de los pequefios mu-
seos escolares, ricos en objetos:de poco valor y abundantes en
cosas de aplicacién diaria; museos formados no de grandes es-
caparates que encierran, sin dejar salir, preciosos y raros ob-
jetos; sino pequefias colecciones siempre en las manos de los
nifios y dispuestas 4 su perpetua renovacion. .
En la ley de Junio de 96 estdn los temas graduados en vista
de las aptitudes™de los nifios y del fin 4 que puede llegarse.
Asi; en el primer afio, los muebles y objetos mds usuales se-
ran los asuntos de las lecciones; en el segundo, las propieda-
des generales y mds aparentes de los objetos inertes que nos
rodean. asi como las partes caracteristicas de las plantas y las
1:»1'01)i9(hd¢s principales de los animales vertebrados que dia-
riamerte observamos, 'y nos dardn variados é interesantes
asuntos: en el tereero, la lluvia, los vientos, el rayo y demds
meteoros observados en la atmésfera, de la misma manera que
los fenémenos 4 que dan lugar el calor, la pesantez y la luz;
de igual modo las variadas formas y colores de la flor; los ca-
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racteres principales de los insectos, como la mosca y las cata-
rinas, serdn inagotable manantial para estas lecciones; y por
dltimo, en ¢l cuarto afio las propiedades y uso del hierro, la
plata, el oro, el cobre, el fésforo y el azufre, asi como la obser-
vacion sobre los actos-de nuestra propia vida, y lo relativo al
vestido, al alimento y 4 la habitacién nos pondrdn en aptitud
de formular reglas higiénicas para conservar el primero de los
bienes, lalsalud.

Estos graduados temas presentan la oportunidad de aumen-
tarlos, enriqueciendo las lecciones sin perder por ello su uni-
dad fundamental.

Por su importancia caracteristica terminaremos lo relative 4
este trascendental asunto con dos citas; una de Johonnot y la
segunda de Mme. Pape Carpentier:

“La nueva instruccién apela 4 la experiencia y provocauna
actividad intensa de las facultades de._observacion. Alimenta
al espiritu de conocimientos reales, ¥ le arranca al estado de
falta de atencién y de pasividad que resultaba de la antigua
rutina.”

“Lo que da su valor 4 las lecciones de cosas, lo que las hace
amables y. eficaces; es que estén conformes con esa ley; que
apelan 4 las fuerzas personales del nifio, ponen en juego ¥y en
movimiento sus fuerzas fisicas é intelectuales y salisfacen su
necesidad natural de pensar, de hablar, de moverse y de cam-
biar de objeto. Es que llegan 4 su inteligencia por mediacién
de sus sentidos; que se sirve de lo que sabe y de, lo que ama
para interesarle en lo que no sabe ni ama todavia; que son pa-
ra €l, en una palabra, lo conerefo y no lo abstracto.”

LEccioNEs PRACTICAS DE GEOMETRIA,

Con 'sobrada razén el filésofo de Montpellier decia que la
primera de las ciencias naturales era la Geometria. En efecto
cada una de las partes materiales del mundo en que vivimos

tiene su forma propia; unas veces horrible, otras irregulart con
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recuencia simétrica y algunas veces bella, pero en todos los
casos observable.

La geometrfa, que ensefia las propiedades de las figuras, no
s6lo muestra sino que nos pone en aptitud de utilizarla en
grandisima escala. Las propiedades de forma son tan familia-
res 4 todos como importantes para cada uno: y el hecho de
poder cambiar la forma de algunas cosas, es dar la posibilidad
de emplearlas en nuevos usos, que en gran parte es el papel
principal de la industria. Asf, las plumas, las tijeras y los cuchi-
llos siendo todos de acero, no varfan mds que en la forma yen
el tamatfio; lo mismo puede decirse de una caja, de un bastén
6 de una rueda, que siendo todos de madera, se distinguen so-
lamente por la forma. Todo esto hace precisamente que se
procure por todos los medios posibles, adquirir el conocimien-
to de la geometrfa, pero ante todo que el método que se adop-
te debe ser esencialmente préctico.

Todos los problemas geométricos pueden presentarse como
cuestiones de construccién 6 como asunto de evaluacidn. Pues
en la vida comin y en multitud de ocasiones se llega 4 resol-
ver el problema por la construceién de una figura; en otras ve-
ces valorar un volumen, una superficie ¢ una linea es el asun-
to 4 que aspiramos.

Lo dicho es suficiente pare hacernos comprender que lama-
yor parte de la ensefianza geométrica debe hacerse en forma
de problemas, y de problemas de geometria constructiva, pues-
to que en esta forma se observan las importantes exigencias
de la practica.

Como el nifio debe ir de lo conocido 4 lo desconocido y de
lo conereto 4 lo abstracto, el conocimiento debe empezarse por
los sélidos, seguir por las superficies Yy concluir por las lineas
y los dngulos.

La caja de sélidos-lo més completa posible y conteniendo
figuras irregulares, debe ser el asunto de las primeras leccio-
nes; la comparacién objetiva de los distintos sélidos los hard
conocer por el contraste y el andlisis; una vez conocidos se ha-
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brén apreciado las superficies que los limitan, las lineas que
circunscriben 4 éstas y los dngulos 4 que dan lugar por sus
reuniones y diversa inclinacion.

En seguida se hard que los nifios tracen figuras elementales
en el pizarrén, unas veces dindole la magnitud y nimero de
lados que deban tener, otras veees dejando en libertad su ini-
ciativa, acostumbrindolos 4 usar en estos ejercicios la regla
graduada, la escuadra y el compis.

Estos ejercicios serdn completados por el corte en papel 6
cartén de toda clase de figuras, dando 6 no las dimensiones.

Después de estos ejercicios vendrd la construceion de soli-
dos, para lo enal podrdn emplearse el barro, el jabén, la cera,
6 la miga de pan; 6 acaso por su mayor facilidad se emplearan
para algunas figuras, los popotes y la cera 6 el cartdn.

Es indudable que con esta preparacién ya serd posible abor-
dar las cuestiones mds y mds elevadas de geometria, habien-
do obtenido la inmensa ventaja de que durante este estudio
se ha hecho la educacién sensoria € intelectual en la mejor
forma.

Lo dicho hasta aquf pone 4 los maestros en aptitad de ob-
sequiar los preceptos de la ley antes citada, pues en el primer
afto, ya las lecciones objetivas sobre los sdlidos, ya las diver-
sas formas de los muebles y titiles y del salén de la escuela ha
rén que los nifios adquieran los fundamentales conceptos de
la forma; en el segundo afio, los ejercicios constructivos y los
de delineacién ampliardn los conceptos anteriores; en el ter-
cero, el conocimiento de los cuerpos redondos, el uso del
compds, v el trazado de la elipse ensanchardn estas nociones:
los problemas de evaluacién de distintas figuras con su traza-
do correspondiente y el empleo de las medidas métricas con-
pletardn este estudio, por tltimo, en el cuarto afo se hard'la
sintesis de todo lo conocido, se medirdn las figuras irregulares
y se evaluaron las magnitudes ctbicas y de volumen.

Se tendrd muy presente, 4 paso y medida que se vayan ad-
quiriendo los conocimientos que las nifias los apliquen en la
parte relativa de sus labores manuales.
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GEOGRAFiA.

Compeyre ha dicho que si la historia nacional es el alma de
la patria, la geografia es el cuerpo.

Esta grdfica expresién muestra con sencillez la grande im-
portancia y el valor prdctico de la geografia, sobre todo de la
nacional; mas no siendo nuestro objeto el estudio de esta cien-
cia concreta ni en su aspecto fisico ni en su faz politica, debe-
mos limitar nuestras actuales consideraciones 4 sélo el méto-
do que debe emplearse para realizar su ensefianza en la es-
Juela primaria.

Y por lo mismo que es tan vario el aspecto que presenta éste
conocimiento en sus diversos grados, debe en parte adaptarse
4 él la forma de la ensefianza, por lo cual es conyeniente re-
cordar la triple division que de nuestras ideas hace el incom-
parable Spencer. Estas son distribuidas por ¢l entre grandes
categorfas: ideas reales, ideas simbélicas é ideas verbales. Las
primeras son las que tenemos de los objetos que observamos:
un caballo, una rosa, una moneda, ete., las simbélicas son las
que tenemos por intermedio de simbolos que representan &
las cosas mismas; tal sucede con un millén de pesos, el globo
terrdqueo, ete., etc., las terceras, propiamente no son ideas sino
formas verbales convencionales que pueden en determinados
casos servir de auxilio; tal es la frase matemdtica toda cantidad
dividida por cero es igual al infinito.

Por fortuna para nesofros al ensefiar la geografia sélo ten-
dremos que inculcar nociones-de los grupos primero-y segun-
do; y de aqui la posibilidad de formular dos importantes pre-
ceptos pedagégicos. Todo conocimiento fundado en ideas reales

debe enseiiarse objetivamente. Todo conocimiento fundado en ideas

simbolieas debe inculearse suministrando previamente al diseipulo

los stmbolos correspondientes, procurando que estime en todo su va-
lor las relaciones que ellos tienen con los hechos reales.

Dicho esto ya podemos entrar 4 discutir lo relativo 4 la en-
seflanza geografica.
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En dos grandes bandos se han dividido los pedagogos en
cuanto 4 la metodologia de esta asignatura: unos quieren que
en la ensefianza se proceda analilicamente, mas para esto se
ven obligados 4 principiar por una idea simbdlica. Toman una
esfera que representa ¢ simboliza el globo que habitamos; 4
ésta la dividen en tierra y mar; la tierra en diversos continen-
tes; cada conlinente en diversas partes; cada parle en distin-
tas naciones; cada nacién en Estados (como la nuestra); cada
Estado en municipalidades, éstas‘en ciudades y aldeas; la ciu-
dad en cuarteles, que subdivide en manzanas; éslas en casas
que tienen piezas, de las cuales muy bien puede ser una aque-
lla en-que se da la clase.

Los partidarios de ésta manera de ensefiar dan como buena
razén de su modo de proceder que emplean el andlisis; pero
es' ficil comprender que lo emplean precisamente después de
haber hecho intervenir una idea simbélica, en cuyo conoci-
miento no ha intervenido el segundo precepto pedagégico; lo
cual, comojes obvio comprender, invalida del todo semejante
manera de ensefar.

Los contradictores de éllos dicen que el mejor modo es em-
pezar por lo que denominan la geografia local, y segin esto
proceden asi: Describen la sala de clase; en seguida el edificio
4 que ésta pertenece; después la manzana, el cuartel, la ciu-
dad, el municipio, el Estado, la nacién, el continente, los con-
tinentes, los océanos y el globo terrdqueo. Dan en su apoyo el
ir de lo particular & lo general, de lo conocido d lo desconoci-
do; pero no advierten que si Io que dicen es verdad no es me-
nos cierto que en el caso emplean para principiar un procedi-
miento que es antipedagdgico, pues obligan al nifio 4 sinteti-
zar cuando no es oportuno.

Pero si la eritica ha acabado por sefialar los defectos que
tienen ambos modos de ensefiar zcémo debe entonces proce-
derse?

El Dr. Flores con notable acierto ha zanjado las dificultades,
sefialando con toda seguridad el camino. Debe principiarse
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siempre por ideas reales y terminar por las simbélicas; pero
antes de llegar 4 éstas debe darse el sistema de simbolos y ha-
cerse comprender las relaciones que los unen con la realidad.

Para empezar la ensefianza geogrifica debe aprovecharse
una excursion escolar y elegir un sitio elevado desde donde
abarcar con la vista una grande extensién. Una vez alli, debe
orientarse la extensién percibida, sefialando los puntos cardi-
nales, Norte, Sur, Este y Oeste. Acto continuo y por descrip-
cidn, sefialarse sucesivamente cada uno de los accidentes geo-
grificos que se perciban, por ejemplo, una cadena de monta-
fias, un voledn, un cerro, una llanura, una barranca, un lago,
un rio, ete., ete. Concluida ésta enumeracién descriptiva, se
procurard fijar en un papel la representacién de lo que se est4
percibiendo, sefialando previamente los puntos cardinales &

indicando por pequefios circulos concéntricos los cerros y vol-

canes, por lineas tortuosas los rios, por poligones irregulares
los lagos. Y de esta manera el nifio habrd adquirido ideas rea-
les del panorama que contempld y llegard 4 conocer un siste-
ma de simbolos que le ayudard 4 ensanchar mds y mds sus
conocimientos geogrificos.

Es conveniente repetir estas escursiones para fortalecer las
nociones primitivas y en segaida pasar con paso firme al es-
tudio de las esferas, los mapas y los planos, asf como 4 las re-
presentaciones en el pizarrén, con gises de colores, para ter-
minar en el papel con colores.

Al empezar el estudio de los mapas, se principiard por el de
la localidad: por ejemplo el del Distrito en esta ciudad,y el del
Territorio respectivo en cada uno de los dos federales, ddndole
la preferencia, como es natural, 4 la descripeién fisica de eada
lugar, 4 las vias de comunicacidn, el clima, las producciones,
la industria, el estado social y la instruccién.

Una vez conocido esto, se pasard al estudio-del mapa gene-
ral de la Republica, después al de todo el continente america-
no, y por contraste al del llamado antiguo mundo y 4 los océa-
nos que los separan.
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Se procurard que los alumnos se formen una imagen de los
mapas que van aprendienho, para lo cual deben ha.cerl(‘)s tra-'
708 relativos, valiéndose de gises de colores en el pizarron, asi
como para concluir los hardn en papel adecuado.

Como. sintesis general se hardn ejercicios en las esferas co-
munes v en la esfera muda; en aquéllas usando de preferencia
la form£1 de problemas, ya de distancias, de situacién y de du-
racién y aspecto de los dias.

En nuestra ley de instruecidn se principia el estudio de la
geografia en el segundo aiio, y para hacerlo con fruto \ 1'1oder
dar con precisién el conceplo de la orientacion se e]eglra'una
excursion apropiada; y alli mismo se principiard (sin olvidar)
los principios de Pestalozz: las cosas antes que las palabras, I.a
observacién antes de la expresién. La adquisicién de la termi-
nologia geogrfica, valle, montaiia, lago, ete., lo cual con ‘tan
segura base podrd extenderse extraordinariamente. Como ejer-
cicios de ‘aplicacién se dard la orientacién de la escuela; de ca-
da una de sus clases; la posicién de las calles adyacentes, y,
por dltimo, lo-relativod la poblaeién, dibujando con todo'cui-
dado el plano dela escuela. En-el tercer afio se empezara por
el estudio y representacién del plano de la localidad (ciudad 6
pueblo)y en seguida se-hard lo mismo con el mapa del distri-
to, territorio, cantén 6 estado, dibujando estas distintas partes
ya en el pizarrén ya en el papel. De estas consideraciones me-
i"amc-nte de geografia fisica se pasard al concepto de municipio,
distrito, territorio ¢ entidad federativa de que se trate, apre-
ciéndolos con cuidado desde el punto/de vista de geografia po-
litica.

Para que estas nociones queden mejor inculcadas y pasan-
do por la sucinta apreciacién del mapa de la Repiiblica, se
ird d la consideracidn general de la esfera para dar idea sim-
héliea de la forma y extensién de la tierra: adquirir por con-
traste el conocimiento de las aguas y los continentes, la distri-
bucién de aquéllas y los earacteres mds generales de éstos. En
el cuarto afio y valiéndose siempre de la esfera, se apreciardn
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los caracteres fisicos de los continentes y sus grandes divisio-
nes para derivar de éstas las subdivisiones politicas. Con este
molivo se estudiardn los circulos mdximos y menores de la
esfera, para que orientado cada lugar pueda fijarse su posicion
por la latitud, la longitud, y la altura, y deducir de alli aproxi-
madamente la flora y la fauna de cada region.

Considerada la esfera se podrdn apreciar los movimientos
de rotacién y traslacién de la tierra, determinando los prime-
ros la sucesion del dia y de la noche y el segundo el de las es-
taciones, y si ademds de la tierra y el sol se habla de Ia luna,
de Venus y de Marte, puede ya darse idea de los eclipses.

Para terminar lo relativo 4 tan interesante punto, siguiendo
el camino ya indicado se dardn nociones lo mas completas po-
sible de la geografia fisica y politica de la Repiiblica mexicana.

Ademds de los 1itiles ya indicados, la esfera armilar y la te-
lirica serdn tiles recursos para la ensefianza de ésta materia,
pues no debe olvidarse que han de allegarse todos los medios

que faciliten la tarea del maestro y amenicen el trabajo del
alumno.

LA HISTORIA.

La historia que segtin la hermosa frase de Cicerdn es el fes-
timonio. del tiempo, la. luz de la verdad y la escuela de lavida, pue-
de ensefiarse con el objeto de instruir é con la mira de edu-
ear. Si lo primero, el propésito es que se conozea lo mejor po-
sible el mecanismo social y ver edmo se suceden unos g otros
los estados sociales; pera si el deseo es realizar lo segundo,
entonces los acontecimientos histérices se toman eomo recur-
sos para focar el corazén y perfeccionar los sentimientos por
su ejercicio.

Natural es que enla escuela elemental no tomemos la his-
toria en el primer sentido sino en el'segundo, pues nuestro

propdsito no debe ser dar erudicién 4 los educandos, sino que

nos sirva inicamente por su importancia moral y civica.
Pero si la historia no debe servir, por no ser esta la ocasién
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propicia, para iniciar al nifio en los arcanos de la sociologia, sf
es indispensable que el maestro tenga presente que todos los
sucesos histéricos estdn encadenados entre siy regidos por
leyes tan fijas, si bien ménos claras, como las que rigen 4 los
tendmenos astronémicos y fisicos.

Al tomar el maestro la historia no va 4 dar con ella d los
educandos el conocimiento del medio social en que vive, sino
que sus inagotables recursos deben siempre producir sélo emo-
ciones. Asi, la figura de Anfbal despertard entusiasmo; la per-
sonalidad de Sdcrates admiracion, la de Hidalgo carifio y gra-
titud.

Esta 1iltima indicacidn sefiala la manera de valerse de Ia his-
toria en la ensefianza; es decir, que no se hablard del suceso
sino de los hombres que en €l tomaron parte, no de los acon-
tecimientos histéricos sino de los héroes. Por ¢jemplo en nues-
tras escuelas no empezaremos por hablar de la independencia,,
sino de Hidalgo, Morelos y Guerrero; no hablaremos de la Re-
formasino de Judrez, ni de'la paz y el progreso sino de Porfi-
rio Diaz.

M4s al hablar de los héroes 6 de los personajes objeto de
nuestra narracién, haremos lo mds que sea dable sintético el
estudio, presentando los retratos y favoreciendo la asociacion
por medio de ldminas de edificios, de lugares, ete., y si fuera
posible con el concurso de proyecciones de linterna mdgica.

Todas estas clases, se amenizardn tanto como sea dable y
se dardn en forma oral y con el cardcter narrativo propio de
los cuentos.

Parece intitil decir que serdn elegidos los personajes de pre-
ferencia en nuestra historia nacional, haciendo resaltar conve-
nientemente el cardcter moral y civico.

Segun la ley vigente, el estudio de la historia principia en el
tercer afio, econ pldticas referentes 4 nuestra historia antigua y
4 la de la época colonial; para obtener un bueno y préctico

fruto, y poniéndose siempre en el camino que hemos procura-
do trazar, nos parece que un paseo por nuestra hermosa cal-
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zada de la Reforme podrfa ser el feliz punto de parlida para
iniciar la ensefianza de esta valiosa asignatura. Sirviéndonos
de los monumentos y estatuas que le adornan, presentaremos
4 Cuauhtemoc como la radiante figura del dltimo azteca, pre-
sentando su heroismo, su abnegacion y su patriotismo como
un conjunto moral de grande empuje educativo y elevado mo-
delo. Acercdndose al centro estd el monumento a Colén, cuya
constancia llevé al reino de Espafia un Nuevo Mundo: allf
mismo estdn las estatuas del padre Gante, ejemplo de amor
por la nifiez, y el padre Las Casas, modelo de grande caridad.
En el cuarto afio y después de haber caracterizado cémo el
pais de Cuahutemoc estuvo tres siglos dominado por los que
vinieron después de Coldn, aparece radiante la inmaculada
figura de Hidalgo yendo al sacrificio por amor al pueblo, pro-
clamando la libertad de los esclavos por el ardiente deseo de
la justicia, y cémo después de su muerte en Chihuahua, se os-
tenta sola la brillanlisima figura de Morelos, quien muerto en
San Cristébal Ecatepee, deja inextinguible la constancia de
Guerrero en las montaifias del Estado que hoy lleva su nom-
bre.

Después nace la Repiiblica con Santa-Anna y Guadalupe Vie-
toria; se cardeteriza con Valentin Gémez Farfas, Anaya y Pe-
fia y Pefia. Viene la Constitucién de 57 como légico resultado
de Comonfort, Alvarez y Villarreal; la Reforma y la interven-
cion francesa serdn referidas personificando el genio, la cons-
tancia y el valor de Judrez, Ocampo, Miguel Lerdo, Gutiérrez
Zamora y. Zaragoza, para terminar con la paz y el progreso de
México felizmente vinculadas en la tarea reconstructora reali-
zada por un solo personaje, Porfirio Diaz.

MORAL PRACTICA E INSTRUCCION civica,

Para llegar 4 ser ciudadano es preciso empezar por ser hom-
bre. Por eso con tanto acierto se ha querido que la educacién

moral concluya la ensefianza del nifio para que la instruccién
Pedagogia.—9
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civica la complemente de un modo adecuado, pues sabido es
que el primero de los principios civicos es siempre la prdctica
de las virtudes individuales y sociales.

No es fuera de propdsito recordar aqui las siempre precisas
frases del inmortal Pestalozzi: “sin la educacidn cfvica y poli-
tica, decla, el pueblo soberano es un nifio que juega con fuego
y corre 4 cada momento el riesgo de incendiar la casa.”

El alumno va 4 la escuela 4 recibir en ella los elementos
principales para. desempeiiar su papel en el seno de la socie-
dad, Debe conocer, para que pueda practicarlos, sus deberes
y derechos sociales d que estd obligado con la sociedad, y lo
que ésta tiene derecho 4 exigirle; y para hacer todo esto y ha-
cerlo bien, debe empezar por saber cudl ha de ser su conduc-
ta para consigo mismo, para con su familia, para con la patria
y para con la humanidad.

Por esola moral le ha de sefialar sus deberes en todos los
momentos y en todas las condiciones, y la instruccion civica
su papel en el seno social.

Para caracterizar bien el punto de vista en que nos coloca-
mos.al tratar este magno asunto, vamos 4 precisar un concep-
to y 4 establecer algunos similes.

Desprendida de toda idea religiosa 1 ontoldgica, Ja moral es
el arte cientifico que dirige nuestra condueta d la consecuciim de
nuestro propio bien y el bien de los demds. Segin esto, clara-
mente se ve que el fin no puede ser més grande, ni mds ele-
vado, ni més deseable; y que el principal de los medios para
conseguirlo es dirigir correctamente la condueta. Luegod per=
feccionar ésta debe tender/sin cesar nuestra aspiracién funda-
mental.

La conducta esld constituida por un agregado de aclos que
se proponen alcanzar un fin,y, como en su oportunidad lo vi-

mos, tiene como factores el sentimiento, el pensamiento y la

voluntad. El primero sugiriendo y la tiltima realizando, pues

sélo en las personas de inteligencia grande y cullivada puede

¢l severo raciocinio ser-factor preponderante en la conducta.
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Los nifios y los grandes incultos no estdn en este caso, y por
eso la tendencia debe ser no que aprendan moral, sino ense-
fiarles 4 practicarla, deduciéndose de aqui que esta parte de la
educacién debe ser emocional y del corazén, mds que del ra-
ciocinio y de la inteligencia.

Los similes son los siguientes, que en cierfo modo la revelan
como la higiene y como la légica. En efecto, sin cesar ejecuta-
mos actos y eada uno de ellos se hace conforme dun precepto
higiénico 6 infringiéndolo; en el primer easo su resultado serd la
salud, y en el segundo la enfermedad. Igual cosa acontece con
el arte de la prueba, pues al formular un razonamiento se ha-
ce conforme 4 la l6gica 6 bien infringiéndola; en el primer caso
el resultado serd la verdad, en el segundo el error. De aqui se
infiere que la higiene es la ldgica del cuerpo, como la légica es
la higiene del espiritu. Desde el momento en que despertamos
hasta el instante en que nos entregamos al suefio, ejecutamos
aetos y sin cesar pensamos. De aqui se infiere que la higiene es
de todos los momentos, y la légica de todos los instantes y se
puede decir queni una ni ofre deben tener asignado lugar en el
programa de la ensefianza, sino que deben acompaiiar 4 todas
1as materias, formando el alma de ellas.

Consideraciones del todo semejantes pueden hacerse en
cuanto 4 la moral, enya importancia es tan inmensa como tras-
cendental. Propiamente no tiene sefialado lugar, puesto que
la inteligente disciplina escolar y la ensefianza del maestro de-
ben engarzarla en toda la vida de la escuela. No debe olvidar-
se nunca que la'moral en la escuela elemental no-se ensefia,
sino que se sugiere. Es la luz que debe alumbrar y sefialar el
sendero, y para esto el maestro debe empezar por ser siempre
irreprochable, de tal forma que sus palabras y sus actos estén
siempre en armonia, y tendiendo siempre 4 lo bueno y 4 lo
verdadero.

Desempefiar bien esta tareaes’lo mds difieil, pero comod la
vez es lo més importante, deben allegarse todos los recursos
con la mayor solicitud para conseguirlo.
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Se procederd poco mds 6 menos del modo siguiente: toman-
do como asunto ya las aceiones que lo merezcan, realizadas
por los nifios, 6 bien la lectura de un cuentecito ad hoe, se en-
tablardn conversaciones familiares, dirigidas de preferencia al
corazén_del nifio; estas conversaciones dardn lugar 4 poner
ejemplos, 4 narrar acontecimientos, y, si es oportuno, 4 esta-
blecer algin precepto.

Como segundo grado se hardn lecturas explicadas de asun-
tos morales, al principio elegidas indistintamente, y al fin ri-
gurosamente graduadas y coordinadas, para terminar al fin con
formales lecciones dadas por el maestro, sin perder de vista
que para el nifio la puerta debe ser el corazén, para terminar
por la reflexién poco 4 poco, pero sucesivamente mds extensa.

Claro es que 4 paso y 4 medida que se vaya modelando el
corazén del nifio, que se le vaya inspirando el sentimiento de}
deber, se procurard cuidadosamente que todas las formas ex-
teriores de su conducta los revelen urbanos y respetuosos.

Como se trata de deberes, es conveniente pasar de un modo
insensible de la moral'd la instruccidn eivica. Esta instruecién
es una suprema necesidad, puesto que en un pafs libre, que se
gobierna 4 si mismo, cada ciudadano tiene parte mds 6 menos
directa en la direccion de los negocios piiblicos. Debe conocer
la Constitucién, apreciar los deberes que ha de cumplir y los
derechos que puede ejercer.

Para que el maestro realice completamente esta parte de su
hermoso cometido, debe inspirarse en la historia y geografia
patria; en la evelucién de nuestra sociedad, y en un rectoideal
politico. Debe estar animado de un amplio espiritu de toleran»
cia y de respeto.

Provistos de los preceptos antes transcritos, puede darse ca-
bal cumplimiento 4 lo que pide nuestra ley para primer afio,
pues sefiala las conversaciones y las historietas como asuntos
concretos de moral practica, haciendo recaer los consideran-
dos acerca de las obligaciones del nifio en la escuela. En el

segundo afio las conversaciones deben hacerse mds y mds ex-
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tensas, los didlogos deben ser de mds aleance, puesto que ya
se trata no sélo de los deberes para consigo mismo y para con
la escuela, sino también con la familia y para con la sociedad
en que viven y para con la patria. En el tercer afio el progra-
ma debe ampliarse; se elegirdin notables ejemplos en que se
pongan de relieve las elevadas dotes personales. Las historie-
tas presentardn la importancia del valor y de la actividad en
contraposicién al miedo, la pereza y la ignorancia, y cémo ésta
da necesariamente oportunidad & las preocupaciones y supers-
ticiones populares, que amenguan el espiritu y destruyen la
dignidad personal. Con este motivo se sefialardn las supersti-
ciones més vulgares y se las combatird racionalmente. En el
cuarto afio, sin dejar de seguir ¢l mismo camino, la esfera mo-
ral se engrandecerd, y ya no serdn sélo los deberes para con
la familia y para eon la patria, sino también los que nos unen
«<on los demds hombres y con la humanidad, llegando 4 coro-
nar todo con el concepto de la solidaridad humana y el domi-
nio de la razon sobre la fuerza.

En instruccion efvica por medio de didlogos, se ensefiard al
al nifio larelacién que tiene la escuela con la sociedad en que
viven; el maestro con sus padres y con ellos mismos, para ter-
minar ddndole ideas sucintas y claras sobre lo que les interese
de la ley obligatoria, asf como de la organizacién politica del
municipio, distrito y territorios.

Una vez bien comprendidos estos puntos, debe pasarse al
conocimiento de la organizacién politica y administrativa de
cada uno de los Estados y de toda la Repiiblica; terminando,
como es natural, por inculcarles los principios y preceptos fun-
damentales de la Constitucién y las leyes de Reforma, llaman-
do muy especialmente la atencién acerca de los deberes y de-
rechos del eiudadano mexicano. En todas las lecciones el ideal
sera: el deber para el hombre y el patriotismo para el cinda-
dano.

Para llamar una vez mds la atencién acerca del camino que
debe seguirse en esta ensefianza, citaremos aqui las tiernas y




136
sugestivas palabras de Mme. de Saussure: “Del foco de los sen-
timientos tiernos y generosos se irradia sobre la inteligencia
no sé qué vida y qué dulce calor, del que se penetra intima-
mente. Los sentimientos no son sélo necesarios al espiri-
tu para completar sus conocimientos, sino que deciden de su
mismo cardcter, de su naturaleza y del género de su accién.”

Dieuso.

El dibujo es un hermoso lenguaje, es-poderoso factor en las
artes y en la industria y es supremo recurso en la educacién.

Vamos 4 tratar del dibujo no en su fase artistica, sino en su
aspecto educacional; 4 este propdsito las siguientes graficas pa-
labras de uno de los observadores mds grandes que ha teni-
do la humanidad, Spencer, muestran admirablemente la na-
turaleza y el aleance del dibujo en la escuela elemental: *La
opinién, que cunde, de gue el dibujo es uno de los elementos
de la edncacién, pruéba que se empieza 4 tener una idea mis
exacta.de lo que es el eultivo del espiritu, y es una sefiall de
que los maestros-adoptan por fin 1a marcha que la naturaleza
les indica constantemenle. Los esfuerzos espontdneos de los
nifos por representar personas, casas, drboles, animales y to-
do lo que les rodea, en una pizarra ¢ en un papel, es un hecho
conocido de todo el mundo. Ver estampas es uno de sus gran-
des placeres y, como siempre, su marcada tendencia 4 la imi-
tacion les inspira el deseo de hacerlas. Sus esfuerzos por imitar
los objetos que hieren su vista, son ejercicios 1itiles de pereep-
cién, propios para hacer ésta mds exacta y mds completa. Al
tratar de interesarnos en sus descubrimientos sobre las pro-
piedades usuales de los objetos, y al esforzarse en llamar nues-
tra atencién sobre su dibujo, solicitan precisamente de noso-
tros el género de educacion que necesitan.”

La simple observacidon acerca de todas y cada unade las ar-
tes, asi como la contemplacién de los rapidos progresos de la
industria, muestran con palpitante claridad la ingente necesi-
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dad que tienen el artesano, el artifice y el obrero en general,
del dibujo como base de sus actividades. g

Pasé ya el liempo en que era considerado el dibujo ?omo
ramo de adorno, y ahora todo ¢l mundo comprende que €l dfa,-
be constiluir parte importante de la escuela por s;u .iniluencm
en el mejoramiento y su necesidad en la vida practica.

Y este dibujo, tanio por su aspecto educalivo cuunt.o porque
echa los cimientos de futura instruceién en este senhdo,’ d'ebe
ser cultivado en el aula en sus diversos aspectos: geométrico,
de figura, ornato y de paisaje.

Pero si es verdad que ya no es discutible que debe formar

i ignaturas en la escuek »ntal, no todos es-
parie de las asignaturas en la escuela elemental,

t4n de acuerdo en la época de principiar su enseﬁan.zu.. ‘.\.'oso—
tros creemos que esa ensefanza debe iniciars? al principiar el
aprendizaje, y para precisar nuestros pensamientos nos basta~
rd transeribir las clarisimas palabras de Mlle. Chalamet, ’que
¢on notable exactitud le asignan su lugar y su papel: *Nada
conviene mds al nifio pequefio que el dibujo, que ()(:Lllpz’\ SL'IS
0jos y su mano, y le obliga por la naturaleza d.:l’traba,]o y sm’
que haya que forzarle, 4 observar atentamente, a eomparar, a
combinar. Subrayamos con intencién esta palabra, porque mar-
ca bien la superioridad del dibujo sobre los demds gjercicios d.e
observacién, en los que el nifio mira sin tener que' reproducir
lo que ve. En los mds modestos ensayos de dlbLT_]O hay algo
de creacion, un papel activo y personal que constituye uno' d.e
Jos mayores atractivos de este género de lra.l.')utlo. Con el lapiz
en la mano, el nifio inventa més que copia.”
En este sentido ereemios que el dibujo debe ser inseparable
compafiero del nifio en el mayor niimero de sus actividades.
No todos los pedagogos estdn de acuerdo en el método que
deba seguirse en la ensefianza de tan valiosa afignulux'u. Unos
quieren ir del elemento al todo, partir de la linea para l‘legar
4 la representacion de las figuras mds complexas, de la ilg.u'ra
humana, que ofrece las mayores dificultades de {'egresenltmc’)rf.
Los que este camino siguen, emplean el procedimiento sintéti-
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€0, que presenta siempre mayores dificultades; ademds, no de-
be olvidarse, segiin lo dijo ya Pestalozzi: “la naturaleza no da
al nifio lineas sino objetos, y no debemos darle las lineas sino
para ayudarle & ver bien los objetos, pero hay que guardarse
de quitarle éstos y de no ensefiarle mas que aquellas.”

Siendo, pues, la linea una abstraccién, los que por ella em-
piezan la ensefianza, invierten el modo natural, pues van de lo
abstracto d 1o concrete y de lo indefinido 4 lo definido.

Otros maestros, por el contrario, wvan del todo 4 cada una
de sus partes, y porlo mismo ponen 4 los discipulos en con-
diciones de analizar y en aptitud de proceder siempre de lo
concreto 4 lo abstracto.

Por las razones que ya en su lugar quedan expuestas, nos-
otros somos de esta opinién; mas como los que de ella parti-
cipan se han divido en dos escuelas, es preciso analizarlas ¥
sefialar por cudl nos decidimos.

Unos quieren que el modelo y el guia sea la estampa, y otros
pretenden que el punto de partida sean los objetos reales. De
esta tiltima opinién somos nosotros y la razén es obyia, pues
de seguir este modo de ensefiar aplicamos el método objetivo;
en tanto que la copia de la estampa es obsequiar el método
subjetivo, puesto que al copiar de la estampa, es hacerlo de se-
gunda mano.

La opinién que sostenemos no es reciente, hace mucho que
figura en pedagogia y siempre sus resultados han sido notables.
Ha tenido por contradictores 4 los pintores y dibujantes de
profesién, porque éstos no han podido ver en el dibujo su fun-
damental cardcter educativo, sino que lo han \'isto‘ sin cesar
como poderoso factor instructivo.

Para comprobar nuestro aserto ¥ al mismo tiempo trazar el
camino que es preciso seguir en la ensefianza del dibujo, na-
da creemos mads 4 propdsito que transcribir integras las inmor-
tales palabras del fildsofo de Ginebra, Rousseau: “Los nifios,
grandes imitadores, tratan todos de dibujar; y yo quisiera que
el mio cultivase ese arte no precisamente por el arte mismo,
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sino para que tuviese la vista exacta y la mano flexible; en ge-
neral, importa poco que sepa tal 6 cual ejercicio, siempre que
adquiera la perspicacia del sentido y la buena costumbre cor-
poral que se adquiere con ese trabajo. Me guardaré bien de
darle un maestro de dibujo que no le haria imitar mds que imi-
taciones ni le haria dibujar mds que por dibujes. Quiero que no
tenga otro maestro que la naturaleza ni otro modelo que los
objetos. Quiero que tenga ante la vista el original mismo y no
¢l papel que le representa; que dibuje una casa por una casa, un
drbol por un drbol, un hombre por un hombre, 4 fin de que
se acostumbre 4 observar bien los cuerpos y sus apariencias,
y no 4 tomar por verdaderas imitaciones las falsas y conven-
cionales; le prohibiré que trace nada de memoria, en ausencia
de los objetos, hasta que por frecuentes observaciones sus
figuras se le graben exactamente en la imaginacion, pues te-
meré que al sustituir la verdad de las cosas con figuras capri-
chosas y fantdsticas, pierda el conocimiento de las proporcio-
nes y el gusto de las bellezas de la naturaleza.

“Bien sé que de este modo pintarrajeard mucho tiempo sin
hacer nada que se sepa lo que es; que tardard en adquirir la
elegancia en los contornos y el ligero trazo de los dibujantes,
y que acaso no tendrd nunca el discernimiento de los efectos
pictéricos, ni el buen gusto que requiere el dibujo; pero en
cambio contraerd seguramente un golpe de vista mds exacto
y una mano mds segura; conocera las verdaderas relaciones
de tamafio y de figura que hay entre los animales; las plantas
y los cuerpos naturales, y adquirird mds pronlo la prdetica de
las perspectivas Hy

Después de esto sdlo nos resta afiadir que las indicaciones
trazadas sélo son parte del programa que ha de desarrollarse,
puesto que ademads del dibujo que llamariamos propiamente
natural, debe venir el dibujo geométrico, y no sélo como com-
plemento, sino iniciando los trabajos en este sentido, pues la
copia de los sélidos en yeso y de dimensiones apropiadas de-
be ser el principio de esta ensefianza.
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En el primer afio, segin nuestra ley, deben hacerse cuida-
dosos ejercicios de trazos de contornos de cuerpos geométri-
cos (sélidos de yeso), de los objetos muy conocidos que sirvan
para las lecciones de eosas, asi como de los que han de servir
para los primeros ejercicios de lenguaje. En el segundo afio se
ampliardn estos mismos ejercicios, tomando por modelos ob-
jetos mds complexos y exigiendo mayor precisién en la copia
y representacion de los variados sélidos. En el tercer afio, sin
abandonar los ejercicios fundamentales, se tomardn por mo-
delos los nitiles y demds objetos de las artes y oficios; ya en
este grado pueden hacerse con provecho ejercicios de inven-
tiva. Por fltimo, en el cuarto afio se hard el estudio de obje-
tos naturales, de aplicaciones de ornato y de dibujo lineal, dan-
do completa nocién: de las leyes de perspectiva, sirviéndose
con cuidado de la escala en las construcciones.

CanTO:

El'canto y'¢l dibujo son en la escuela elemental las prime-
tas rafces del exuberante drbol que en el mundo social forma
las bellas artes. El canlo es, con los gritos de alegria, compa-
fiero inseparable del nifio conlento; por eso se le debe cuida-
dosamente organizar para que en el aula lo acompaie casi sin
interrupcién.

Se ha dicho que el canto tiene poderosa influencia en la
educacién fisica, en la inteleetual y'en la‘moral. Respecto del
primer punto - es indudable, pueste que el canto contribuye 4
ella poderosamente, fortificando los pulmones y dando agili-
dad 4 los 6rganos vocales. Perfecciona el ofdo, y por tanto de
esta manera contribuye en esta via 4 la perfectibilidad de la
inteligeneia, puesto que se sabe que, de los sentidos, éste y el
de lavista son los intelectuales por excelencia; también el can-
to facilita en cierto modo la adquisicién de los conocimientos,
puesto que siendo grato, dispone bien nuestro espiritu. En
cuanto 4 su influencia moral, si no le concedemos el poderoso
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ascendiente que los antiguos le atribufan, si creemos que es un

gran elemento de orden y disciplina, es un medio excelente
de arreglar los movimientos de entrada y salida 4 las clases,
y norma el ritmo y la armonfa del conjunlo. Como los nifios
aman la musica, es el canto un buen recreo para ellos, y en
determinados momentos propio para reanimar su actividad.

Pestalozzi decia, con sobrada razén, que asi como el nifio
aprende 4 hablar antes de saber leer, debe aprender & cantar
antes de conocer los signos convencionales de la misica es-
crita.

Pues bien, de la misma manera que el nifio habla, porque
oye hablar, asi debe cantar cuando oiga cantar; y por eso es
un acertado consejo el de que en los grupos numerosos de ni-
fios se haga con frecuencia que canten aquellos que tengan
mejores aptitudes, para gue los déemds escuchen, pues sdlo
oyendo se ejercita el oido,como cantando se da actividad 4 la
VOZ.

Dicho esto, ficil es comprender que toda ensefianza del can-
to en la eseuela elemental debe hacerse sélo por audicién.

Indicado el método que ha de seguirse, debemos advertir
que otro de los factores en la ensefianza del canto es la elec-
cién de los coros que se han de presentar al nifio. Estos de-
ben ser sencillos y rigurosamente graduados; la letra debe
adaptarse 4 las condiciones. del nifio y el asunto elegido debe
de preferencia ser alegre.

Segtin-nuestra ley, en el primer afio, al ensefiarse sélo-por
audicién, se elegirdn: caros cortos y de poco alcance musical,
teniendo en cuenta la poca extensién de la voz en los nifios.
En el segundo afio, aunque el programa es semejante, debe
aumentarse el niimero de coros y aumentarse el ejercicio. En
el tercer afio, habiendo conseguido ya cantos al unisono, se
pondrén otros de una y de dos voces. Por tltimo, en el cuar-
to afio se aumentardn los ejercicios, se aumentardn las masas
corales y cuidadosamente se corregirdn los defectos ¢ faltas
observadas.
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Gmivasia Y EJERCICIOS MILITARES.

Al decir algunas palabras acerca de la gimndstica y de su
complemento para los nifios, los ejercicios militares, viene 4
nuestra memoria con irresistible fuerza el antiguo aforismo
nunca olvidado, porque es de supremo valor: espiritu sano en
Cuerpo sano.

Lo mismo que todo lo anterior ha tenido por soberana mi-
ra, principalmente la cultura del espiritu, los asuntos que
ahora vamos 4 tratar aspiran al perfeecionamiento de nues-
tros drganos corporales, disponiendo al cuerpo tanto para la
accién como para que sea resistente 4la fatiga. Sabido es que
dividir al hombre en cuerpo y espiritu es sélo una mera cues-
tion subjetiva, pues en realidad el hombre obra en su totali-
dad en la prdetica, y por lo mismo y con igual cuidado, debe-
mos atender 4 uno y ofro de sus componentes.

La gimnasia no sélo tiene por objeto la cultura fisiea, sino
que sélo es fructuosala cultura espiritual si el cuerpo estd sa-
noy vigoroso, y durante-los estudios viene 4 interrumpir opor-
tunamente los trabajos intelectuales y hace que cuando se
vuelva 4 éstos, se aprendan con mds desahogo y provecho.

Otra de las ventajas de estos ejercicios es prestarse para la
disciplina en la escuela.

Por tiltimo, debe cuidarse escrupulosamente de que 4 esta
clase de ejercicios se dediquen uno y otro sexo, pues obran-
do de esta manera, no sélo se trabaja para la salud del presen-
te, sino que se prepara mejor la generacion del porvenir.

Bien se comprende que al decir lo anterior y hacer riguro-
samente obligatoria la gimnasia para ambos sexos, deseamos
que en sus procedimientos se adapte 4 cada uno de ellos.

Los ejercicios Afisicos han sidoe llevados 4 la prdetica en dos

formas diversas: como gimnasia metédica y'en aparatos, y co-
mo ejercicios libres, propiamente juegos. Tanto en cantidad
como en calidad es superior la segunda forma 4 la primera;
puesto que debiendo en un tiempo dado hacer practicar de-
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terminados ejercicios 4 un grupo de nifios, es notorio que sien-
do uniforme lo que todos deben efectuar, podrd ser excesivo
para los débiles, apropiado para los bien desarrollados, y de-
ficiente para los vigorosos. En tanto que el juego libre, como
habré de ser graduado por cada uno, es indudable que se adap-
tard 4 sus propias circunstancias,

También en calidad son distintos, pues los ejercicios gim-
ndsticos después de repetidos son mondtones, en tanto que
los ejercicios libres por su propia naturaleza son agradables; lo
cual constituye su superioridad respecto de aquéllos. Y no
hay que olvidar la expresién de Spencer, que el mejor ténico
que se conoce es la felicidad.

Los ejercicios libres, en cuyo favor nos decidimos, se han
distribuido en dos grandes grupos: los juegos libres y los ejer-
cicios higiénicos; tanto unos como otros deben, en medio de
su libertad, ser disciplinados, al' mismo tiempo que graduarse
rigurosamente.

Y aunque nuestra preferencia es decisiva respecto de los
Juegos, debemos hacer dos observaciones fundamentales; es la
primera, que los variados juegos que elijamos deben adaptarse
totalmente & las condiciones fisicas del nifio, 4 sus inclinacio-
nes y 4 la estacién y lugar; es la segunda, que debe emplearse
la gimnasia propiamente dicha eomo recurso complementario,
eligiendo aquellos aparatos que puedan satisfacer 4 lo que as-
piramos, sin dar lugar al acrobatismo 6 4 ejercicios peligrosos,
que en todos los casos deben ser totalmente desechados.

Con las acertadas palabras de Compayré terminaré estas
sucintas explicaciones: “el juego al aire libre, que invita 4 sal-
tar, 4 correr sin descanso y 4 gritar 4 plenos pulmones; que
hace circular vivamente la sangre y enrojecerse las mejillas,
hé aqui el agente por excelencia para el desarrollo fisico. Los
ingleses y los americanos lo saben bicn, puesto que han hecho
del juego una. institucién nacional.”

Por fortuna ya en nuestra vida social empiezan 4 generali-
zarse 4 gran prisa los juegos, y en el trabajo del profesor
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Abraham Gémez, que acaba de premiar la Academia de Maes-
tros de esta ciudad, se inicia la idea, que lo mismo que hay bi-
bliotecas para la cultura intelectual, hay?n gimnasios publicos
para el perfeccionamiento fisico.

Veamos ahora los ejercicios militares.

El nifio de la escuela elemental no es solamente un futuro
obrero, sino también un ciudadano en perspectiva, que acaso
deberd ser un futuro soldado.” Y siendo la escuela una institu-
¢ién soeial destinada & preparar para la vida completa, faltaria
en parte d su elevada misién, si no‘dedicara algunas horas es-
eolares 4 esta clase de ejercicios; de esta manera, con nifios
asf preparados, una vez que sean hombres, si la nacién los ne-
cesita, podrd emplear muy poco tiempo en prepararlos para la
actividad de una guerra fructuosa. (Elocuente ejemplo nos ha
presentado la Reptiblica del Norte en la reciente guerra his-
pano-americana.) Esto hace ver con meridiana claridad que
los batallones escolares no son simplemente un juego de ni-
fios, sino importante asunto ttil y patriético.

Como se sabe,en el primer afio de nuestra ley se prescri-
ben-movimientos libres, juegos gimndsticos y marchas regula-
rizadas; pero dtodo esto se le ha de dar la mayor amenidad y
un objeto bien claro. En el segundo afio se amplian estos ejer-
cicios y en pequena escala se hardn algunos bien sistematiza~
dos con bastones. El tinico aumento que se hard en tercer afio
es practicar ejercicios con mazas. En el cuarto afio se hardn
mds variados y extensos los ejercicios y con aparatos adecua-
dos se intentara el perfeccionamiento fisico de cada alamno.

Los ejercicios militares, entre olras ventajas, tienen las de
producir placer en los educandos, siendo por tanto esencial-
mente pedagogicos. Deben principiar.d practicarse en el ter-
cer afio, consagrando todo ese curso escolard la escuela del
soldado'sin armas, destinando la primera mitad del cuarto afio
d la ensefianza del manejo del arma, empleando fusiles de ma-

dera, y dejar la segunda mitad de este tiempo para darles des-
treza y aptitud con el fusil propiamente dicho.
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Por fortuna este programa puede realizarse en todas partes,
porque para completarlo ya se cuenta con fusiles escolares sis-
tema Maiissers, traidos expresamente por orden del C. Presi-
dente de la Reptblica.

LLABORES MANUALES Y DOMESTICAS PARA LAS NINAS.

Este ramo importantisimo tiene un elevado alcance en la
escuela elemental, pero para recoger de él todos los beneficios
que con justicia se esperan, debe precisarse su cardcter y mar-
carse su extensién. En efecto,sin que se crea que tenemos en
poco lo relativo al bordado, al encaje y 4 la costura fina, es
preciso llamar la atencién acerca de lo que se ha de hacer en
este sentido en la escuela elemental. Allf, teniendo en cuenta
las necesidades comunes de las familias, deben hacerse los tra-
bajos encaminados 4 satisfacerlas, y, por lo mismo, las labores
usuales, que son las mds sencillas, deben formar el asunto
propio de esta asignatura; es decir, que en estos establecimien-
tos se ha de practicar la costura doméstica, Wtil y necesaria
para la mayoria.

Ensefiarlas 4 remendar, 4 unir las partes de las piezas mds
precisas y 4 cortar ias de mayor uso, debe ser el propdsito. Si
después de practicado esto se cuenta eon algin tiempo, se les
puede ensefiar algo mds, como zurcir medias, tejer, marcar y
hacer deshilados.

Las necesidades de la época aconsejan, siempre que esto
sea dable, ensefiarles 4 las que concluyen su instruccidn ele-
mental, el manejo de la mdquina de coser.

Mas como la costura no es la Unica ocupacion de la mujer
dentro del hogar, ni cuando se emplea en olras ocupaciones
para satisfacer honradamente 4 sus necesidades, es preciso
ejercitarlas en algunas otras actividades de'aplicacion prdctica;
4 todas estas ocupaciones, gue con solicito esmero cuidan In-
glaterra y Rusia en sus escuelas, se ha dado el nombre de eco-
nomfa doméstica. Se han de dar elementales nociones acerca
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de los indispensables requisitos que ha de satisfacer una ha-
bitacién, la necesidad y modo de asearla, asi como 4 los mue-
bles que contenga y la manera de ventilarla: el lavado de la
ropa, el jabonado y desgrasado: los conocimientos mds ele-
mentales-acerca de la preparacién y conservacién de los ali-
mentos mds comunes y las bebidas mds usuales; los titiles de
la cocina y lo relativo 4 los bafios de aseo é higiénicos; al uso
del pafiuelo, los abrigos y las escupideras.

Si todo lo dicho se hace practicar teniendo en cuenta el ob-
Jeto que se propone y las condiciones de las ensenadas, claro
es que se habrd conseguido mucho.

Segtin nuestra ley, en el primer afio se ha de hacer practi-
car el hilvdn, arreglar dobladillos, hacer tejidos de estambre &
hilaza con gancho de madera y hacer sencillas labores en ca-
nevi. En el segundo afio surgete y pespunte derecho, y se ha-
rdn tejidos de malla, horquillas y de muela. Sencillog borda-
dos de cordoncillos con hilazas de colores para terminar con
punlo de espiga. En el tercero, pespuntes en se gado sobre
y bordados
, deshilados y lige-

costuras y alforzas,y tejides con gancho de metal
en canevd.- Y en el cuarto, dobladillo de 0jo
ras nociones practicas sobre el corte de las
de ropa.

principales piezas

CoNcLusidy.

Todo lo dicho antes estd sugerido por los conocimiantos pe-
dagdgicos y los preceptos de la ley vigente. En ellos se encuen-
tra, en nuestra opinién, todo lo necesario ¢ indispensable pa-
ra los que van 4 nuestra escuela elemental. Pero lo sefialado
sélo serd fructuoso si con sano criterio y cifiéndose 4 los man-
datos de la Pedagogia se hace practicar con invariable cons-
tancia.

Debemos formar gentes cultas y ttiles y disponer 4 los edu-
candos lo mejor que sea posible para la vida real.

El mejor modo de hacer en pocas palabras la sintesis de
nuestra escuela es, transcribir algunas de las admirables frases
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de M. Greard, que al mismo tiempo que sefialan un sendero que
es el que debe seguirse, son para nosolros el fiel trasunto del
cardeter propio de nuestra eseuela elemental:

“Si es tal el objeto de la ensefianza primaria, es evidente
que la hace valer el método y que éste puede resumirse en al-
gunas frases.

“Prescindir de todos los ejercicios que falsean la direccién
de la ensefianza bajo pretexto de elevar su cardceter: modelos
de escritura complicados y extravagantes; textos de lecciones
desmesuradas; series de andlisis y conjugaciones eseritas; de-
finiciones indigestas; escasear los preceptos y multiplicar los
ejercicios; no olvidar jamds que el mejor libro es la palabra
del maestro; no usar de la memoria, tan 4gil y segura del alum-
no,sino como un punto de apoyo, y hacer de modo que la en-
sefianza penetre en su inteligencia, que es la tnica que puede
conservarla; llevarlo de lo simple & lo compuesto, de lo fieil 4
lo difieil, de la aplicacién al principio; conducirle, por pregun-
tas bien encadenadas, 4 descubrir lo que se le quiere ensefiar;
acostumbrarle 4 razonar, 4 hacer que encuentre y que vea; en
una palabra, tener siempre su inteligencia en movimiento y su
razén en actividad, y para ello no dejar obscuro nada que me-
rezca explicacién; llevar la demostracion hasta la representa-
cion material de las cosas, siempre que sea posible; prescindir
en todas las materias de los hechos confusos que abruman la
inteligencia, y dejar sélo los hechos caracteristicos y las reglas
sencillas que la esclarecen; llegar en todo 4 aplicaciones jui-
ciosas, ttiles y morales: en lectura, por ejemplo, sacar del tro-
zo lefdo todas las aplicaciones instruetivas, todos los consejos
de conducta que lleve consigo; en gramdtica, partir del ejem-
plo para llegar 4 la regla, despojada de las sutilezas de la es-
coldstica; escoger los textos de eseritura al dictado entre los
trozos mads sencillos y mas puros de las obras eldsicas; tomar
los asuntos para los ejercicios orules, no de colecciones hechas
a capricho para complicar las dificultades de la lengua, sino
de cosas corrientes, de un incidente de clase, de las lecciones

Pedagogfa.—10
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del dia, de los pasajes de la historia nacional ¢ de la geografia
aprendida recientemente; inventar ejemplos ante el discipulo,
lo que aguza su atencidn; dejdrselos inventar & él mismo y, so-
bre todo, escribirlos en el encerado; referir todas las operacio-
nes del cdleulo 4 ejercicios prédcticos tomados de los usos de
la vida; no ensefiar la geografia méds que en el mapa?® y exten-
der progresivamente el horizonte del nifio de la calle al barrio,
4 la ciudad, 4 la region, 4 la nacién y al mundo entero; animar
la descripeién topogrifica con la pintura de las particularida-
des de configuracién que presentan los lugares, con la expli-
cacion de sus productos naturales 6 industriales, con el re-
cuerdo de sucesos en ellos ocurridos; en historia dar 4 las épo-
cas una extension apropiada 4 su imporfancia relativa y pasar
mds-rdpidamente por los primeros siglos,? para detenerse en
los de que procedemos mas directamente;® sacrificar sin es-
crupulo los detalles de pura erudicién para poner de relieve
las grandes lineas del desarrollo histérico; buscar la hilacién
de esos desarrollos,no en la sucesién de hechos guerreros, si-
no en el encadenamiento razonado de las instituciones, en los
progresos de las ideas sociales, en las conquistas de la inteli-
gencia, que-son las verdaderas conquistas de la civilizacién;
poner ante la vista delnifio los hombres y las cosas, pintdn-
doles de modo que ennoblezean su imaginacién y agranden su
alma; tener de la humanidad el concepto de Pascal, mirdndo-
la como un gran sér que subsiste perpetuamente; y dar 4 los
nifios una idea razonable de la patria y de los deberes que im-
pone: tal debe ser el espirifu de las lecciones de la escuela.”

Si esto hace el maestro con constancia y abnegacidn, cui-
dando, al ensefiar, tanto del fondo como de la forma, corrigien-
do los gérmenes de maldad y dando 4 los grupos que recibe +

1 Bien entendido, después de haber dado las nociones fundamentales obje-
tivamente, en el ferreno; y después de haber ensefiado del mejor modo 1a co-
rrelacién entre la representacién y lo que representa.—N, del A.

2 Para nosotros la éra azteca y la época colonial.—N, del 4.

3 Nuestra guerra de Independencia y 1a grandiosa epopeya de la Reforma.
—N. del A.
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la urbanidad y costumbres propias de un pueblo culto, habra
realizado el mds grande de los beneficios sociales, puesto que
contribuird poderosamente 4 formar hombres sanos, itiles y
honrados, y mujeres llenas de virtud y laboriosidad.

CAPITULO XIL

ESCUELA PRIMARIA SUPERIOR.

El articulo 19 de la ley reglamentaria de la instruccion prima-
ria superior, de 7 de Noviembre de 96, dice: La instruceion pri-
maria superior, como ensefianza media entre la elemental y la pre-
paratoria, comprenderd los ramos siguientes:

Moral, instruccién eivica y derecho usual.

Lengua nacional, francés é inglés.

Aritmética razonada, elementos de contabilidad y elementos
de dlgebra.

Elementos de ciencias fisicas y de historia natural.

Nociones de fisiologia, higiene y medicina domésticas.

Geometria.

Geografia general y de México en particular.

Historia general y de México en particular.

Nociones de economfia politica.

Trabajos manuales para los nifios.

Labores domésticas para las nifias.

Dibujo lineal y de ornato.

Caligrafia.

Miisica vocal.

Ejercicios higiénicos y ejercicios militares.

Educacion estética.

El artieulo 22 de la misma ley dice: el programa anterior se
desarrollard en dos afios, divididos en semestres, y su distribu-
cion serd la siguiente: (aquf la distribucién detallada de Zas ma-
terias sefialadas antes).

La indiscutible importancia de la instruccion primaria su-
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rrelacién entre la representacién y lo que representa.—N, del A.

2 Para nosotros la éra azteca y la época colonial.—N, del 4.

3 Nuestra guerra de Independencia y 1a grandiosa epopeya de la Reforma.
—N. del A.
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la urbanidad y costumbres propias de un pueblo culto, habra
realizado el mds grande de los beneficios sociales, puesto que
contribuird poderosamente 4 formar hombres sanos, itiles y
honrados, y mujeres llenas de virtud y laboriosidad.

CAPITULO XIL

ESCUELA PRIMARIA SUPERIOR.

El articulo 19 de la ley reglamentaria de la instruccion prima-
ria superior, de 7 de Noviembre de 96, dice: La instruceion pri-
maria superior, como ensefianza media entre la elemental y la pre-
paratoria, comprenderd los ramos siguientes:

Moral, instruccién eivica y derecho usual.

Lengua nacional, francés é inglés.

Aritmética razonada, elementos de contabilidad y elementos
de dlgebra.

Elementos de ciencias fisicas y de historia natural.

Nociones de fisiologia, higiene y medicina domésticas.

Geometria.

Geografia general y de México en particular.

Historia general y de México en particular.

Nociones de economfia politica.

Trabajos manuales para los nifios.

Labores domésticas para las nifias.

Dibujo lineal y de ornato.

Caligrafia.

Miisica vocal.

Ejercicios higiénicos y ejercicios militares.

Educacion estética.

El artieulo 22 de la misma ley dice: el programa anterior se
desarrollard en dos afios, divididos en semestres, y su distribu-
cion serd la siguiente: (aquf la distribucién detallada de Zas ma-
terias sefialadas antes).

La indiscutible importancia de la instruccion primaria su-
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perior no necesita comentarios, pues estando colocada entre

los conocimientos indispensables para todos y los conocimien-
tos preparaforios indispensables para los que van 4 ser dotados
de una profesién, su valor es doble, pues por una parte com-
plementa con acierto los conocimientos elementales, y por otra
sirve de necesaria introduecitn para Ja escuela que se denomi-
na Preparaloria.

Puesto que la mayor parte de los conocimientos que la for-
man estdn en el programa de la elemental, distinguiéndose
sélo por su extensién y mayor congruencia instructiva, natu-
ral es que nuestras consideraciones pedagdgicas se limiten sé-
lo 4 lo que en ella haya de amplitud y 4 las materias nuevas.

a. Respecto al primer punto que comprende moral, ete., di=
remos que el método y la doctrina, sefialados ya, no deben va-
riar y que sélo debemos imprimirle mayor. esfera de accién,
haciendo clasificaciones adecuadas y tratando de un modo es-
pecial cada punto con cierta profundidad. Asf, el respeto 4 la
libertad, 4 la propiedad, 4 las opiniones y creencias de los de-
mas, deben ser cuidadosamente estudiadas. Lo mismo que
respecto 4 la honra y la reputacién de los demds; valorando'la
justicia y la verdad, concluyendo por.el amor 4 la patria y 41a
humanidad conexado en la elevada caridad.

En instruceién civica, con mayor precisién el Gobierno, la
soberanfa popular, el sufragio, los tres poderes federales, el re-
curso de amparo, la Constitucién y las leyes de Reforma.

Partiendo del concepto cabal de la sociedad y el Gobierno,
del individuo y la autoridad, de los deberes y derechos reci-
procos, ya es ficil explicar la naturaleza y utilidad del registro
civil, los contratos, las hipotecas, los servicios profesionales y
domésticos, y la sucesién testamentaria. El papel de las socie-

dades mercantiles y los dependientes, La suprema eonvenien- .

cia del amplio uso de la libertad ‘en todos los actos, mientras
no dafie la libertad de otro; y como cuando esta taxativa falta,
puede originarse el delito; clasificar 4 éstos, calificarlos y estu-
diar sus castigos legales.
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b.— Lengua nacional, francés ¢ inglés.

En cuanto al primer punto ya estd iniciado en toda la ele-
mental y ha llegado 4 cierto grado; sdlo falta ampliarlo déndo-
le cierto grado de perfeccionamiento. Los ejercicios de lectura
serdn lo mds variados y frecuentes que sea dable. Los ejerci-
cios al dictado serdn efectuados constantemente. Se iniciard el
estudio gramatical en esta forma: eserita una frase, que haya
sido bien elegida, principiar por hacer su sencillo andlisis 16gi-
co, tratando de determinar, con cierta precision, las funciones
de sus diversos componentes. Una vez hecho esto, aislados
los factores de la frase, podrdn ya ser considerados uno 4 uno.

En el segundo semestre del segundo afio se dard amplio des-
arrollo 4 la lectura superior, sobre todo en su fase estética; los
ejercicios de composicién se hardn mds variados, ya extendien-
do toda clase de documentos, ddndole un lugar preferente al
estilo epistolar. Poriiltimo, se terminard este estudio con con-
sideraciones, aungue completas, elementales de las cuatro par-
tes de la oracién, lo que serd en cierto modo fécil por los
constantes ejercicios 4 que han estado sometidos los alumnos.

Los dos idiomas extrafios que asigna la ley son el francés y
el inglés.

Como se comprende, el objeto en la escuela primaria de la
ensefianza de estos idiomas no es que lleguen 4 poseerlos, lo
cual serfa imposible, atendiendo al tiempo y las circunstancias
en que se ha de hacer esta ensefianza; pero si esto es verdad,
no es menos cierto que debe procurarse en la mejor forma la
més adecuada preparacién.

Mucho se ha discutido acerca del método y los procedimien-
tos que deban emplearse para ensefiar un idioma extrafio, pe-
ro ya Ja mayoria de los pedagogos se han puesto de acuerdo
en el camino que conviene seguir para hacer el aprendizaje.

Si una persona preguntara cudl serfa el mejor modo de
aprender un idioma, la contestacién serfa obvia, pues se le di-
ria que fuese @ un pais donde se hablara y que no usando su
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propio idioma recurriera al ofdo y 4 la vista, poniéndose en
las circunstancias en que él estuvo cuando aprendié su propia
lengua. Es claro que acostumbrando el ofdo, haciendo inter-
venir la vista, ejercitando la pronunciacién, y procurando sin
cesar pensar en-el idioma que iba adquiriendo, claro es que en

un tiempo relativamente corto Hegarfa 4 adquirir el para él
nuevo idioma.

La conclusién 4 que llegamos es la signiente: gue en éste -

como en otros muchos casos, por no decir en todos, el méto-
do que la naturaleza indica es el método por excelencia.

Pero el propésilo en la escuela primaria superior no es el
que antes se ha indicado, sino simplemente hacer una buena
iniciacién para los que en'la Preparatoria van 4 continuar el
estudio y el uso de estos idiomas, por lo mismo no aspiramos
d conseguir lodo, sino sencillamente 4 realizar parte: que el
alumno, adguiriendo elemental conocimiento del idioma, haga
la traduccion visual de preferencia, sirviéndole el ofdo y la
pronunciacién de medios auxiliares para llegar 4 su objeto.

Alfrancés se dedican los dos semestres del primer afio. En
el primero. se hardn ejercicios prdcticos de ofdo ¥ pronuncia-
cion de frases ‘eortas y palabras, y objetos conocidos, para lo
cual el profesor las pronunciard correctamente, haciendo en
seguida que los alumnos las repitan con la mayor correccién.
A medida que estos ejercicios vayan dando mejores resulta-
dos, se hard que los alumnos en un libro adecuado lean pe-
quefios trozos, haciendo la traduccién oral, primero del todo
literal y una vez hecho asf, fijdndose en cada palabra se hard
la traduccion correcta atendiendo 4 la indole de nuestro pro-
pio idioma. .

Por el estado en que los alumnos estdn, es de gran auxilio
para concluir, ayudarse de preceptos gramaticales relativos al
verbo por sus conjugaciones, al sustantivo, al pronombre y al
adjetivo.

En el segundo semestre se hard metédicamente el cuidado-
so repaso y la ampliacién del curso anterior. Y como el estu-
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dio de las lecciones de cosas y de las ciencias fisicas han ins-
trufdo suficientemente 4 los alumnos, y por otra parte el tec-
nicismo de las ciencias es casi en su totalidad de origen co-
min, deben los alumnos hacer su prictica de traduccion en li-
bros de ciencias.

Los dos semestres del segundo afio se consagran al inglés;
y las observaciones que se han hecho respecto 4 la ensefianza y
aprendizaje de un idioma extrafio, son lan aplicables al fran-
cés como al inglés.

En el primer semestre se seguird un curso del todo seme-
jante al prescrito para el francés, teniendo en cuenta la indole
especial del idioma, cuya naturaleza se procurard que los alum-
nos penetren bien.

En el segundo semestre seguiremos un camino semejante al
indicado para el francés.

Tanto en este idioma como en el otro se tratard de familia-
rizar & los alumnos con el manejo del diccionario.

c.— Aritmética razonada, etc.

Se principiard por recordacién de lo aprendido en los afios
elementales, dando 4 las cuestiones de cdlculo (mental y por
escrito) la forma de problema, que deben recaer de preferencia
en las operaciones fundamentales, con nimeros enteros, que-
brados (comunes y decimales) y fraccionarios. Hecho esto, se
pasari, apelando principalmente al raciocinio, 4 las operacio-
nes derivadas (elevacién & potencias, extraccién de raices, ete.,
etc.), aplicables 4 enteros, quebrados y fraccionarios. Después
de esto se presenta la oportunidad para resolver los problemas
4 operaciones de simplificacién, haciendo palpar las ventajas
préicticas de descomponer un niimero en sus factores primos,
determinar el mdximum comiin divisor, etc., ete.

En el segundo semestre se practicardn estas operaciones con
los quebrados ya comunes ya decimales, haciendo ver la gran-
de facilidad que se pulsa empleando los decimales, pues la ley
que los rige es la misma que norma 4 los enteros. Se hardn
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?Jercicios con las razones y proporeiones, tratando de hacer
intervenir siempre el raciocinio, para concluir por resolver los
p.r(')blemas por reduccién 4 la unidad. Se hardn algunos ejer:
cicios preparatorios de elevacién 4 potencias y extraceién de
ra_ices como introduccidn al estudio completo de sistema mé-
trico deeimal. Se cuidard, al ensefiar éste, de principiar por l'a\
observacién objetiva, aprendiendo séle de memoria las nocio-
nes .ir‘reductibles, haciendo intervenir en grande escala al ra-
Clocinio, llegando por él § la solucién de los problemas rela-
tivos.

En e% primer semestre del' segundo afio se empezard por ha-
cgr sucinta reeordacidn de las nociones fundamentales
didas ya, haciendo para ello los ejercicios relativos.

Cf:m<) Cfmcreta aplicacién-de toda la ensefianza recibida, se
dardn nociones de contabilidad, indicando el modo de llevar
el b.ormdor. el diario y el mayor, dando sucintas ideas del me-
canismo general de una contabilidad, terminando por el ba-
lance de comprobacién y general. s

El'segundo semestre se destinard & inculear, en la mejor for-
mz.i p?sible. los elementos del edlculo algebraico. Para esto se
principiard por hacer ver las diferencias fundamentales y ~e]
en.lace de dependencia entre la aritimética v el dlgebra, La i)ri-
primera.por medio de cifras establece L’(zlr;l'es,' pues es notorio
que al emplear el nimero 5, podrdn ser manzanas, 6 peras, 6
casas.d ciudades, pero en todos los casos sersn 5. No suce‘de
l’o mismo con el dlgebra, pues cuando empleamos la letra ¢
esta puede referirse § manzanas § peras;, casas 6 ciudades,
pero sin designacién de.néimero, sino que convencionalmente’
puede recibirlos todos; esto quiere decir que el ¢
lora sino que establece 7

apren-

lgebra no va-
: elaciones. Hecho esto se pasard 4 prae-
ticar la .suma, la resta, la multiplicacién y la divisién, ya con
monox'mos ya con polinomios, y, con este motivo, hacer ver el
papel importante ‘que disfrutan en estas operaciones los sig-
nos.

Después se formulardn problemas para cuya re

solucién son
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precisas las ecuaciones de primer grado, haciendo respecto de
ellas los més variados ejercicios, dando con este motivo el co-
nocimiento mds exacto que sea dable de la ecuacitn.

ch.— Elemenlos de ciencias fisicas, ete.

Las lecciones de cosas han dado 4 los alumnos la posibili-
dad de ser ohservadores, en cierto modo los ha hecho sagaces,
pero ademds, con molivo de los ejercicios, han dejado en su
memoria conocimientos muy variados acerca de las cosas por
sus propiedades. Pues bien: ahora aquellas propiedades se van
4 utilizar en otra forma; al presente no nos interesa tanto con-
siderar que una piedra dejada en libertad cae, y que un globo
lleno de hidrégeno, libre de las cuerdas que lo retenian, ascien-
de: 1o interesante es que estos elementos den los datos para
llegar 4 estas conclusiones: “las particulas materiales se atraen
y los cuerpos en libertad se colocan segin sus densidades.”
Conociendo el principio, ya pueden generalizarse en sus aplica-
ciones la palanca, la balanza y la bdscula. Para llegar al prin-
cipio de los vasos comunicantes hacer observar diversas clases
de vasos unidos entre si y que reciban diversos liquidos.

Para observar los efectos del calor advertir que los convier-
te en cenizasi son orginicos 1 organizados, que los dilata 6 los
funde si son anorgdnicos.

Siguiendo este camino y contando con los aparatos que son
del caso, es indudable que se ensefiaran con fruto las ciencias
fisicas.

Se principiard siempre por Ja mds euidadosa observacion y
al mismo tiempo se tendrd el mayor cuidado de que los nifios
no crean que el fenémeno es causado por el aparato, sino que
este es simplemente el ingenioso artificio para poner de mani-
fiesto propiedades de la materia 6 leyes de la naturaleza; por
eso es en lodos los casos preferible emplear aparatos muy sen-

cillos.
En el segundo semestre, apelando 4 la observacién y al ra-
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ciocinio, con los vbjetos delante y las nociones presentes, se
establecerdn las diferencias entre el cobre, el azicar y un ro-
sal (anorgdnico el primero, orgdnico el segundo y el tercero or-
ganizado). Después de esta clara distincién se hard el estudio
Si)szio; izzzgc;sn;sus homélogos por sus propiedades, aplica-

En el primer semestre del segundo afio y tomando como
bflse algunos de los minerales mas comunes en México, se ha-
ran con ¢l aplicaciones industriales; de igual manerd se proce-
derd con los semejantes.

El estudio de la botdnica se hard principalmente con las
plantas mds comunes, ya describiéndolas, ya ecompardndolas
con las demds, hasta llegar 4 clasificarlas, constituyendo des-
d(? las agrupaciones mds extensas (dicotileddneas, monocolile-
déneas y acotiledoneas) hasta los grupos mds pequefios. En
seguida se hablard de su utilidad, ya como alimentos, ya co-
mo medicamentos, ya como plantas industriales; sin o'lvidar
las que son nocivas porque sean vencnosas. Para concluir, se

tratard de la vida de las plantas, de su cultivo y de su propa-

gacion, terminando con sucintas nociones agricolas en relacién
con la localidad.

. En el segundo semestre la zo0logia dard inagotable manan-
tial para la ensefianza. Se principiard por las descripciones
sencillas de los animales mds conocidos y empleados; dan-
do estas consideraciones molivo suficiente para formar las
grandes divisienes del reino animal; pudiendo en tal caso ha-
cer apropiadas consideraciones acerca de las propiedades y
utilidad, acerca de los grupos ¢ especies zooldgicas considera-
das. Estds consideraciones serdn de preferencia relativas 4 la
vida y cria de los animales domésticos, asi como elementales
aplicaciones de las industrias que originan.

Se elegird de preferencia la forma narrativa refiriendo ande-
dotas del caso al hacer esta ensefianza,
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d.— Nociones de fisiologia, etc.

Ya por fin casi todos estdn de acuerdo en que uno de los
asuntos de mayor valor es el conocimiento de nuestra propia
fisiologia, asf como el conocimiento de los preceptos de la hi-
giene, cuya préctica garantiza la salud. Por eso nuestra ley,
en el primer semestre del segundo afio, prescribe aunque ele-
mental esta ensefianza. Asi, para llegar 4 la nocion exacta de
la verificacién de las grandes funciones (como la respiracion,
la alimentacién, la secrecidn, ete.), principia por sumaria des-
cripeién de los 6rganos, de los aparalos y del cuerpo humano
todo. Se hace el estudio de la palabra ya en la lectura, ya en
la conversacién 6 en el eanto. A continuacion teniendo en cuen-
ta estas nociones, asf como el medio en que el hombre estd
colocado. caracterizar la higiene, sus recursos, su objeto y su
atilidad, haciendo ver con qué eficacia evitalas enfermedades,
lo cual mantiene la salud, proporcionando el bienestar, faeili-
tando la aptitud para el trabajo y alargando la vida. Para esto
versarin las consideraciones acerca de laluz tanto natural como
artificial, aquella de preferencia difusa y ésla ante todo la in-
candescente, deduciendo de todo esto la higiene de la vista, asf
como se deducird la higiene de la habitacion del estudio del
aire, de los polvos y de los gérmenes que con ellos van. Con
motivo de la secrecién se hablard del aseo personal, de los ba-
fios y de los vestidos. Se dardn reglas relativas al agua po-
table, 4 su uso, tanto en general como bebida, asi como lo to-
cante en relacién con los alimentos.

En el segundo semestre se continuard el estudio higiénico
acerca de las bebidas, asi como se indicardn los medios & pro-
posito de éstas y de los alimentos. Se completard el estudio de
la habitaci6n, y desde el punto de vista de higiene publica se
apreciard la ciudad por el pavimento, aseo y riego de las calles,
el buen servicio de las atarjeas, la provisién de aguas, el ale-
jamiento de las basuras, etc., etc. Se tratara de la salud y las
enfermedades, y de cémo éstas son causadas por gérmenes
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morbosos que pueden ser transmitidos por el agua, los alimen-
tos, el aire y los veslidos. Sefialaremos los medios de que dis-
ponemos para evitar su transmisién, concluyendo por sefialar
lo.s dos grandes recursos para evitar las epidemias: el aisla-
mt’cnlo Y la desinfeceion; siendo ésta practicada por medios
lufmedos con presion en ‘estufas adecuadas, y por medios qui-
micos numerosos y muy variados. Terminaremos estas consi-
deraciones con el estudio y la ensefianza de la practica de las
vacunas (la de Jenner, Ja de Pasteur y de Roux); y por tltimo,
se prescribird la higiene de la inteligencia.

En cuanto & medicina doméstica, deben darse ligeras nocio-
nes. acerca de los recursos mds sencillos y eficaces para com-
batir las hemorragias mds comunes, las contusiones mds fre-
cuentes, las entorsis, los envenenamientos, la asfixia y las que-
maduras. Se'terminardn estas indicaciones con sefialar los
elementales usos medicinales de los purgantes, el éter y el al-
cohol.

e.—Geometria,

En el primer semestre del primer afio se principiard por
consideraciones sintélicas acerca de lo aprendido en la escue-
la elemental, continuando el estadio por formular problemas
sencillog acerca de la construceién de las figuras planas, sobre
todo el tridngulo y el cuadrado, para terminar por su valua-
cién. Se estudiard el teorema de Pitdgoras, la semejanza en las
figuras planas rectilineas, los poligonos regulares, el circulo en
todas sus propiedades, y la relacién de la circunferencia al dig-
metro; terminandlo lo relativo 4 este asunto con levantar con
precision el plano de la escuela.

En el’ segundo semestre, presentando siempre problemas y
dan.do 4 las cuestiones la formade investigacién, se hardn apli-
caciones de lo aprendido en el curso anterior, Se estudiardn
los poliedros, y para resolver las cuéstiones con motivos de
ellos propuestas se apelard al conocimiento de la superficie y
de los dngulos. Se estndiardn los cuerpos redondos, esfera, co-
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no y cilindros, eén sus diversos aspectos y magnitudes. Y todo
lo cual serd terminado por el levantamiento del plano de las
calles adyacentes y la manzane en donde esté la escuela.

En el priner semestre del segundo afio se ensefiard la de-
terminacién de los voliimenes tanto de los prismas como de
los cuerpos redondos; y 4 semejanza de lo hecho con el circu-
lo se hard el estudio completo de la esfera.

Para completar, en la mejor forma, el estudio total de la geo-
metria, se hard el estudio del desarrollo y construccién de los
diversos sélidos. Como aplicacién se determinard la longitud
del frente de la escuela, la superficie donde estd el edificio, ter-
minando por indicar ligeras nociones sobre levantamiento de
planos.

En el segundo semestre se hard la revisién de todo lo estu-
diado’en geometria, se seguirdn formulando problemas practi-
cos, y entre ellos se ensefiard 4 averiguar la superficie ocupada
por la ciudad 6 el pueblo de que se trate.

fi— Geografia general, ete.

Como introduccién al estudio de la geografia deben hacerse
elementales consideraciones acerca de varios puntos cosmo-
grificos. Asi, por descripcidn, se dard idea del aspecto general
del cielo, de su movimiento aparente, las constelaciones prin-
cipales, las nebulosas, los cometas, y como consecuencia de
los movimientos de la tierra la sucesién del dia y de la noche
y el cambio regular de las estaciones.

Se hablard de la luna y el sol, de las fases de la primera y
de la magnitud y distancia del segundo; con este motivo se
tratard de los eclipses, de los planetas, del sistema planetario,
de la ley de la gravitacién universal yide las leyes de Kepler,
terminando por la utilidad y uso del calendario y los de los
relojes, ddndose, al fin, nociones elementales de cartografia,
con lo cual se habrdlconcluido el estudio en el primer semes-
tre. En el segundo, de la nocién de universo se pasard 4 la
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nocién_del mundo, principiando por la atmdsfera y sus meleo-
ros, y de éstos se estudiard, sobre todo, el movimiento regido
en sus hechos fundamentales por leyes fisicas bien conocidas.
De agui se pasard 4 la superficie terrdquea, y por contraste se
apreciardn-los continentes y los océanos, estudiando en éstos
las corrientes generales y los movimientos parciales, y en aque-
llos los grandes relieves del suelo hasta las mds pequefias de-
presiones, pasando después d las divisiones en el vigjo y el
nuevo mundo de sus diversas partes, enumeradas por su mag-
nitud. Al apreciar las grandes zonas, estudiadas por su latitud
y altura, se considerardn la flora y la faunay las regiones agri-
colas y los centros industriales y comerciales, refiriendo todo
esto como aplicacion d las naciones de Europa.

En el primer semestre del segundo afio se hardn considera-
ciones geogrdficas semejantes acerca del continente america-
no, llamando especialmente la atencién acerca de sus vias de
comunicacion y sus principales centros de cultura. En segui-
da y como aplicacién se hard el estudio especial de los Estados
Unidos de América, de las Antillas y Centro América.

En el segundo semestre se hard el estudio completo fisico
y descriptivo de los Estados Unidos Mexicanos. Del estudio
fisico se hardn las deducciones y aplicaciones relalivas, y en
el politico- oportunas consideraciones acerca de la poblacién
(nacimientos, matrimonios y mortalidad, religion, cultura ge-
neral y vidajinterior y exterior). Todo esto ha de ser coronado
por el estudio completo de la organizacion politica y el estado
social de la Reptblica.

g.—Historia general, ete.

El desarrollo del hombre en el tiempo y en el espacio debe
formar parte de nuestras actuales consideraciones, y por eso
en el primer sewmestre del primer afio debe estudiarse la evo-
lucién de la humanidad desde los liempos prehistéricos hasta

el memorable descubrimiento de la América, teniendo para
ello dos importantes datos: los conocimientos geogrdficos y la
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sucesién de los tiempos. Primero se considerard al hombre
frente 4 la naturaleza; él desarmado de todo, ella cubierta con
todos sus atavios. Como primer nicleo estudiaremos 4 los
Egipcios, teniendo por un lado al fecundante Nilo y por otro
al inconmensurable Desierto, y apreciaremos cémo en sus ge-
roglificos dejé este indomable pueblo los trasuntos de su civi-
lizacién. En seguida cémo los Caldeo—Asirios de gobierno teo-
crético y militar, por sus conquistas difandieron el progreso.
Seguirdn los Fenicios que por medio de sus viajes y expedi-
ciones 4 que los impulsaron las necesidades de su comercio ¢
industria, extendieron la escritura fonética, palanca poderosa
para el progreso. Llegan los Hebreos y con ellos el monoteis-
mo. Aparecen los Helenos y forman Atenas y Esparta, y con
el siglo de Pericles, Filipo y Alejandro se difunde el helenismo.
Viene después Roma, dentro de ella el cristianismo, después
el islamismo, el feudalismo, las cruzadas y por dltimo la for-
macién de las nacionalidades occidentales, para terminar el 11
de Octubre de 1492 por el descubrimiento de América por
Cristobal Coldn.

En el segundo semestre y tomando como punto de partida
el conocimiento del estado social anterior, habrd de presentar-
se con vividos colores el Renacimiento, los grandes inventos,
el libre examen y la Reforma; el absolutismo en Francia, las
clases privilegiadas, la burguesia, el pueblo y los enciclopedis-
tas; la Revolucién Francesa y Napoleén primero. Vendran
después la independencia de las colonias americanas, el en-
grandecimiento de los Estados Unidos, las guerras civiles en
los paises latino-americanos, la intervencion francesa en Méxi-
co, la guerra franco-prusiana, la unidad de Italia y la difusién
del progreso.

El primero y el segundo semestres del segundo afio se con-
sagrardn especialmente al concienzudo estudio de la Historia
Patria, siguiendo estrictamente el camino que trazamos para
estudiar la Historia y muy especialmente ]a nuestra.
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h.— Nociones de Economia politica.

En el primer semestre del primer afio, procediendo siempre
por investigacién é interrogando, trataremos de determinar las
aclividades sociales y entre ellas la produccién de la riqueza,
que es uno de los factores para la felicidad colectiva é indivi-
dual. Se estudiard la riqueza en su produccién y distribucidn,
teniendo en cuenta los elementos naturales, dando como fac-
tores de ella el capital, los trabajadores y los sabios; aquél ddn-
dole estabilidad, esos el movimiento y éstos la facilidad. Se
estudiardn el poder de las mdquinas, la libertad y la divisién
del trabajo, y las asociaciones, que no suman gino que multi-
plican las fuerzas.

En el segundo semestre se hablard de la distribucién de los
productos: salarios y beneficios, circulacion de la riqueza; pa-
garés, letras de cambio, billetes de banco, y de los servicios que
éstos prestan.

En el primer semestre del segundo afio se hablard de las
contribuciones, del motivo de ellas y su aplicacion; de los pre-
supuestos de ingresos y egresos; tanto federales como muniei-
pales, y de todo lo relativo d la deuda piblica,

En el segundo semestre explicaremos las ventajas que re-
sultarfan del ahorro y la economia, asi como de la convenien-
cia que se obtendria de hacer cada cual mensualmente sus
respectivos presupuestos, y cémo de todo esto puede resultar
la formacion del capital. Se hablard de las sociedades de auxi-
lios mutuos, de las instituciones de seguros y de las cajas de
ahorros, llamando fuertemente la atencion acerea de la impor-
tancia y trascendencia de estas agrupaciones sociales.

t.— Trabajos manuales para los nifios.

Una de las cuestiones escolares de mayor importancia y tras-
cendencia en la actualidad es la que se refiere 4 los trabajos
manuales en la escuela primaria, que no es nueva pero sf de
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capital valor. En efeclo, desde 1524 ya el Doctor Martin Lu-
{ero, en su célebre manifiesto 4 los ediles de las ciudades ale-
manas, exponia con loda clavidad la necesidad de fundar es«
cuelas en que se combinara el lrabajo manual con el menlal.
El vicjo Comenio en su Diddctica Magna demuesira que el
trabajo manual debe formar parte de los trabajos escolares.
El inleligente Locke planled mids tarde y con su lalenlo acos-
tumbrado la misma cueslién en Inglaterra, y en sus Pensa-
mientos sobre la educacién adverlia que los nifios se divierten
mejor con los juguetes mds sencillos y ficiles de hacer. Con
su elocuencia earacteristica Juan Jacobo Rousseau, en su Emi-
lio, ensefia que el nifio 4 la par que ha de adquirir la ciencia
debe aprender un oficio. Opiniones semejantes lienen otros
pedagogos enlre los cuales citaremos & Pestalozzi y a Froebel.

La escuela primaria aspira 4 realizar la educacién complefa
del nifio; mas si no ecomprende en su programa los trabajos
manuales, no llenard esle fin, pues al mismo liempo que debe
nulrirse en la mejor forma la inteligencia, debe darse desireza
en consonancia con e'la 4 la mano; pues aunque la eserilura
y el dibujo exigen el concurso de Ja mano, no pueden bastar
para dar al nifio la aplilud general eapaz de aplicarse en el des-
arrollo de las profesiones, de las arles y de las circunstancias
que se le presenten en la vida prictica. No basta ensefar al
nifio 4 pensar, y al lado de una insltruccién cientifica y lile-
raria debe ddrsele & su mano la aplilud para realizar todas las
formas de la aclividad humana.

Esla habilidad manual, en su aspecto general, s6lo se con-
seguird con los lrabajos munnales gue exigen el mancjo me-
tédico de numerosos tiles, pues aqui como en toda la ense-
fianza se debe procurar la cultura inlegral y arménica de las
facultadvs humanas; no lienden los trabajos manuales d for-
mar obrerosen la carpinteria 6 en la herreria, sino 4 dar la
convenivnte deslreza 4 Ia mano.

Por olra parle, el lrabajo manual agrada en supremo grado
4 las alumnos, porque ven el resultado de sus aclividades, por-
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que palpan el resultado’de sus esfuerzos. El hdbito de trabajo
con orden y correccidn que el nifio llega 4 adquirir, obra be-
néficamente sobre sus otras lareas escolares y aun su fulura
vida priclica. Le hace persistente la alencién, determina per-
cepciones-mds finas; perfecciona la vista, y dando pébulo dla
imaginacion y al raciocinio contribuye 4 su cultura estélica.

Por tllimo, su prdclica en la eseuela primaria enallece el
trabajo, lo hace amar del nifio y en cierlo modo coopera d dar-
le su propia personalidad.

Dos sistemas dislintos se han aconsejado para la ensefianza
de este importante ramo: el primero quiere que se dole al ni-
fio de un oficio;,con que mds tarde pneda subvenir d sus necesi-
dades; el segundo, colocado en un punlo esencialmente peda-
gogico, desea que el trabajo manual se ensefie en las escuelas
primarias como medio para integrar la educacion del nifio, per-
fecciondndole su mano 4 la par que disciplinando su inteli-
gencia.

Somos partidarios de este segundo método, y por lo tanto
vamos 4 precisar los caracteres que debe tener el trabajo ma-
nual para realizar nuestragrandiosa aspiracion. Debe dolar al
nifio de habilidad general en su mano; debe suscilarle el amor

al trabajo; debe hacerle ver que.el orden y la correccién en el

trabajo-son condiciones necesarias de progreso; debe desarro-
llarle la perseverancia y siempre que sea dable debe contri-
buir 4 perfeccionar el senlimienlo estélico.

De aqui se infiere que la eleccion de los oficios que hayan
de practicarse en Ja‘escuela no es indiferente, sino que deben
satisfacer determinadas condiciones: deben ser susceplibles de
variedad en sus formas; exigir la alencion, percepcién y re-
flexion; habituar al orden y 4 la limpieza en el Lrabajo; pro-
ponerse conslruir objetos de ulilidad general complelos y sin
recurrir al pringipio de la division del Lrabajo; ser proporeio-
nales 4 la fuerza corporal del nifo; ser graduados en serie res-
pecto de la dificullad en su ejecucidn.

Los oficios que de preferencia reunen las condiciones indica-
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das, son: 19, herreria y cerrajerfa; 2°, cesteria; 3, cartoneria y
encuadernacidn; 4, tornerfa, escultura, carpinteria y cedaceria.

Estos ejercicios los prescribe nuestra ley para los afios su-
periores 12 y 22; pero salta d la vista que si hay escuela de par-
yulos alli empiezan de hecho estos trabajos; y acaso seria de
alta importancia para nosotros que no se les abandonara du-
rante la ensefianza elemental.

En el primer semestre del primer afio se_prescriben traba-
jos con mimbre asf como con alambre. En lo primero torcer
y tejer para terminar con la construceidn de pequefios cestos,
esleras, etc. En cuanto 4 lo segundo, trenzar y hacer redes,
terminando por construir porta-papeles, alfileres de seguri-
dad, ete.

En el segundo semeslre deben practicarse trabajos en ma-
dera, como calados, recortar superficies, ensamblar, ete.

En el primer semestre del segundo afio sencillos trabajos
de estereotomia con piedra pémez, barro y yeso. Recorrer, pa-
lir, y construccidn de sélidos regulares, para terminar por la
formacion de objelos de uso comin.

En el segundo semestre trabajos mds sistemalizados en ma-
dera; aserrar, ensambladuras dobles, aplicacion del ensamblado
4 la constenccién de objetos usuales; para terminar con traba-
jos en vidrio, como fundir, eslirar y torcer.

j.—Labores dom?sticas para las nifias.

Ya enveste grado las alumnas:derestas clases podrdn-dedi-
carse 4 trabajos de determinada especialidad, sin olvidar ni un
momento que la pieza en que se pracliquen debe estar perfec-
tamente ilaminada y que los asientos y tliles para ellos salis-
fagan todas las condiciones higiénicas.

Fandindose en lo ya hecho en la elemental, debe proceder-
se 4 que las nifias corten y confeccionen las piezas mds usuales
de ropa. Al mismo tiempo se les dardn los preceptos elemen-
tales para la preparacién de los alimentos comunmente usa-
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dos en México; con lo cual se lermina este estudio en el pri-
mer semeslre.

Siendo lan importante lo hecho en el anleriorsemeslire, de-
ben repelirse y ampliarse en el segundo, concluyendo por dar
reglas paralaconservacion de las carnes y para hacer algunos
dulees y galletas.

En el primer scmestre del segundo.afio se ampliardn atin mds
las labores de manos, y en cuanto d la veposlerfa se dardn re-
glas para hacer pasteles y jalelinas, terminando el estudio con
algunas nociones acerca del cuidado y crfa de las aves de co-
rral.

En el segundo semesltre del segundo afio se hard la sintesis
de los principuales trabajos anteriores; terminando lodos estos
asuntos con la ensefianza del lavado, aplanchado, ete.

k.—Dibujo lineal y de ornato.

Se recordard [lo 'dicho jacerca de tan importante materia
en la escuela elemental, y sin abandonar ni un momento el
camino trazado, después de los ejercicios de copia de objetos
usuales;se debe proceder & la reduccidén-de lo copiado, valién-
dose de la cuadricula; para terminar con la proyeccién de li-
neas y superficies. Eslo se hard en el primer semesire.

En el segundo se conlintardn Jos ejercicios de copia, re-
duciendo y ampliando primero con la cuadricula y después sin
ella, para terminar por la proyeccién de volimenes.

En el primer semestre del segundo afio se sistemalizardn
con exquisito cnidado las nociones elentenlales de perspecti-
va, terminando con miiltiples ejercicios de ornato.

En el segundo semeslre se principiard por ampliar el curso
anlerior; se conlinuard con los elemenlos mds imporlanles del

dibujo lineal para concluir con el conocimiento de los lipos
principales de los érdenes de arquiteclura.

L— (*ulf‘(])'affa.

Al tratar de la escucla elemental indicamos con toda preci-
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sign cudl debe ser alli el ideal en la enseflanza de la eserifura;
ahora vamos 4 decir algunas cuanlas palabras acerca de la en-
sefianza de la caligrefia.

No debe descuidarse nunca la posicién que ha de conser-
var el alumno, la allura de la mesa, la colocacién del papel y
el modo de tomar la pluma.

El tipo de lelra elegido en esta escuela serd el de la inglesa
pura, y se observardn tres condiciones fundamentales: usar
siempre papel adecuado para el trazado de copias muy bien
hechas, y emplear el procedimiento rilmico. Todo esto se prae-
ficard durante el primer afio superior.

En el segundo afio superior se principiard por ratificar lo
practicado en el anterior, para continuar con ejercicios al dic-
tado y concluir con la formacion de algunas letras de adorno.

{l.— Misica voeal.

Es bueno recordar el mélodo trazado para ensefiar esta ma-
teria, y segiin él ensefiar coros al unisono porsdlola audicién,
y de la misma manera ensefiar otros cn combinacion de va-
rias voces. Esto se hard en el primer semestre,

En el segundo se repetird parte de lo ya hecho y se princi-
piard el conocimieato elemental de notas, la paula y la llave
de sol.

En el primer semesire del segundo aifio se hard cuidadosa
repelicion de todo lo hecho anteriormente, y en el segundo
semestre, sin abandenar el ejercicio, debe darse el conocimien~

to de la llave de fa.

m.— Fjercicios higiénicos, ete.

Estos ejercicios serdn tvnicamente la conlinuacién de los
prescrilos en la escuela elemental, y por eso‘en el primer aiio
supetior deben praclicarse juegos al-aire libre con pelotas y
con aros, con argollas volantes, con raqueta, con el traga-bo-
las, para terminar con juegos del mismo cardcter ideados por
los alumnos.
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En el segundo afio se continuardn juegos semejantes, y en
seguida aquellos que hagan intervenir el salto, para terminar
con ejercicios gimnaslicos adecuados.
En cuanto 4 ejercicios militares se perfeccionard la instrue-
cion del soldado sin-armas en el primer afio y con ellas en el
segundo.

n.— Fducaeién estética.

Algunos de los trabajos propios de la. escuela Froebeliana,
el dibujo, la misica, y el estudio del lenguaje en la elemental,
poco 4 poco van echando raices de sentimientos estéticos en
el dnimo de los nifios, y por lo tanto se procurard ampliarlos
y mejorarlos con ordenadas y eonstantes excursiones que le
faciliten la contemplacidn de bellisimos palsajes y la observa-
cién de hermosos objetos de arte.

Las excursiones; segtin nuestra ley, deben efectuarse los jue-
ves de cada semana; para los de la capital lo mds importante
es ir'd diversos lugares del valle de México, mds 6 menos dis-
tantes de la capilal, eomo los feraces alrededores de Tldlpam,
la pinteresca Coyoacdn, ¢l hermosamente silvestre hosque de
Santa Fe, el histérico bosque de Chapultepec y el incompara-
ble Molino de Flores. Tales excursiones ya han sido realiza-
das por las nifias y los nifios de esta capital. Hasido para ellos
un dia inolvidable de placer; la cita temprano, el traje mds 6
menos adecuado, el alimento distinto, la mayor libertad, el bu-
llicio en el wagdn especial, la vista del paisaje siempre cam-
biante, los acordes de la misica, el entusiasmo de la leccién &
cielo abierto, y por tiltimo, los inexlinguibles recuerdos de un

dfa excepcional han formado para la nifiez el mdgico prestigio
de estas excursiones.

ara los nifios de fuera de la c¢iudad el principal encanto de
Ja excursién consislird en venir 4 elja, entre ¢l grato alboroto
del tren y los suaves vaivenes de la canoa; en admirar las es-
tatuas de nueslro hermoso Paseo de la Reforma, que 4 tantos
recuerdos y 4 tan tiiles lecciones se prestan; para eoncluir por
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la rdpida contemplacién de nuestro rico Museo, (.m que i}C.ﬂSO
quieran los nifios abarcar todo, y acaso no se fijen analitica-
menle en nada.

CAPITULO XIIL
()TRAS ESCUELAS PRIMARIAS.

Sucintamente lo dicho hasta aqui se ha referido 4 todas las
cuesliones fundamentales de instruccién primaria, ya en su fase
elemental, ya en su aspecto superior; mas como la escucla es
una institucién que, nacida de la sociedad, para ser eficaz de-
be adaptarse 4 ella, claro es que para revestir otras formas de
acuerdo con las diversas localidades; las edades de los edu-
candos, los elementos econémicos y hasta el dia y la hora en
que se imparta la ensefianza. -

Nuestra ley obligatoria lo es para las edades de seis 4 doce
afios inicamente; pero podrd suceder, y sucede en efeclo, que
jévenes que han pasado de esa edad y entrado en la actividad
social para procurarse la subsistencia deseen, no obstante, ad-
quirir ¢ aumentar la instruccién primaria. Para esto se han
instituido las escuelas de adullos, al mismo tiempo nocturnas
6 dominicales: las primeras estdn destinadas 4 los que han
franqueado la adolescencia, y las segundas 4 quienes emple.an-
do los dfas de trabajo en sus queheceres sélo pueden dedicar
algunas horas de'las noches ¢ de los domingos 4 adquirir ¢o=
nocimientos que quizd no tuvieron cuando nifios.

a. Nocturnas.—Las escuelas noclurnas son de dos clases:
unas llamadas suplementarias, destinadas a comunicar los co-
nocimientos elemenlales que no e adquirieron en la escuela
popular, y las segundas, llamadas eomplementarias, con:%ugl'ad;ls
4 perfeccionar los conocimientos de aquellos que ya tienen las
nociones elementales.
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El programa en las suplementarias se desarrolla en tres afios,
y en las complementarias en solo dos, deslindndose para su en-
sefianza, laulo en unas como en olras, el liempo de siete 4
nueve de la noche en la semana escolar del lunes al viernes.

El programa-de-las-escuelas suplementarias es el siguiente:

Principios de moral.
Lengua nacional.
Elemeiilos de aritmélica,
Nociones de geometiia,
Instruecion civiea, comprendiendo nociones
de geografia é historia de México.
Nociones de ciencias fisicas y naturales, en
sus aplicaciones 4 la higiene, las arles y
la industria.
VII. Dibujo lineal y de ornato.
VII. En las escuelas para mujeres se ensefiardn
ademas de los ramos indicados, labores
manuales propias del sexo.

Pocas palabras nos baslardn para earaclerizar la metodolo-
gla en eslavescuela. En efeclo, teniendo en cuenta que los en-
senados, por su edad y condiciones han recogido ya por su
propia observacién mullilud-de hechos; que el liempo deslina-
do 4 esla ensefianza es breve y 4 veces interrumpido; que en
vista de los caracleres especiales de los alumnos, lo aprendi-
do es para ser llevado 4 la praclica con facilidad y rapidez, se
deben eslublecer las reglas siguienles: 12 Sélo se empleardn
libros para la leclura, debiendo las demds malerias ser ense-
nadas oralmente y mediaute ejercicios prdclicos; 2° estos li-
bros deben ser elegidos en consonancia con las apliludes y
necesidades de los obreros; 3? la, enseiianza de las nociones
cientificas debe referirse cuidadesamente 4 los oficios éindus-

trias mds comunes enlre nesolros; y 42 en su oportunidad se

hardn claras explicaciones de los deberes que tienen los Jeles
de familia respecto de la ensefianza obligaloria.
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Las escuelas complementarias no sélo tienen por objeto am-
pliar log conocimientos rudimentarios adquiridos en la escue-
la elemental 6 en la suplementaria, sino cooperar en lo posi-
ble 4 la ensefianza téenica del obrero.

El programa de dichas escuclas, teniendo en cuenta lo en=
sefiado en las suplementarias, comprenderd los ramos siguien=
tes:

I. Nociones de geogralia é historia general.

II. Escrilura.

III. Nociones de conlabilidad y correspondencia mercantil.

IV. Nociones de fisiologia, higiene y medicina doméstica.

V. Elementos de dibujo arquitecténico y de mdquinas. Prin-
cipios de lavado.

VI. Inglés.

Respeclo & metodologia deben tenerse presentes todas las
reglas formuladas hasta aqui. Comoendlas suplementarias, s6-
lo habrd texlo para leclura; pero se recomendardn libros de
consulta en consonancia con la ensefianza dada.

b. Miztas.—En las pequefias poblaciones cuyo censo sea de
500 habitantes, no es econdmicamente priclico establecer una
escuela para nifias y olra para nifios, por lo cual es indispen-
sable establecer una escuela mizta, que deberd sujetarse a las
reglas siguientes: 12, los métodos, procedimientos y formas,
deberin ser los mismos empleados en la escuela elemental;
929. de la misma manera serin los mismos lextos que se usen;
39, dcherin ser siempre dirigidos por mujeres, y 42, se hard la
convenicute separacién por sexos, al praclicarse los ejercicios

propios de cada uno,

c.— Rurales de medio tiempo,

Asi como 4 las escuelas de las ciudades seles denomina en
general urbanas, han convenido los pedagogos en llamar rura-
les 4 las establecidas en agrupaciones de 500 ¢ menor nime-
ro de habitantes.
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Tratdndose del dia natural la ensefianza puede ser de todo
el tiempo escolar 6 sélo de medio liempo. En el primer caso
gerd de horas inlerrumpidas 6 de horas corridas. Asf, nuestra
ley acepta las horas interrumpidas, siendo las escolares de 8
4 12 antes del medio dia (a. m.) y de 3 4 5 después del medio
dia (p. m.)

Las horas corridas generalmente se cuentan desde las 8 has-
tala 162 dela tarde.

De estos dos sistemas es inconcuso que es superior el pri-
mero al segundo, alendiendo 4 la naturaleza fisioldgica y psi-
quica del nifio. En efecto, las necesidades de nulricién, la for-
ma y modo como deban salisfacerse, las exigencias de la al-
ternacion y los intervalos de reposo, hacen indispensable la
inlerrupcién; y de la misma manera es imperioso proveer &

la suprema necesidad de dejar la tensién psiquica, para que el

deseanso de cierto-modo prolongado, rehaga estas actividades.

Asi, pues, sélo en casos excepcionales y bien justificados se
recurrird 4 las horas corridas, y euando eslo suceda conviene
que los intervalos de recreo _sean prolongados y que durante
las horas de esevela tomen los alumnes un refrigerio.

Nuestras escuelas de Santa Anita'y de Ixtacalco se ven obli-
gadas anualmente, durante la época de la cuaresma, d& poner
en vigor las horas corridas, ya por la aglomeracion de visitan-
tes, cuanto por la falta de asistencia en las tardes, porque sien-
do los nifios de familias muy pobres los utilizan los padres en
puestos de flores, frutas y otros comestibles y servir a los vi-
sitantes.

El medio tiempo, que consiste en la asistencia de los alumnos
sélo en la primera 6 en la segunda parte del dia a la escuela,
sélo debe aceptarse en condiciones bien determinadas. Asi,
cuando la escuela sélo liene un maestro, es preciso adoplar el
medio tiempo; en algunas de las escuelas mixtas, de escaso
personal y buena asistencia, también es necesario; pero en tal
caso, lo conveniente es que asistan los nifios en la mitad del
dia y las nifias en la otra mitad; y por dltimo, cuando la po-
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blacién sea corta, de muy escasos elementos y que en cierto
modo la mayoria de las familias necesiten ulilizar el trabajo de
los nifios, debe establecerse el medio tiempo,

d.— Ensefianza ambulante.

Debiendo la ensefianza para ser totalmente 1til adaptarse &
las condiciones de los ensefiados, ha sido preciso en muchos
paises recurrir 4 maestros ambulantes.

Esto acontece en Suecia y Noruega y en los lugares en don-
de la densidad de la poblacién es pequefia, respecto de la ex-
tensién geogrifica, y en donde las agrupaciones humanas son
pequefias y estin muy distantes entre si. Para no dejar 4 es-
tas reuniones sin ensefianza alguna, ya que econdémicamente
no sea dable establecer para cada una su eseuela correspon-
diente, se ha recarrido con buén éxilo 4 la ensefianza por
maestros ambulantes. A cada uno de ellos se les sefiala cier-
to niimero de agrupaciones que ocupan delerminada drea, im-
poniéndole la obligacion de visitarlos con cierta frecuencia, de-
biendo durar su visita el Liempo que se le fije. Al estar pre-
sente organizard la ensefianza, conforme 4 los preceplos ya
apuntados, y al separarse dejard establecidos los ejercicios que
han de practicarse durante su ausencia.

De esta manera se atiende 4 una real é imperiosa necesidad
con los recursos dables.

CAPITULO XIV.
La ConsTiTucién ¥ Las Leves pE InsTRucCION PRIMARIA.
a.—La Carta Magna.

La Constitucién Federal de los Estados Unidos Mexicanos,
llamada por antonomasia la Carta Magna, fué promulgada el
5 de Febrero de 1857; ella, con las inmortales leyes de Refor-
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ma (que forman ya parte integrante conslitucional) son la ba-
se y la anlorcha de nuestra libre nacionalidad.

Para los efectos de escrito conviene & nuestro propdsito ci-
tar sélo Lres arliculos de la Constilucin.

Dice el artieulo-40: “Es voluntad del pueblo mexicano cons-
lituirse en una Repiiblica representativa, demoerdtica, federal,
compuesta de Estados libres y soberanos en todo lo concer-
nienle d su régimen interior; pero unidos en una Federacién
establecida segiin los principios deesta ley fundamental.”

El arliculo 109 dice 4 su vez: “Los Estados adoptardn para
su régimen interior la forma de gobierno republicano, repre-
sentalivo, popular y podrin establecer en sus respeclivas Cons-
tituciones la reeleccion de sus Gobernadores, conforme 4 lo
que previene el arliculo 78 para el Presidente de la Repti-
blica.

Por 1llimoy el articulo 3° dice asf: “La ensefianza es libre.
La ley determinard qué profesiones necesitan litulo para su
ejercicio, y con-qué requisilos se deben expedir.”

Coma se ve, cstos tres arliculos sefialan con toda claridad
lo que & nuestro 4asunto se refiare, pues dicen edmo estd cons-
lituida la Nacion, cémo los Estados, vy cuil es el verdadero ca-
racter de la ensefianza. El primer incio del arliculo 39 les se-
falapor asunto dtodos ladibertad y les da porgarantia la mis«
ma liberlad. En el segundo inciso delermina las especiales
condiciones del ejercicio profesional.

Pero si lo dicho es suficiente para indicar el cardcter y el

aleance que la ley fundamental asigna 4 la ensefianza piblica,

no'es menos cierlo que se necesitan por una parte leyes re-
glamentarias para cada uno de sus grados, asi como reglamen-
tos y programas que sean normas préclicas para su correcta
ejecucion,

b.—Ley reglamentaria de la instruceitn obligatoria.

Esta importante ley obligatoria para el Distrito y Territorios
federales fué promulgada el 3 de Junio de 1896.
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En el capftulo I indica la edad en que estdn los nifios obli-
gados d recibir la inslruceion que sefiala. Prescribe el cardcler
que ha de tener, de obligatorin, gratuila y laica. Sefiala el pro-
grama de asignaturas y su instruccién en 4 afios. Qué male-
rias necesitan texto. Cudindo empieza y cudndo termina el afio
escolar (de 7 de Enero 4 2 de Noviembre.) La duracién de la
semana escolar (de lunes d viernes), y por tllimo, el tiempo
para cada afio y el liempo para cada clase.

En el capitulo II se advierte el deber imprescindible que
tienen los padres 6 encargados de los nifios de procurar 4 és-
tos la instruccidn, seflaldndoles las condiciones y requisitos pa-
ra ello; asi como la sancién penal respecliva y las causas de
excepcidn, tanto para asistir como para juslificar las faltas. Se-
fiala también las obligaciones que lienen 4 este respecto los
duefios de fibricas, talleres, etc.; asf como los requisitos para
dar por terminada la obligacidn respeclo de la ley.

El eapitulo I1I instituye los Consejos de Vigilaneia que re-
presentan la inspeccién popular, importantisimo inlermedio
entre las familias y la escuela por un lado, y la Direccién de
Instruceidn primaria por el olro.

El capiltulo IV sc refiere 4 la escuela; las clasifica debida-
mente (oficiales y particulares); precisa los requisilos para que
las parliculares puedan adoplar el programa de laley, y respec-
to de las oficiales indica los caracteres que corresponden 4 ca-
da una. .

El capitulo V establece grandes recursos de disciplnm;'la
época de los exdmenes de las escuelas oficiales (3 4 30 de No-
viembre); la época en que estas mismas escuelas pueden ad-
milir 4 examen 4 nifios que no pertenecen 4 ella (12 d& 15 de
Diciembre). Habla de los premios, y termina por sefialar el
sistema de penas para nifios y maestros.

El capitalo VI instituye recompensas para los profesores;
después de diez afios de buenos servicios medalla de ]J‘l"mu:(r y
diploma; después de veinle afios medalla de .pl;\tn y diploma,
y después de Lreinta afios medalla de oro, diploma y derecho

4 la jubilacion con lodo el sueldo.
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Si el profesor estd en aplitud de conlinuar el servicio y asf
lo quiere, se le duplicard el sueldo.

El capitulo VII inslituye la Direccién General de Instruccidn
Primaria, 4 fin de que ésta se difurda y alienda con uniformi-
dad 4 la ensefianza, bajo un mismo plan cientifico y adminis-
trativo.

Establece las atribuciones del Director General, entre las
cuales la primera es la de acordar directamente con el Minis-
terio del vamos, y por 1illimo, sefiala con detalle las obligacio-
nes de la Direccion General.

El"capitulo VIII trata de los delegados.de la Direccién Gene-
ral en los Territorios, fija cn {res su .mimero (en el Distrito
Norte de la Baja California, en el Dislrito Sur de la misma pe-
ninsula; y en el Terilorio de Tepic), y les marca su dependen-
cia de la Direecidn General y sus alribuciones respectivas.

El capitulo IX establece el imporlantisinio cuerpo deInspec-
tores, tanto pedagdgicos como médicos, sefialindoles sus de-
beres y alribuciones principales.

Porillimo, el capilulo X indica el modo de imponer y apli-
car las penas.d los infractores de esta ley fundamental.

¢,—Ley reglamentaria de la instruccion primaria superior,

La ley de instruccion primaria Superior para el Distrito Fe-
deral y Territorios de Tepic y la Baja California fué promul-
gada el 7 de Noviembre de 1896.

El capifulo I manifiesta el verdadero cardcter de esta-ense-
nanza, sienda el impertante intermedio entre la elemental yla
Preparaloria. Sefiala su programa y lo divide en dos afios sub-
dividido en semestres.

El capitulo 1I sefiala la extensién de estos semestres escola-
res, el primero de 7 de Enerod 31 de Mayo, 'y el segundo de
7 de Junio al 30 de Noviembre: fija como perfodos de exdme-
nes del 12 al 15 de Junio y del 12 al 15 de Diciembre, y marca

la semana escolar de lunes 4 sibado, dejando el jueves para las
excursiones escolares.
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El capitulo III clasifica las escuelas primarias Superiores
(oficiales y particulares), y como los que la cursan pueden ir
4 la Preparatoria, preseribe los requisilos que han de tener los
cerlificados que los amparen.

El capitulo IV sefiala las fechas de inscripcién (124 6 de Ene-
ro y 1° 4 6 de Junio), para lo cual necesitan comprobar haber
hecho toda la instruccién elemenlal.

El capitulo V indica las asignaturas que han menester tex-
to, asi como la dislribucién de las escuelas primarias superio-
res y su dolacion de uliles.

El capitulo VI trala de los exdmenes, su época, su liempo y
demds condiciones, y lo relativo 4 premios y las reglas genera-
les para la correccién disciplinaria.

Por tltimo, el capitulo VII sefiala Jas recompensas a que se
hacen acreedores los profesores; estas recompensas son del
todo semejantes & las prescrilas para los de las escuelas ele-
mentales.

ch.—Reglamento para las escuelas nocturnas.

El' Reglamento para las escuelas oficiales nocturnas para
adultos fué publicado el 16 de Noviembre "de 1896, y fijé el
servicio de estos establecimienlos de un modo completo.

El capilulo I clasifica las escuelas para adulles, seiiala su
respectivo programa, haciendo la divisién de las asignaluras
en lres afios cscolares para las suplementarias, y en solo dos
para las complementarias; habla del personal de ellas, de los
loeales que deben ocupar, asi.como de fas bibliolecas: que-con-
viniese conslituir en ellas.

En el capftulo II se indica la duracién del afio escolar (7 de
Enero 4 2 de Noviembre), la de la semana (de lines 4 viernes)
y el tiempo en cada dia (7 4 9 de la noche).

El capitulo III précisa las condiciones'y munera de designar
los libros de texto.

El capitule IV trata de la inseripeidn y sus requisilos, asf
como da la facilidad de sélo cursar algunas asignaluras.
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El capitulo V se refiere 4 los exdmenes, sus formalidades y
el personal de los jurados.

El capitulo VI sefiala los premios de eslimulo y las penas
que, llegado el caso, pueden aplicarse.

Y por tllimo, el capilulo VII delermina las recompensas
olorgadas 4 les profesores, que son las mismas sefialadas en
las leyes anteriores.

2 9 L1 - .
d.—]t(’{/l(”ﬂ(’ﬂ[ﬂ wlerior para las eseuelas ])7‘[7)2(1/'1'(18.

El Reglamento interior para las escuelas nacionales de en-
sefianza primaria, norma la marcha de todas ellas, preceptuan-
do desde las reglas mds generales, comunes-a {odas, hasta las
mds especiales propias para cada una.

El capitulo I al enumerar las escuelas € indicar que 4 todas
se refieren lospreceptos reglamentarios, declara con toda exac-
titud el triple objeto de la ensefianza primaria (educacidn fisi-
ca, educacion intelectual y edueacion moral).

El capitulo II sefiala con delalle el programa y personal de
cada una de las escuelas primarias; lo que cada maestro debe
ensefiar; la hora precisa en que deben dar principio las tareas
escolares en cada escuela; la distribucién del tiempo, con toda
minuciosidad; los libros para la economia escolar y la forma-
cién del archivo; y por tllimo, marea los finicos dias en que se
interrumpirdn los trabajos de las escuelas, que son los siguien-
tes: para las elementales y nocturnas el periodo de vacaciones
(12 de Diciembre d 6 de Enero inmediato siguiente), todos los
stbados y domingos del afio, seis dias de vacaciones /que en Pri-
mavera puede conceder la Direcciéx Generar, y los dias de
fiestas civicas que son: & de Febrero, 5 de Mayo y 16 de Sep-
tiembre.

Las escuelas primarias superiores observardn las mismas re-
glas, con estas excepciones: [rabajardn fodos los sdbados, y en
lugar de uno habrd dos periodos de vacaciones: el plirnm‘t; del
16 de Junio al 6 de Julio, y el segundo del 16 de Diciembre al
6 de Enero.
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El capftulo III alude 4 las condiciones higiénicas, pedagdgi-
cas y sociales que deben satisfacer los edificios destinados 4 las

escuelas.

El capitulo IV consigna lo relativo 4 inscripciones y, como
es natural, para asistir 4 todo el curso escolar, en la elemen-
tal y en las nocturnas y para comprobar ante el Consejo de
Vigilancia el cumplimiento de la ley, se fija el perfodo de 15
de Diciembre 4 6 de Enero para verificarlas; pero la obligacion
de asistir 4 las escuelas impone el deber de recibir 4 los alum-
nos cuando se presenten: de aqui la necesidad de que la ins-
eripei6n en las elementales y nocturnas esté siempre abierta. Y
como la primaria superior no es obligatoria, en el sentido que
lo es para la elemental, sino sélo si para los que desean pasar
4 la Preparatoria, la inscripcién en esta escuela se verifica del
1¢ al 6 de Enero y del 12 al 6 de Julio.

El capitulo V dispone cuando y cémo se han de verificar los
exdmenes.

El eapitulo VI pormenorizadamente sefiala las obligaciones
y atribuciones de los Directores.

El capitulo VII los deberes y derechos escolares de los Ayu-
dantes.

El capitulo VIII prescribe circunstancias semejantes para
los Profesores especiales; y tanto 4 éstos como 4 los maestros
anteriores se impone, entre sus obligaciones, la importantisima
de formar el diario pedagégico, circunstancia que dard fecundos
maleriales, para que estudiados y hecha su sintesis orgdnica
por.quien corresponda, dard el verdadero cardcter nacional &
nuestra ensefianza.

El capitulo IX puntualiza las penas que podrdn imponerse
4 los maestros en caso de infraccién escolar.

El capitulo X advierte los deberes de los alumnos.

El capitulo XI trata de todo lo relativo d premios para los
educandos; de la manera de cuantificar las calificaciones para
hacer la adjudicacién; asi como también de las penas discipli-

narias para ellos y el modo de imponerlas.
Pedagogia.—12
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El capitulo XII, que es el tltimo, consigna las prevenciones
generales de orden y disciplina escolar,

e.—Reglamento de la Dirveccién General.

Creada esta importantisima Oficina por el capitulo VII de la
Ley de Instruceién obligatoria, fecha 3 de Junio de 1896, fué
preciso formar el Reglamento interior de la Direccitn General
de Instruccion Primaria.

El capitulo I, al indicar el cardeter de la Oficina, sefiala su
personal, la divisién de sus labores, sus horas de trabajo, las
obligaciones y atribuciones del secretario, de los sefiores ofi-
ciales y de los escribientes, y por tllimo, las labores encomen-
dadas 4 cada una de las tres secciones.

El capitulo II sefiala 4 los Inspectores pedagdgicos lo que
deben hacer para cumplir su deber.

El capitulo III prescribe 4 los médicos inspectores la manera
de realizar su cometido.

El'eapitulo IV marca 4 los auxiliares de los Consejos de Vi-
gilancia lo que 4 ellos corresponde.

Por tltimo, el Reglamento termina con disposiciones de ca-
rdcter general, que se refieren dlos deberes mds elevados para
con la'Oficina y para con el piiblico.

CAPITULO XV.

EconomiA Y REGIMEN ESCOLAR.

Ya estudiamos al alumno, ya consideramos las asignaturas y
su mefodologia, pasaremos ahora al tltimo punto, la organiza-
cibn y disciplina escolar, que es la fase de la ensefianza en re-
lacién con las legitimas exigencias de la EscueLa.

En el capitulo anterior quisimos precisar minuciosamente
lo que atafie 4 la legislacién escolar entre nosotros, para que
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de esa manera y con esa segura base emprender, con mayor
probabilidad de acierto, la sistematizacitn orgdnica de la Es-
cuela.

La constante evolucién de la humanidad en general y del es-
piritu en particular hacia el progreso trae como necesaria con-
secuencia la evolucién del lenguaje, y en nuestro caso se per-
cibe, con toda claridad, este fenémeno en la palabra que ca-
racteriza nuestro magno asunto: la EscueLa.

Asf, los griegos nombraban esta institucién schole, que signi-
ficaba lugar de reposo, porque el estudio y la lectura servia de
recreo y descanso 4 aquellos infatigables cultivadores de la agi-
lidad y la fuerza.

Después los romanos la llamaron schola, esto es, lugar de es-
tudio, porque la adquisicién de conocimientos ocupd ya mayor
tiempo que las horas destinadas 4 ejercicios corporales.

Hoy la palabra Eseuela significa: institucion social destinada @
la ensefianza, es deeir, totalidad de recursos para perfeccionar
fisica, intelectual y moralmente al educando, y 4 la vez dotar-
lo de los conocimientos para la vida prdctica.

Pero ademds de ésta, que es la acepcion propia de la pala-
bra Fseuela, tiene varios significados traslaticios; asi, 4 veces
se usa simbolizando doctrina, y otras representando método; en
el primer sentido, euando se habla de la escuela de Rousseau
6 de Barreda, y en el segundo cuando se alude 4 la escuela de
pintura de Italia 6 4 la de musica de Alemania.

Tres son los importantes factores que contribuyen 4 la or-
ganizacién: el maestro, el discipulo y 1a escuela; y ésta 4 su vez
estd formada por la legislacion, el edificio, el mueblaje y los ti-
les.

Maestro.

Buena salud y aptitud fisica, instruccién general y educacion
pedagdgica,! intachable conducta y cardcter adecuado, relacio-

1 Art. 50. Para los cargos de director y ayudantes de las escuelas oficiales,
gerin preferidos los profesores titulados; pero 4 falta de éstos, podrs emplear-




180

El capitulo XII, que es el tltimo, consigna las prevenciones
generales de orden y disciplina escolar,

e.—Reglamento de la Dirveccién General.

Creada esta importantisima Oficina por el capitulo VII de la
Ley de Instruceién obligatoria, fecha 3 de Junio de 1896, fué
preciso formar el Reglamento interior de la Direccitn General
de Instruccion Primaria.

El capitulo I, al indicar el cardeter de la Oficina, sefiala su
personal, la divisién de sus labores, sus horas de trabajo, las
obligaciones y atribuciones del secretario, de los sefiores ofi-
ciales y de los escribientes, y por tllimo, las labores encomen-
dadas 4 cada una de las tres secciones.

El capitulo II sefiala 4 los Inspectores pedagdgicos lo que
deben hacer para cumplir su deber.

El capitulo III prescribe 4 los médicos inspectores la manera
de realizar su cometido.

El'eapitulo IV marca 4 los auxiliares de los Consejos de Vi-
gilancia lo que 4 ellos corresponde.

Por tltimo, el Reglamento termina con disposiciones de ca-
rdcter general, que se refieren dlos deberes mds elevados para
con la'Oficina y para con el piiblico.

CAPITULO XV.

EconomiA Y REGIMEN ESCOLAR.

Ya estudiamos al alumno, ya consideramos las asignaturas y
su mefodologia, pasaremos ahora al tltimo punto, la organiza-
cibn y disciplina escolar, que es la fase de la ensefianza en re-
lacién con las legitimas exigencias de la EscueLa.

En el capitulo anterior quisimos precisar minuciosamente
lo que atafie 4 la legislacién escolar entre nosotros, para que
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de esa manera y con esa segura base emprender, con mayor
probabilidad de acierto, la sistematizacitn orgdnica de la Es-
cuela.

La constante evolucién de la humanidad en general y del es-
piritu en particular hacia el progreso trae como necesaria con-
secuencia la evolucién del lenguaje, y en nuestro caso se per-
cibe, con toda claridad, este fenémeno en la palabra que ca-
racteriza nuestro magno asunto: la EscueLa.

Asf, los griegos nombraban esta institucién schole, que signi-
ficaba lugar de reposo, porque el estudio y la lectura servia de
recreo y descanso 4 aquellos infatigables cultivadores de la agi-
lidad y la fuerza.

Después los romanos la llamaron schola, esto es, lugar de es-
tudio, porque la adquisicién de conocimientos ocupd ya mayor
tiempo que las horas destinadas 4 ejercicios corporales.

Hoy la palabra Eseuela significa: institucion social destinada @
la ensefianza, es deeir, totalidad de recursos para perfeccionar
fisica, intelectual y moralmente al educando, y 4 la vez dotar-
lo de los conocimientos para la vida prdctica.

Pero ademds de ésta, que es la acepcion propia de la pala-
bra Fseuela, tiene varios significados traslaticios; asi, 4 veces
se usa simbolizando doctrina, y otras representando método; en
el primer sentido, euando se habla de la escuela de Rousseau
6 de Barreda, y en el segundo cuando se alude 4 la escuela de
pintura de Italia 6 4 la de musica de Alemania.

Tres son los importantes factores que contribuyen 4 la or-
ganizacién: el maestro, el discipulo y 1a escuela; y ésta 4 su vez
estd formada por la legislacion, el edificio, el mueblaje y los ti-
les.

Maestro.

Buena salud y aptitud fisica, instruccién general y educacion
pedagdgica,! intachable conducta y cardcter adecuado, relacio-

1 Art. 50. Para los cargos de director y ayudantes de las escuelas oficiales,
gerin preferidos los profesores titulados; pero 4 falta de éstos, podrs emplear-
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nes sociales y espiritu franco, sin preocupaciones, tolerante y
elevado, tales deben ser las condiciones del maestro.

Di&(‘l’])lllo.

El nifio, 6 por primera vez llega 4 la escuela, 6 va a conti-
nuar un grado de ella. En el primer caso debe estar sano y
vacunado (comprobacién técnica), intelectualmente dispuesto
y sin defectos fundamentales de cardcter que imposibiliten su
reunién con los demds. Serd presentado al Establecimiento
por su padre 6 encargado, para establecer la solidaridad entre
el jefe de familia y el jefe de la escuela, constituyendo su per-
sonalidad con la inscripcidn.

Flscuela.

Nada diremos de la legislacién escolar puesto que todo un
capitulo se desting 4 la que rige nuestros establecimientos pri-
marios, y ello puede servir encierto modo de adecuado ejem-
plo para comprender bien gue desde. el precepto constitueio-
nal hasta la regla 6 division del tiempo, debe haber un sistema
legal rigurosamente establecido; y que la buena organizaeion
en este sentido es la previsidn-constante que contribuye al or-
den y tiende @ favorecer el progreso.

Respecto al edificio, lo tinico que aqui conviene decir es que
debe ser ad-hoe, puesto que sélo de esta manera satisfara los
preceptos pedagdgicos y las reglas de higiene, y su situacién
ha de ser tal que esté en relacién con la localidad y los ense-
fiados.

El mueblaje debe adaptarse totalmente 4 las condiciones de

los alumnos, y por lo mismo el que mejor cuide la salud, con
especialidad la vista y el esqueleto del nifio, y 4 la vez facilite
los movimientos y quehaceres de los educandos, serd. el pre-
ferido.

ge & otras personas, siempre que tengan la suficiente aptitud y moralidad, &
juicio de 1a autoridad que debe nombrarles,—Leyv de 8 de Junio de 1896.
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Por tiltimo, los ttiles que exija el método y la doctrina de
la escuela, que lejos de perjudicar ayuden 4 los educandos y
que adunen su buena calidad y su economia, serdn los que
deban adoptarse.

INSCRIPCIONES.

La inscripcion, que es la entrada moral 4 la escuela, debe
hacerse conforme & nuestra ley, del 15 de Diciembre al 6 de
Enero inmediato, siendo no obstante posible verificarlo en
cualquier dia del afio escolar.

En un libro de rayado especial llevard la escuela su inserip-
cién: 1 en la primera columna de la izquierda se asentardn por
orden progresivo los niimeros que correspondan 4 los diver-
sos alumnos que van ocurriendo; en seguida el nombre y ape-
llido del alumno, su edad, el grupo 4 que pertenezca (para lo
cual, 6 se le exige documento legal 6" 4 falta~de él se'le exa-
mina), el domicilio, el nombre del padre 6 tutor y la profesion
1 oficio de éste.

Por medio de un resumen se consignardn los alumnos se-
giin el afio escolar 4 que pertenezcan; y en cada uno de éstos
si estdn en edad escolar 6 fuera de ella.

Esta segunda condicién es indispensable, porque las penas
que sefiala la ley obligatoria sélo son aplicables, llegado el ca-
50, 4 los padres 0 tutores de los nifios en edad escolar.

Los nifios que en esta edad no reciban la instruccién en las
escuelas ni en el hogar, serdn inscritos de oficio por el Conse-
jo de Vigilancia 6 por los Inspectores, en-algin establecimien-
to oficial, conforme al articulo 16 de la ley obligatoria; pero

Art. 14.—En el periodo del 15 de Diciembre al 6 de Enero, todos los pa-
dres, tutores & encargados de los nifios en edad escolar, presentarin al Conse-
jo de Vigilancia 1a boleta que justifique haber inserito & estos nifios en uns
escuela oficial 6 particular; para hacer los cursos en el sigitiente aiio, 6 bien,
manifestarin que dichos nifios han de recibir 1a instruccidn en el hogar do-
méstico: 1a falta de cumplimiento de este articulo, se penard con una multa
de 10 centavos & 5 pesos, 6 con el arresto correspondiente & razén de un dia
por cada paso de multa —Ley obligatoria de 3 de Junio de 1896.
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5us padres 6 tutores si estdn obligados 4 que el nifio reciba
n?struccidn, no lo estdn respecto 4 que se quede en el estable-
cimiento inscrito, sino que pueden llevarlo 4 cualquiera otra
escuela 6 4 que reciba la instruceion en el hogar, comproban-
do satisfactoriamente lo que determine.

Siempre que los nifios pasen de una 4 otra escuela deben
llevar su boleta correspondiente.

LIBROS Y LISTAS.

Una serie de libros son indispensables para el régimen es-
colar: el libro de inscripciones, que serd llevado como se aca-
ba de decir; el de asistencia diaria, donde todos los empleados
d.eben asentar bajo su firma la hora de entrada; el libro de vi-
sitas en que ha de consignarse tanto la de cada inspector, eo-
mo ?as. de las diversas personas que vayan 4 observar el esta-
blecimiento; el libro de inventarios, donde ¢on toda exaetitud
se? llevard la alta y baja del mueblaje y los tiles; el libro in-
dice de la biblioteca eseolar, y, por tltimo, el dia‘rio pedagogi-
co, cuyas importantes funeiones sefialamos ya. -

Las listas para consignar ¢ mafiana y tarde la ausencia de
Io_s alumnos; las listas para avises mensuales y anuales 4 la
Direccion General, y al fin, las listas para avisos bimestrales
al Consejo de Vigilancia.

PADRON ESCOLAR.

Todo el mundo comprende que la base para todas las ope-
rz'aflones escolares estd constituida por el exacto padrén de los
nifos, y por eso laley ! ordena que se practique todos los afios
En efecto, sdlo de esta manera se puede saber qué nifios es:

% Axft. 68, 'fhmccmn VIL—~Formarcada aio en el mesde Noviembre el pa-
drén de los nifios que se hallen en edad escolar, remitiendo copia de d ~l!A

documentos 4 los Consejos de Vigilancia.—Ley de 3 de Jnni;) cin‘lé"lb' lk‘)bxi)s
gaciones de la Direccién General de Inswucci;ﬁn Primaria JE ;
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tan obligados 4 concurrir 4 las escuelas, teniendo en cuentala
edad escolar y de la misma manera cuil debe ser la distribu-

cién y colocacion de dichas escuelas.

La circunstancia de ser fija la época de la obligacion esco-
lar (de 6 4 12 afios) y el hecho de cambiar de domicilio con
frecuencia las familias, hace indispensable la formacién anual
del padrén.

En la ciudad de México en un dia determinado, después de
previa preparacion, se procede al empadronamiento; para esto
se divide convencionalmente la ciudad en 20 regiones, ponien-
do cada una bajo la inspeccién de un jefe, el que tiene varios
empadronadores, cuyo nimero varia entre 5 y 15, atendiendo
4 la densidad de la poblacién. Para estos encargos son elegi-
das personas del profesorado, tanto por su aptitud cuanto por
la cireunstancia de apreciar con cierta facilidad la edad esco-
lar de los nifios. Cada empadronador extiende dos boletas pa-
ra cada nifio, una que deja 4 éste y otra que lleva 4 la Direc-
¢ién; en ellas consigna el nombre y apellido del nifio, su edad
el nombre de sus padres 6 tutores, profesion de éstos y domi-
cilio. Al hacerse la concentracién se ennumeran estas bole-

tas. Si se trata de pequefia poblacién, nombra un s6lo empa-
dronador quien hard desde luego la numeracion.

Constituido el padrén general se haran copias de cada por-
cién para remitirlas al Consejo de Vigilancia respectivo.

La boleta de empadronamiento es el documento principal
que servird tanto para la inseripcién cuanto para comprobar
en el Consejo correspondiente. el cumplimiento de la ley.

CAPITULO XVL
EXAMENES B INSPECCION.

Se ha diseutido mucho acerca de la conveniencia de los exd-
menes de fin de curso, puesto que se ha notado que en mul-
titud de ocasiones se hacen servir para aparentar aptitud pe-
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dagdgica que no se tiene 6 para dar brillo de competencia &

quien ha sido el maestro; y se ha observado 4 la vez que pa-

ra alcanzar uno U ofro propdsito se ha sacrificado ecasi por
completo al alumno. Por estas razones, en mds de una ocasion

y en muchos y diversos pafses, numerosas personas han pro-

puesto la total supresién de los exdmenes de fin de curso. Por

nuestra parte, sin que estimemos oportuno discutir la conve-
niencia 6 no conveniencia de su supresién, nos limitaremos &
hacer observar que nada absolutamente prueba en contra de
la utilidad de los exdmenes escolares el abuso que de ellos ha-
gan maestros poco dignos de serlo, pues en caso semejante no
quedaria en pie ninguna institucién social, pueslo que en todas

y en cualquiera de ellas cabe el abuso.

Lo que 4 nuestrojuicio debe hacerse es.determinar con cier-
ta 1.\1'c~cisi(3n si bien organizados son ttiles y convenientes los
examenes para la escuela. Nosofros asf lo ¢reemos, pues un
examen bien hecho no sélo es lo mds propio para mostrar la
instruecién adquirida y el juicio formado acerca de determina-
dos asuntos, sino también para probar la aptitud intelectual y
destreza manual alcanzadas. Por otra parte, es la forma regu.-
lar que bien practicada da la seguridad para el paso de los
alumnos de wi afio escolar al siguiente.
t_L‘/&;’l?mzis. llega d 'ser-un estimulo, cuando la justicia y la ap-
itud los presiden, para el cuerpo docent o ven ellos
comprobacién indirecta de suslafanezc.mev i i

Se ha visto en el programa de nuestras escuelas que algu-
nas de sus materias son fundamentalmente educativas; para
estas si ereemos que no debe haber nunca examen, 6 cuando
mas limitarlos 4 determinados ejercicios.

.Crc-emos que, en la actualidad, para nosotros son conve-
hientes los exdmenes; tal vez en un porvenir ne muy lejano
puedan y deban suprimirse los de 19, 29 y 3¢ aiio, sus.(ituyc'-n-
dolos por convenientes reconocimientos, (..h?jamio vsélo para la
elemental el de 42 afio que es el que bien hecho debe acredi-
tar plenamente haber cumplido en la mejor forma con la ley
obligatoria. S
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Cosa semejante tal vez pudiera hacerse con la primaria Su-
perior, cambiando el examen de primer afio por un reconoci-
miento, y dejando el examen para sélo el segundo y las ma-
terias del primero que no se repiten.

Conforme 4 los articulos 53 y 54 de la ley, todos los alum-
nos de las escuelas oficiales y de las particulares que adopten
el programa legal deherdn ser examinados en sus respectivas
escuelas del 3 al 30 de Noviembre.

Los alumnos de escuelas que no siguen este programa y los
que reciben instruccion en el hogar se admitirdn 4 examen en
las escuelas oficiales del 12 al 15 de Diciembre. Este perfodo
ser4 aprovechado también para los alumnos que por causa
justificada no hayan podido presentarlo en el periodo de No-
viembre.

Los alumnos que sean examinados en establecimientos ofi-
ciales recibirén una boleta que justifique el hecho.

Conforme al articulo 56, en las escuelas oficiales el jurado
se formars con el profesor del afio, con el del siguiente y con
otro profesor mds: para el dltimo se completard el jurado
con dos profesores.

Traldndose de la primaria Superior, el articulo 23 de la ley
relativa prescribe que la volacién ha de ser en escrutinio se-
creto; el 25 ordena que sean individuales y que para cada ma-
teria la duracién no debe ser menor de diez minutos, ni mayor
de quince, y, por ultimo, conforme al 26, el interrogatorio de-
be hacerse sacando por suerte temas de un cuestionario pre-

viamente formado.

INSPECGCION PEDAGOGICA.

La institucién pedagdgica de los Inspectores es verdadera-
mente importante, pues en el organismo escolar desempefian
el valioso papel del sistema nervioso distribuido, que pone en
relacién constante todos los érganos que perciben y ejecutan
y el centro fisiosiquico.

Ellos son el solicito vigilante de las necesidades escolares y
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el prudente consejero para la marcha mejor del estableci-

miento.

Por eso con tanto acierto la‘ley les exige aptitud pedagdgi-
f:a. para su competencia intelectual, determinada edad para su
J~llIL'10 sereno, y el haber servido con buen éxito en la ense-
nhanza primaria cuando menos-5 afios, pues asf habrdn podido
palpar las dificultades prdcticas y en muchos casos el mejor
modo de resolverlas.

. De esta manera estdn bien preparados para dar prudentes
e s VL el :

t] ]trul;:.uones 4 los Directores, para iniciar medidas propias an-
e la Direccidn, asesorar 4 los Conseijos ligilanei i
o - " ar a los CDIi]:CJOs de Vigilancia, y por l-

10, estar en ap itud de dar lecciones modelos cuando asi lo
exijan las condiciones de una escuela.

5 Por 1ltimo, deben reunirse periddicamente con el Director
eneral, dar sus i > g ito, é1i i
, dar-sus informes por escrito, é intervenir en todos los
a.suntos generales que en la ensefianza sean de su competen-
cia, como las fiestas escolares, las distribuciones de premios
- . . - -y L
arrendamiento de locales, distribucién de ttiles, ete., ete

CAPITULO XVII.
TEXTOS, BIBLIOTECAS Y MUSEOS ESCOLARES.

Todo lo que se refiera 4 la escuela, y en poco 6 en mucho
coadyuve a su perfeccionamiento, debe ser tomado en cor;si-
deracién;. por eso los libros que han de servir de texto en di-
versas asignaturas, las bibliotecas y museos que han de cons-

tituirse en la Direceid eneral &
Direccién General 6 en cada una de las escuelas

deben ser estudiados por su importancia y trascendencia; pe
: pe-

ro tanto unos camo otros del i
s c deben ser rigurosamente elegi
para que desempefien de i - : asys
jue desempenen de importante manera el papel que los
corresponde.
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TEXTOS.

Los libros que sirven como texfo para algunas asignaturas en
la escuela primaria, son sélo un factor en la ensefianza, pero
como tal deben satisfacer determinadas condiciones. En efecto,
la instruccitn, principal objeto de los libros, sélo se alcanza en
buena forma cuando los otros medios empleados por la escue-
la hayan desarrollado la abstraccién de tal manera que se pue-
da sacar provecho de las nociones contenidas en ellos. El texto,
pues, usado con este cardcter y en su oportunidad, tiene in-
comparables ventajas, pues facilita en sumo grado la difusién
de los conocimientos y pone al alcance de todos los temas cien-
tificos mas elevados y més dtiles; pero ni un momento se ol-
vide que siendo el fexfo un medio de simplificacién, sélo es
fructuoso cuando es oportuno.

A la escuela elemental deben concurrir- fodos; pero-si esto
no se realiza tal como lo deseamos, si es un hecho que la ma-
yorfa asiste, y que la mayor parte de éstos ya no van ni aund
la primaria superior, por lo cual la escuela elemental debe su-
ministrar, 4 los que 4 ella van, los medios principales para que
desempefien su papel lo mejor posible en el seno social. Pues
bien, uno de estos medios es, ensefiarles 4 aprovechar la ense-
flanza de los libros, y por tan poderoso motivo los textos son
indispensables en el 4? afio, ltimo de la elemental,

Las asignaturas que ain ameritan fexfo son las siguientes:

La lectura en todos sus grados; la geografia desde el tercer
afio; la historia desde el tercer afio; la aritmética sélo en cuar-
to afio; en el mismo la instruccion eiviea. Y aunque la eseritura
no exige texto, propiamente dicho, si es de todo punto conve-
niente tener un sistema graduado de cuadernos que normen
la marcha de esta materia.

Respecto 4 la primaria superior, & los fextos de lectura debe
anadirse un texto elemental de gramdtica, pues es utilisima,
después de la préctica, la sistemalizacidn; la geografia, la histo-
ria, la aritmética, 1a instruccibn civica, y el derecho usual tendran
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s c deben ser rigurosamente elegi
para que desempefien de i - : asys
jue desempenen de importante manera el papel que los
corresponde.
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TEXTOS.

Los libros que sirven como texfo para algunas asignaturas en
la escuela primaria, son sélo un factor en la ensefianza, pero
como tal deben satisfacer determinadas condiciones. En efecto,
la instruccitn, principal objeto de los libros, sélo se alcanza en
buena forma cuando los otros medios empleados por la escue-
la hayan desarrollado la abstraccién de tal manera que se pue-
da sacar provecho de las nociones contenidas en ellos. El texto,
pues, usado con este cardcter y en su oportunidad, tiene in-
comparables ventajas, pues facilita en sumo grado la difusién
de los conocimientos y pone al alcance de todos los temas cien-
tificos mas elevados y més dtiles; pero ni un momento se ol-
vide que siendo el fexfo un medio de simplificacién, sélo es
fructuoso cuando es oportuno.

A la escuela elemental deben concurrir- fodos; pero-si esto
no se realiza tal como lo deseamos, si es un hecho que la ma-
yorfa asiste, y que la mayor parte de éstos ya no van ni aund
la primaria superior, por lo cual la escuela elemental debe su-
ministrar, 4 los que 4 ella van, los medios principales para que
desempefien su papel lo mejor posible en el seno social. Pues
bien, uno de estos medios es, ensefiarles 4 aprovechar la ense-
flanza de los libros, y por tan poderoso motivo los textos son
indispensables en el 4? afio, ltimo de la elemental,

Las asignaturas que ain ameritan fexfo son las siguientes:

La lectura en todos sus grados; la geografia desde el tercer
afio; la historia desde el tercer afio; la aritmética sélo en cuar-
to afio; en el mismo la instruccion eiviea. Y aunque la eseritura
no exige texto, propiamente dicho, si es de todo punto conve-
niente tener un sistema graduado de cuadernos que normen
la marcha de esta materia.

Respecto 4 la primaria superior, & los fextos de lectura debe
anadirse un texto elemental de gramdtica, pues es utilisima,
después de la préctica, la sistemalizacidn; la geografia, la histo-
ria, la aritmética, 1a instruccibn civica, y el derecho usual tendran
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exto, lo mismo que el franeés, el inglés, la geometria y las cien-
cias naturales.

En las escuelas para adultos sélo habrd fexto en las clases
de lectura.

Con pequefias y bien justificadas excepciones, los libros que
sirven ¢omo fexfo en la éscuela primaria son nacionales, pues
sélo el precioso libro “El Corazon® por Amicis, la “Historia de
la Civilizacién™ por Seignobos, las “Lecturas Populares,” por
Nata Gayoso y algiin otro son extranjeres.

Los principios asentados en la parte tefrica de este libro, y
las necesidades diarias de la prdctica enire nosotros, caracte-
rizan bien la natnraleza y el aleance que han de tener los tex-
tos; pero completaré ‘estas indicaciones con lo que mandan
nuestras leyes y lo que hacemos en nuestros planteles.

El art. 99 de laley obligatoria dice: “En el primero y sequn-

do afo de los dos programas detallados en los articulos 42 y 7°

sblo habrd textos para la clase de lectura, y en el tercero y cuarto
lo habrd también tanto para la leetura, como' para la geografia é
historia. Ademds, en el cuarto, habrd igualmente texto para la arit-
mética ¢ instruceitn civica. En todas las' demds materias de ambos
programas las lecciones serdn orales,”

El'art. 18 de la'ley de instruceién primaria superior, dice:
“Con-excepeion de las clases de Ciencias Fisicas y Naturales, de
Labores domésticas, de Trabajos Manuales, de Misica Voeal, los
gercicios educativos y los militares, en todas las demds asignatu-
ras de la escuela primaria superior, habrd texto para los estudios
respectivos.”

Entre las atribuciones del Director General de Instruceién
Primaria estd la de proponer los textos, conforme 4 la fraccién
3% del art. 67 de la ley obligatoria, que 4 la letra dice: “Pro-
poner al Ministerio del ramo, cualro meses anles de la terminacion
del afio escolar, las obras que han de servir de texto el afio siquien-
te en las escuelas oficiales de instruccién primaria del Distrito y
Territorios Federales; 4 cuyo efecto examinard vy estudiard las que

deben proponerle, con un mes de anticipacion, las dos escuelas nor-
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males establecidas en el Distrito Federal, y las que le sean consul-
tadas por los Directores de las escuelas primarias y por los par-
ticulares.”

Segtin estos expresos mandatos, afio por afio se elevan al
Ministerio las propueslas respectivas, y el Sr. Ministro, des-
pués de oir ademds el parecer de una comision que el mismo
nombra, decide y sefiala los textos que se han de adoptar.

En la actualidad se tienen los siguientes: En la escuela ele-
mental para lectura en el primer afio, el Libro Primero de Ar-
turo Paz y el Libro Primero por R. Gémez; en el segundo aiio
¢l Lector Mexicano por A. Ozcoy (para los nifios) y la Lectorci-
ta por M. de la Fuente (para las nifias); en el tercer afio el Libro
Tercero de R. Gémez (para los nifios), y el Amigo de las Ni-
fias Mexicanas por De la Torre (para las nifias), y en el cuarto
afio para ambos la Antologia por Dubldn y Esteva y el libro
llamado Carlos, usando para la recitacion los Cantos del Ho-
gar por Juan de Dios Peza.

Para Geografia, en tercer afio, Geografia Universal por Ye-
ves y Correa, y en el cuarto Geografia de México por De la
Torre, y Geografia del Distrito por dos profesores.

En Historia, en tercero y cuarto afio, la Historia Patria por
Justo Sierra.

En Aritmética, cunarto afio, Problemas por Sabino Anizar;
en el mismo afio, instruccién civica, la escrita por el Lic. Eze-
quiel A. Chdvez (para los nifios), y la de la Srita. Dolores Co-
rrea Zapata (para las nifias)

En la primaria superior, para primer afio, la Antologia por
Dublin y Esteva, y para segundo El Corazén por Amicis, y
Susanita por Halt; Gramatica de la lengua, para ambos afios,
por la Academia; Aritmética para ambos afios por Sabino Ani-
zar; Geografia, para los mismos, por el Lic. Chdvez; Historia de
México, para primer/aiio, por J. R.del Castillo, y para segundo
Historia de la Civilizacién por Seignobes; Instruccion civica y
Derecho usual, para ambos afios, por G. Gareia; Derecho Cons-
titucional por Velasco Rus y Ortega; francés por Luis T. Man-
tilla; inglés por B. Ddvalos.
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En las snplementarias para adultos se usard en lectura el
Libro Primero de Julio S. Herndndez, y las Lecturas Popula-
res por Nata Gayoso; y en las complementarias para adultos
se usardn las Simples Lecturas por Boutet de Monvel.

Para la escuela elemental en escritura se ha adoptado el sis-
tema de Simén Gémez, en euatro cuadernos, y en ensefianza
primaria superior el Método Caligrdfico por Vicente Fabidn
Vergara.

Ademds de estos libros, que como textos son prescritos con-
forme 4 la ley, se hace especial recomendacion de determinado
nimero de obras para que sirvan de consulta 4 los profesores,
con la mira de hacer homogéneas las doctrinas profesadas por

los maestros y hacerjuniforme, hasta donde sea posible, el mé-
todo en la ensefianza.

BiBLioTECAS.

Lo ttil y 4 veces lo indispensable de' las colecciones de li-
bros es de tal modo notorio, que no es mecesario hacer de ello
demostracion-especial; pero sf es preeiso sefialar con algiin de-
talle los libros que deben constituir las bibliotecas escolares.
Es 4 todas luces conveniente «que cada escuela, por modesta
que sea, cuente con una pequefia y adecuada biblioteca. Tres
secciones principales deben formarla: 19, una coleccién doble
de los libros que estdn sirviendo como textos; 29, libros de
consulta bien elegidos entre los de pedagogia, los de ciencia y
los'de conocimientos aplicados, teniendo en cuenta las asigna-
turas escolaresy el cardcter de la escuela; y 39, libros con mu-
chas ilustraciones. Esto debe formar el nicleo y después de
ello es conveniente adquirir publicaciones pedagdgicas tanto
nacionales como extranjeras.

Facil esjustificar el por qué y el para qué de los libros se-
fialados. En efecto, es de todo punto indispensable que la bi-

blioteca sea 1til para los nifios y para los maestros; y uno de
los deberes de éstos es conocer de la mejor manera posible
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los libros de texto en la escuela, pues sélo de esta manera po-~
drdn utilizarlos fructuosamente. Los libros de consulta son ne-
cesarios, porque debiendo los profesores preparar de un modo
apropiado sus clases, es siempre preciso recurrir ya 4 los tra-
tados de pedagogia que dan la clave, ya 4 los de ciencia 6 &
los de las aplicaciones de conocimientos que dan la materia de
la ensefianza.

En cuanto 4 los libros que forman el tercer grupo, deben ser
principalmente para ejercicios de lectura, y ademds muchos
con abundantes ilustraciones, sirviendo de preferencia para
que su lectura y contemplacién vengan 4 ser como un premio
para los nifios y como un agradable entretenimiento para los
maestros.

Ademds de estas pequefias bibliotecas debe haber una que
llamaremos central y establecida y abierta en la Direccién Ge-
neral de Instruceién Primaria. Habrén de constituirla en pri-
mer lugar los libros de texto vigentes, y todos aquellos que
aun cuando no hayan side declarades como tales, hayan pre-
tendido serlo; en segundo lugar debe ser lo mds rica posible
en libros de consulta, cuidadesamente elegidos, porque ellos
han de servir 4 la parte directiva para sembrar determinados
conocimientos cuando y como conyvenga, pues semejante sec-
cién ha de contener las mds variadas obras, siempre en con-
formidad con la ensefianza. Por iltimo, las publicaciones pe-
dagdgicas tanto nacionales como extranjeras deben formar
principal parte en la biblioteca, porque ellas son el fiel trasun-
to del movimiento podagégico dentro y fuera del pais. Se pro-
curard tener también las colecciones de leyes de Instruccién,
de todos los Estados de la Repiiblica.

MusEkos.

Siendo el método objetivo el prineipal factor en la ensefian-
za primaria, natural es que-un adecuado museo forme parte
integrante de la escuela. Pero dichos museos no han de estar
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constituidos por preciosidades cuidadosamente guardadas tras
de vidrieras, sino por objetos tan variados como de uso co-
miin, constantemente manejados y en una gran parte coleccio-
nados por los mismo alumnos.

Estos objetos, si reconocen este iltimo origen, tendrdn una
doble é inmensa ventaja. Por una parte servirdn con prove-
cho para las lecciones, y por ofra habrdn sido la ocasién para
que los nifios al efectuar su recoleecién se hayan educado é
instrufdo ya con los objetos mismos, ¢ ya con las explicacio-
nes que hayan motivado, 6 por 1ltimo, con la preparacién que
para ser conservados hayan exigido.

A séemejanza de lo hecho con la biblioteca Central, debe ha-
ber un Museo pedagdgico en la Direccién. Este contendrd, ade-
mds de los objetos indispensables y de uso comiin en las es-
cuelas, los mds variados modelos de mueblaje y ttiles escola-
res, habrd también planos de edificios y toda clase de repre-
sentaciones de cardcter docente, nacionales y extranjeros.

Como es debido, tanto ‘en la biblioteca como en el museo
habrd importantes secciones destinadas 4 los asuntos mujeri-
les.

CAPITULO XVIII.
DiscrpLiNA.

Basta significar que la disciplina consiste fundamentalmente
en la subordinacién de los actos y movimientos individuales &
la uniformidad del conjunto, para comprender su capital im-

portancia en la escuela, pues ella asegura de un modo perma-

nente el orden y por lo mismo garantiza el progreso.

Pueden formularse en abstracto fres principios generales
que rigen 4 toda disciplina: primera, la ley de la uniformidad;
segundo, la ley de la oportunidad; y tercero, la ley de la pro-
porcionalidad.
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Aplicacién del primer hecho son los movimientos gemejan-
tes que cada alumno ha de efectuar en los ejercicios gimndsti-
cos y en los militares por ejemplo; lo mismo se ha de obser-
var al ponerse los alumnos de pie para salir de la clase, 6 bien
al sentarse cuando 4 ella llegan.

Varios coros son un buen ejemplo del segundo principio,
pues en ellos varias voces sélo toman parte cuando les corres-
ponde, segtin la letra.

En igual caso estdn los hechos de proporcionalidad, pues Ia
intensidad de cada uno de los que toman parte debe estar con
toda exactitud prevista.

Muy ficil es ver que al poner en prdctica cada una de las
asignaturas de la escuela, se observan rigurosamente una 6 al-
gunas de las leyes formuladas antes.

La disciplina, que es el orden, resulta indefectiblemente de
la oportunidad y precisién con que eumplen sus deberes los
distintos factores dela escuela. Asi, los profesores no sélo han
de asistir constantemente, sino que deben hacerlo con exacta
puntualidad, y durante su permanencia en el establecimiento
desempefiar con exaclilud y preeision el papel que les corres-
ponde; su conducta ha de serintachable y su cardcter serio;
mandar4 sin altanerfa y sus drdenes serdn claras y precisas;
llegado el caso ha de reprender sin groseria, y proceder con
ignaldad para todos, mostrdndose indulgente con lo leve é in-
flexible con lo que amerite severa correccién: su frato debe
ser delicado y afable, y en suma, pondrd la mds esmerada so-
licitud en realizar sus deberes-eseolares:

Debe procurarse la constante asistencia de los nifios y que
éstos concurran al establecimiento con exactitud, y que su dis-
tintivo sea el respeto y la obediencia. Durante las horas de
clase hablardn tnicamente cuando el maestro lo indique, y fal-
téndoles el permiso correspondiente y en caso de que les sea
necesario solicitarlo, lo hardn valiéndose de un sistema de se-
fiales, levantando, por ejemplo, la mano cerrada ¢ separando
uno 6 mis dedos, ete., ete. Del mismo modo y cuando se tra-
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te de hechos generales, el maestro deberd valerse siempre del
timbre.

Es conveniente que este sistema de sefiales sea comiin 4 to-
das las escuelas, para que al cambiar los nifios de uno 4 otro
establecimiento no encuentren dificultades ni se hallen torpes.

Otro de los valiesos factores de la disciplina eslriba en la
exacta division del tiempo, que debe seguirse con nimia escra-
pulosidad. En la Direccion de la escuela habrd un cuadro que
indique la distribucién de ella en todo el Establecimiento, y en
cada clase habra la que le corresponda.

TAcTICA ESCOLAR:

El conjunto de movimientos que con uniformidad deben eje-
cutar tanto los alamnos como los maestros, ha recibido el nom-
bre de tdctica escolar; esto acostumbra 4 la atencién y la ebe-
diencia que funda el orden y economiza tiempo y trabajo.

Para que los nifios ejecuten los’ movimientos 4 que aludi-
mos, se ha recurrido” al timbre, al pito; 4 la castafiuela, 4 pal-
madas, 6 4 voces escogidas ad hoc; de todos estos medios el
preferido debe ser el timbre, usado con la mayor sencillez y
discrecion; pero debe aleccionarse bien 4 los nifios, pues esto;
toques serdn para elleslo que son la corneta y el tambor para
los militares. Estos toques deben darse con toda regularidad:
y no serd conveniente precipitarlos demasiado para no inte-
rrumpir la ejecucion del acto mandado, ni tampoco excesiva-
mente retardados, pues darian lugar al desorden.

PENAS Y RECOMPENSAS,

Una vez dotada la escuela de edificios apropiados y de los
ttiles que le son necesarios para el buen éxito de sus traba-
jos, ficil serd establecer su completa disciplina, reglamentando

los tres factores que 4 ello coadyuban, y son los maestros, los
discipulos y el régimen escolar. Ya dijimos lo que atafie 4 los
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primeros,lasi como lo que se refiere 4 los segundos; solo, pues,
nos falta dedicar algunas palabras al régimen escolar. Este es-
{4 con toda exactitud prescrito en el reglamento interior de la
escuela, y bastard que se cumpla y se haga cumplir por quie-
nes corresponda para que queden garantizados la regularidad
y el orden en la escuela.

Pero como ningtin precepto tiene probabilidad de buen éxi-
to en la préctica si no lleva su sancién penal, es totalmente
preciso sefialar, después de la regla que marca el camino, las
penas correspondientes 4 los infractores.

En la escuela, el tinico régimen penal que ha de establecer-
se estd marcado por la disciplina de las consecuencias; esta de-
be ser la normay la garantia de la moralidad escolar, feliz pre-
paracién de la moralidad piiblica.

Conforme al articulo 61 de la ley obligatoria, no se aplicardn
en las escuelas oficiales 6 particulares castigos que degraden ¢
envilezcan y aquellos que estin expresamente prohibidos por
la Constitucién. Estas infracciones se casligaran conforme 4
los preceptos del Cédigo Penal.

La misma ley da al Director General y 4 los Delegados en
su caso, facultades para imponer las penas 4 que se hagan
acreedores los padres 6 tutores de los nifios que no asistan 4
la escuela.

La autoridad municipal hard efectivas las multas, y si éstas
no-se satisfacen, la auloridad _politica impondrd el arresto co-
rrespondiente.

Segtn el articulo 42 del Reglamento interior, las penas dis-
ciplinarias que se aplicardn 4 los maestros, serdn: aperecibi-
miento, multa, suspensién temporal y destitucién. El prime-
ro, segiin las circunstancias de la falta, podrd ser privado 6
piblico; la multa serd proporcionada 4 la falta; la suspensién
podrd ser de tres dias ¢ bien hasta de nn mes si la impone la
Diréccién General, siendo en ambos casos sin goce de sueldo.

La destitucién sélo podrd imponerla el Ministerio de Justi-
cia & Instruccién Pidblica por si 6 4 propuesta de la Direccion
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Ge.nem]. la que, previa la queja respectiva, procederd 4 hacer
minuciosa investigacion. Son causas bastantes para la desti-
tucion: I, ser condenado en juicio; 11, tener mala conducta; IIT
rec:ibir de los padres 6 tutores de los nifigs retribucién por tl‘ﬂ:
l‘)ajos oficiales; imponer d los alumnos penas corporales ¢ in-
famantes ¢ tratarlos/ habitualmente con dureza; y V, faltar al
cumplimiento de los deberes de su cargo. :

Por tedo lo dicho fdeil es ver la grandisima importancia y
trascendencia de la disciplina escolar, pues no sélo procura e.l
orden y el trabajo fructuoso en las clases, sino que establece
los f-,imientos del porvenir, puesto que prepara hombres pafa
la vida social. Se propone inculear la verdadera subordinacién
que hace compatible la independencia personal con la solida-'
ridad social, pues no debe olvidarse que en todas las econdicio-
nos‘de la vida el hombre tiene que obedecery saber ()bCilCéCI‘
ya d sus jefes en el ejército, ya 4 sus p:lh'ono‘s en sus ta]]erc«'!
ya d la ley en la vida comiin, y 4 sus representantes en la c<;:
lectividad; queda bien entendido que esta sujecién necesaria
si bien total enemiga de tode yugo, no impid'_; la libertad qutp'
en el 'caso estd-garantizada por la saludable disciplina, pl,lesf(;
que siendo-ella un ' medio se encamina al fin de la e«ilncaci6n
que en todos sus grados ' tiende siempre 4 formar hon;bres li:
bres.

En tal concepto, la obediencia no ha de fundarse en el mie-
do sino basarse en la conviccién para dirigir la actividad per-
sonal al solo fin de governarse é si mismo. F,;h) se Pﬂl1zi£;11'"' w.ci"u-
nando con acierto la reflexion y la actividad: una ad;iﬂ'ie‘ndo
y la otra excitando; la primera hace ver claro en la inteligen-

cia y en el corazén, para ser veridico y sincero, y la segunda
prnmue.ve con seguridad la decisién. De esta manera h;‘e p>a—
sar al 'mﬁ(;) (.le la_disciplina del sentimiento 4 la disciplina de
la razdn, tnico medio de crear su personalidad moral,
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CAPITULO XIX.
HiGIENE ESCOLAR,

g la escuela ha de ser eficaz, se ha de fundar precisamente
en la incorruplibilidad de los principios ¥ preceptos de la hi-
giene, de modo que los nifios, al poner su delicada planta en
el dintel de 13 escuela, sepan con seguridad que alli dentro es-
tdn los tesoros de su engrandecimiento de cuerpo y alma, 4 1a

vez que la higiene guardard incélume el tesoro de su salud.

EDpiFICIOS.

Todo edificio destinado para escuela primaria debe ser cons-
truido ad hoe, y levantarse en lugar seco natural 6 artificial-
mente. Los materiales de construccién seran solidos, ligeros,
refractarios 4 la humedad y malos conductores del calor. En-
{re nosotros la orientacién serd de preferencia E. N.E., y los
pisos bajos estardn por lo menos 4 un metro sobre el nivel del
patio. La forma de las salas de clase serd la del paralelogramo
y sus:dngulos cortados por arcos de eirculo. Se ealculard un
metro y cuarto de superficie por alumno y en cinco metros la
altura. El patio de juegosy ejercicios tendrd una superficie de
seis metros cuadrados por alumno, pstando.en parte cubierto
y en parte descubierto. Si hay un segundo piso que amerite
escalera, ésta tendrd un descanso cada diez escalones, y éstos
30 centimetros de huella por 15 de peralte; el pasamano. ten-
dré 4 cada 40 centimetros botones 6 perillas que impidan dlos
nifios deslizarse sobre ¢él. La-escuela estard provista abundan-
temente de agua. Las puertas deberdn abrirse hacia fuera y
no tendrdn menos de 3 metros de altura por 1.40 de ancho;
las piezas estardn perfectamente iluminadas por puertas y ven-
tanas, y en este segundo caso deben bajar hasta 1 metro de la
superficie. En general, se preferird la luz unilateral izquierda,
& bien la bilateral diferencial izquierda, empledndose la zeni-
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Ge.nem]. la que, previa la queja respectiva, procederd 4 hacer
minuciosa investigacion. Son causas bastantes para la desti-
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orden y el trabajo fructuoso en las clases, sino que establece
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la vida social. Se propone inculear la verdadera subordinacién
que hace compatible la independencia personal con la solida-'
ridad social, pues no debe olvidarse que en todas las econdicio-
nos‘de la vida el hombre tiene que obedecery saber ()bCilCéCI‘
ya d sus jefes en el ejército, ya 4 sus p:lh'ono‘s en sus ta]]erc«'!
ya d la ley en la vida comiin, y 4 sus representantes en la c<;:
lectividad; queda bien entendido que esta sujecién necesaria
si bien total enemiga de tode yugo, no impid'_; la libertad qutp'
en el 'caso estd-garantizada por la saludable disciplina, pl,lesf(;
que siendo-ella un ' medio se encamina al fin de la e«ilncaci6n
que en todos sus grados ' tiende siempre 4 formar hon;bres li:
bres.

En tal concepto, la obediencia no ha de fundarse en el mie-
do sino basarse en la conviccién para dirigir la actividad per-
sonal al solo fin de governarse é si mismo. F,;h) se Pﬂl1zi£;11'"' w.ci"u-
nando con acierto la reflexion y la actividad: una ad;iﬂ'ie‘ndo
y la otra excitando; la primera hace ver claro en la inteligen-

cia y en el corazén, para ser veridico y sincero, y la segunda
prnmue.ve con seguridad la decisién. De esta manera h;‘e p>a—
sar al 'mﬁ(;) (.le la_disciplina del sentimiento 4 la disciplina de
la razdn, tnico medio de crear su personalidad moral,
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tal para las clases de dibujo y de labores manuales. Si fuere
menester luz artificial, se elegird la luz incandescente.

MuEBLES.

flra[:mdo de coneiliar, hasta donde sea posible, las legitimas
exigencias de la escuela con la economia, se elegirdn los me-
sa~bancos de dos asientos que pueden doblarse separadamen-
te. Constardn de mesa, banco, respaldo, descanso para los
pies y caja para los principales titiles. La mesa tendrd una
longitud de 1 mietro 20 y su altura serd de 76 centimetros. La
cubierta constard de una porcién horizontal de 10 centimetros
y otra inclinada de 35, con un dngulo de 15 grados. La altura
del banco gerd diferente, segtin las tallas, conforme 4 las rela-
ciones sigiiientes: ‘la distaneia vertical entre la mesa y el ban-
co serd un sexto de la estaturay dos séptimos del piS.O al ban-
co. La distancia entre éste y aquélla serd positiva cuando el
asiento estd doblado y negativa en caso ¢ontrario; la superfi-
cie del asiento serd ligeramente concava y el ancho de 25 &
30 centimetros; €l respaldo serd céneavo en la parte inferior
y convexo en la superior; el descanso para los pies serd de to-
da la longitud de la mesa contin ancho de 30 centimetros y
una inclinacidén de 20 grados y se colocard 4 una distancia ho.-
rizontal de la perpendicular del borde inferior del baneco igual
4 dos tercios de la altura de éste;la caja para los ttiles seofor-
mard debajo de la tabla superior de la mesa. La armazdén to-
tal del mueble debe ser de hierro colado.

UriLes.

Ademds de ser adecuados 4 su fin, los 1ililes deben satisfa~
cer los preceptos higiénicos, y 4 éstos nos vamos 4 referir de
preferencia.

Libros.—Estos deben estar impresos en papel blanco ama-
rillento sin lustre; las letras deben ser bien negras y unifor-
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mes en toda la obra, siendo el tamafio de los caracteres dis-
tinto para cada edad, de mayor tamafio para los de menos
afios; las letras mds pequefias no tendrdn menos de dos milf-
metros: la distancia de un renglén 4 otro serd cuando menos
de dos y medio milimetros y la longitud de las lineas de im-
presién de 90 milimetros.

Tinta.—Podra usarse indistintamente cualquiera de las cla-
ses de tinta que el comercio proporciona, siempre que tenga
un color bien acentuado; la tnica recomendacién que cabe
hacer es la de que no sea venenosa; para que no se le formen
grumos se le afiadirdn unas cuantas gotas de dcido fénico.

Pizarras.—Se usardn de diversos tamafios, segiin las edades,
y serdn de piedra de color negro mate, con marco de madera
de esquinas romas, unas lisas, otras cuadriculadas y otras pun-
tuadas. Por medio de un hilo los pizarrines deberdn permane-
cer pendientes de ellas y se preferirdn las que lienen estuches
de madera.

Pizarrones—Estos serdn negros 6 grises, bien tersos y sin
brillo, de doble cara, por una parte lisos y por otra puntua-
dos.

@ises—Fstos tendrdn la consisteneia necesaria para que los
trazos sean claramente perceptibles; serdn de yeso y de forma
cilindrica eénica. Para las operaciones aritméticas se preferi-
rén los blancos, usdndose los de diversos colores en los estu-
dios geogrificos.

Plumas—Se usardn de acero, y si €s posible niqueladas, y
en general de puntos gruesos.

Portaplumas.—Estos serdn de grueso mediano, siempre ci-
lindricos, de corcho ¢ substancia ligera, sin brillo y que no ter-
minen en punta.

Papel.—El que se use para escribir serd blanco amarillento

y sin lustre; y la hoja de papel 6.cuaderno en que se eseriba
S

erd més anche- que largo, para facilitar la aptitud del nifio al
eseribir; el borde inferior del papel debe quedar paralelo al
borde de la mesa.
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Mapas.—Deben tener diversos i i

pas.—Deben tener diversos colores, y si es posible han
de ser opacos; con pocos nombres; de letras grandes para po-
der verse 4 distancia, y escrilas horizontalmente, asf como los
e N ) e (e :
signos y los nlimeros tendrdn dimensiones en relacién con las
letras,

Esferas,—Las recomendagiones para estos tliles son seme-
1anles 4 las dickae n 1 e
jantes & las dichas para los mapas; las que pudiéramos llamar
mudas y sitven para que en ella se.escriba, deben ser negro
~ - 3 v i
mate con delineacioneés rojo pdlidas.

Dibujo~Deberd usarse el papel sin eola para los contor-
nos, y el de marca y Whatman para los.dibujos, usindose pa-
ra ejecularlos ldpices de grafita.

Tinteros.—Aun cuando puedan usarse los de porcelana 6 lo-
zajson preferibles los de vidrio grueso; lanlo unos como ofros
estardn provistos de (apa.

Ldpices.—Bstos serdn sie ilindri i
3 j os seran siempre cilindricos y sin lusire, usan-
do para sacarles punta campanitas 6 aparatos cortantes ce-
rrados.

INSPECCION MEDICA.

No basta que el edificio sea”ad hoe para escuela y que los
tliles satisfags s conditiones higiénicas indi *
gaf fagan las condiciones higiénicas indicadas, sino que
< Drecis . Yy INnena A 5 1o}
es preciso que inspectores médicos vigilen sin cesar 4 los es-
CQl‘ares, alendiendo de preferencia 4 los tres punlos siguientes:
cuidar de la luz y del ejercicio de la vista, para evitar los vicios

de refraccién como la miopfa, efe.; observar el moviliario ¥y

caidar de las actitudes con el fin de evitar las deformaciones
del esqueleto, y por dltimo, prevenir 6 evitar la ;:nropzx;;ac%d;l
de las enfermedades transmisibles; para esto, los médicos ins-
pectores visitardn con frecuencia las escuelas, cuidando la ob-
servacion higiénica y previniendo muchas enfermedades.
Actualmente se lienen seis médicos inspectores: dos para la
Capital de la Reptblica; dos para lo demds del Disirito‘; uno
para Tepic, y otro para la Baja California. Ellos cuidan la sa-
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lud de los nifios asf como las condiciones higiénicas de edifi-
cio, mueblaje y ttiles.

Vigilan con escrupulosidad si estdn 6 no vacunados, y en
este caso los vacunan, practicando la revacunacion 4 los obre-
ros y adultos.

Respecto de las enfermedades transmisibles, si son de rela-
tiva 6 poca importancia como lifia, separan 4 los pacientes de
entre sus compafieros y les indican el método curativo; mas
si son enfermedades graves deben participarlo inmediatamen-
te al Consejo Superior de Salubridad y d la Direccion General,
cuidando de que los que hayan pasado ciertas enfermedades
no vuelvan 4 la escuela sino después de transcurrido cierto
tiempo, y de haberse ya bafiado. Tal se observard con los que
han sido atacados de viruela, escarlatina, sarampidn, ete.

Como los gérmenes patégenos no sélo pueden pasar 4 los
sanos durante la enfermedad del atacado, sino aun después
que ha transcurrido la enfermedad, es conveniente aconsejar
para el primer caso el aislamiento y para el segundo la desin-
feccitn. Y como es sabido que el agua es un vehiculo adecua-
do para transmitir los gérmenes patégenos, es conveniente

que ésta se tome después de perfectamente filtrada (filtros
Pasteur).

Tales son los preceptos de higiene escolar que conviene te-
ner presentes en nuestras escuelas.

CAPITULO XX,
DirEcciON GENERAL, ACADEMIAS Y ESTADISTICA.
Muchas, muy grandes'y variadas son las alenciones que el
Supremo Gobierno liene por la sociedad y para la sociedad;

pero todo ello se resume admirablemente en el orden y pro-
greso de la colectividad. Entre todos los factores del orden
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descuella la justicia, asi como es preponderante para el pro-
greso la instruceién. No nos vamos 4 referir 4 lo primero sino
d lo segundo, y no 4 toda su extensién sino sélo 4 la instruc-
cién primaria, y como es natural, 4 sélo la poreién oficial del
Distrito y Territorios Federales.

DireccioN GENERAL DE INSTRUCCION PRIMARIA.

Cuatrocientas sesenta y cuatro escuelas primarias dependen
del gobierno federal, y estin repartidas asf: 146 en la Capital
de la Reptblica; 183 en las Prefecturas del Distrito; 94 en Te-
picy 41 en la Baja California, conteniendo todas, préximamen-
te, muy cerca de 60,000 alumncs. Para entenderse con su go-
bierno el articulo 66 dela Ley Keglamentaria de Instruccidn
Obligatoria creé-la Direecién General de Instruccién Primaria,
a fin de que ésta se difunda y atienda con uniformidad, bajo um
mismo plan cientifico y administrativo,

Instalada la oficina, desempefia sus miiltiples funciones con
un personal-adecuado, constituido asf: un Direcror GENERAL
que recibiendo direclamente las indicaciones del MinisTro, s
el eje del movimiento pedagogico y administrativo de las es-
cuelas primarias, da 4 los Tnspectoresy Directores de las escuelas
disposieiones precisas para el servicio escolar, propone al per-
sonal de las escuelas, integra 6 forma los Consejos de Vigilan-
cia, estudia y propone los texlos, resuelve las dificultades en-
tre los maestros, visita los establecimientos de ensefianza, cui-
da del cambio de locales, establece relaciones entre la Diree-
cidn General y los Centros pedagbgicos nacionales y extranjeros,
forma el padrén de los nifios, constituye la estadistica de ins-
truccién primaria, forma las hojas de servicio de los maestros,
inspecciona las escuelas particulares que aceptan el programa
de la Tey, y en suma, escrupulosamente vigila la Direecion

Cientifica de la Ensefianza primaria; cuidando del exacto cum-
plimiento de las leyes, reglamentos y acuerdos.
Un Seeretario que colabora en todos estos quehaceres, dando
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cuenta diariamente al Direcéor de la correspondencia oficial y
particular recibida, vigila el exacto cumplimiento de las tres
secciones y forma la Memoria anual que ha de ser remitida al
Ministerio.

La Seccién 1% tiene 4 su cargo los asuntos del personal de la
Direceidn, la correspondencia con los Centros pedagégicos, los
inspectores de la Capital, los Consejos de Vigilancia de la ciu-
dad de México y las escuelas particulares de la misma ciudad.

La Seccitn 2% tiene por encargo asuntos del personal de ins-
peecién de las prefecturas, escuelas oficiales en la Capital, es-
euelas oficiales y particulares en las prefecturas del Distrito
Federal y estadistica escolar.

La Seccién 3* tiene 4 su cargo los ramos siguientes: asuntos
del personal de inspeccion y delegacion en los Territorios, es-
cuelas oficiales y particulares de Tepic y la Baja California,
multas impuestas en el Distrito con arreglo 4 la ley, relacién
de multas en los Territorios y presupuestos yglosa de cuentas.

Cada seccidn tiene un Jefe precisamente téenico y varios es-
cribientes.

Pueden ser consideradas como otras dos secciones, el de-
partamento de Uliles de labores manuales, servido por una Ins-
pectora, profesora, dos ayudantes, una criada y un mozo; y el
departamento de Proveeduria, bajo la vigilancia de un Inspee-
tor, un auxiliar que lleve los libros y un mozo.

Los Inspectores se dividen en dos grupos: los pedagdgicos y
los médicos; los primeros son seis para todo el Distrito Fede-
ral y los segundos son cuatro, dos para la Capital, uno para
Guadalupe y Xochimilco, y otro para Tacubaya y Tldlpam.

Los Inspectores pedagdgicos acuerdan con el Director General
tres veces por semana, 4 las § en punto de la mafiana; vigilan
constantemente los establecimientos y cada ocho dias rinden
por escrito los informes relativos.

Los Inspectores médicos tienen obligaciones andlogas, aun-
que su papel se refiere especialmente 4 la educacién fisica y 4
la higiene escolar.
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Los Auxiliares de los Consejos de Vigilancia son 8, de los
cuales 4 son para la Capital, teniendo cada uno dos cuarteles
4 su cargo, y los oltros 4 son uno para cada Prefectura.

Ademds hay 4 Pagadores y un auxiliar para el servicio en
este ramo-en1as eseuelas. Dos son para la Capital, uno para
las-escuelas de nifias y renltas de casas y otro para las escue-
las de nifios y gastos generalesyotro para Tacubaya y Tlilpam
y otro, 4 quien estd unido el auxiliar;para Guadalupe y Xochi-
milco.

Conforme al articulo 72 de la ley obligatoria, la Direccitn
General tiene #res Delegaciones: una en-el Distrilo Norte de la
Baja California, otra en el Distrito Sury Centro y otra en Te-
pic. Cada una de ellas tiene un Delegado, inspectores pedagé-
gicos y médicos y escribientes. Siempre dependiente de la Di-
receién ejercen, no obstante, facultades andlogas 4 las de ella
en sus respectivos lugares.

DirecciON GENERAL'Y LO QUE'A ELLA SE REFIERE.

§ L
Oficina.

Director General de Instruccién Primaria.
Secretario de la Direccion.

Jefe de 1a Seccidn 12 (Oficial 19).
Escribiente de la misma.

Jefe de la Seccion 22 (Oficial 22).
Escribientes de la misma.

Un auxiliar de ella.

Jefe de la Seccion 3% (Oficial 3?).
Escribientes de la misma.
Augziliar de ella.

Archivero.
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13
1 Escribiente de la Direccién.
4 Sirvientes para todo el despacho (incluso el caballe-
rango).

18
§ IL

Ouerpo de Inspectores, ayudantes, profesores y pagadores.

Inspectores pedagdgicos.

Idem médicos.

Ayudantes de Inspectores (dibujo, musica y gimnasia).
Profesores (trabajos manuales y ejercicios militares).
Inspectora de labores manuales.

Auxiliares para los Consejos de Vigilancia.
Auxiliar para la Proveeduria.

Pagadores.

Auxiliar del pagador de Xochimilco.
Sirviente.

6
4
3
2
1
2 Ayudantes para la Inspectora.
8
1
4
1
1

33
§ IIL

Delegaciones.
Delegados.
Inspectores pedagégicos.
Idem médicos.
Escribientes.
Sirvientes.

§ IV.
Escuelas de la Capital.

Primarias superiores para ninos (1—3—by 7).
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Idem idem para nifias (2—4—6—38 y 10).
Idem elementales para nifios (de 9 4 111).
Idem idem para nifias (de 12 4 126).
Idem idem mixtas (de I 4 XII).

Nocturnas suplementarias para obreros (de 1 al 13).

[dem idem para obreras (2 y 4).
Idem complementarias para obreros (1—3—5).
Idem idem para obreras (2—4-—6)

establecimientos escolares.

§ V.
Escuenas pE 1AS PREFECTURAS DEL DiSTRITO FEDERAL.

a.— Guadalupe Hidalgo.

1 Primaria superior para nifios (1).

1 Idem idem para nifias (2).

6 Idem elementales para nifios (de 3 4 13)
6 ldem fdem para nifias (de 4 4 14)

7 Idem mixtas (de I & VII).

21 establecimienios escolares.

b.— Tacubaya.

1 Primaria superior para nifios (1),
1 Idem idem para nifias (2)

)

)

12 Idem elementales para nifios (de 3 4 25).
14 Idem idem para nifas (de 4 4 30).

7 ldem mixfas (de I 4 VII),

1 Nocturna suplementaria para obreros (1).

36 establecimientos escolares.
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c.— Tlalpam.

1 Primaria superior para nifios (1).

1 Idem idem para nifias (2).
29 TIdem elementales para nifios (de 3 & 45).
92 Idem fdem para nifias (de 4 4 46).

10 Tdem mixtas (de I 4 X).

56 establecimientos escolares.

d.— Xochimileo.

1 - Primaria superior para nifios (1).

1 Idem fdem para nifias (2).
98 Idem elementales para nifios (de 3 4 57).
98 Idem fdem para nifias (de 4 4 58).
12 Idem idem mixtas (de I & XII).

70 establecimientos escolares.

329 establecimientos escolares en el Distrito Federal.

FSCUELAS PRIMARIAS OFICIALES EN L0s TERRITORIOS.
e.— Distrito Norte de la Baja California.

1 Primaria superior para nifios (1).
1 Idem idem para nifias (2).

1 Idem elemental para nifios (3).
1 Idem para nifias (4).

7 Idem fdem mixtas (de I & VII).

11 establecimientos escolares.

f.—Distritos Sur'y Centro de la Baja California.

1 Primaria superior para nifios (1).

1




Idem idem para nifias (2).

ToraLus
FPARDIALES,

Idem elementales para nifios (de 3 4 13).

Idem fdem para nifias (de 4 4 16).
Idem idem mixtas (de I 4 XV).

establecimientos escolares.

g.— Tepie.

OOMILEME

Primaria superior-para nifios (1).
Idem fdem para nifias (2).

Mrxras.

Idem elementales para ninos (de S d 71).

México, Julio 12 de 1899.

Idem fdem para nifias (de 4 4 52).
Idem fdem mixtas (de I & XXXII).

establecimientos escolares.

en los Territorios,

FrLusasrALys,

mSCUEL.AS.

RESUMEN.

464 dependientes del Gobierno Federal.

Bupxrionus,

enftro, Ba-

dalupe......

.
<

i}
Norte, Baja Cali-

. Xochimileos.....

"

trito y Territorios........

jarCalifornia.....coooeunen.

Total de escuelas en el Dis-

Territorio de Tepice........

Municipalidad de México..

Distritos Sury C

Distrito de C

Pedagogia.—14
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Academias y Congresos pedagbgicos.

e s - AR s s gy i st : 4

Las reuniones de profesores, ya en determinadas épocas y
permaneciendo poco tiempo en sesién, como acontece en los
Congresos pedagigicos, 6 ya formando agrupaciones permanen-
tes, como se realiza.con I: ndemia, S ’

- se realiza.con la Aeademia, son grandemente bené-
ficas para la enseflanza.

Congresos.

Ex‘ll.re nosofros se han verificado tres inolvidables congresos:
el higiénico pedagdgico y los dos de instruccién. Tanto uno
como otros, por el modo como estuvieron formados y por los
magnificos resultados 4 que llegaron, se pueden sefialar como
modelos dignos de ser imitados,

Academias.

; La .parte principal del profesorado oficial primario de la Fe-
eracion se reune en agrupaciones opi
: e uunc'ul agrupaciones, que propiamente forman
Academias de Profesores,
En la capital-de la Reptiblica existe, como es natural, la mds
importante. Tiene un Presidente, un Vi S
: ente, un Vicepreside Secre-
tario, un Prosecretario, tres V ; : l' .y b‘“e'
, , tres Vocales, que integran la Mesa Di-
rectiva, un Tesorero y un ayudante del Tesorero. La totalidad
de sus-miembros se han distribuido en ocho grupos
El primero, estudia de un modo especial la metodologia de
la lengua naci r las i f i
gua nacional y las lecciones de cosas, asf como la higie-
ne escolar; el segundo grupo, estudia la meteorologia de la Arit-
mélica y la Geomelria, asi eomo la organizacion escolar; el ter-
cero, la metodologia de la Geografia y la Historia, y las biblio-
tecas y museos escolares; el cuarfo, la metodologi :
]‘ ¥ 08 LS(’_U'IJI'L” el cuarto, la metodologia de la Moral
y la Instruccién Civica y los estudios filoséficos mds aplicables
4 la escuela; el quinio;la metodologia de la gimnasia yel canto
coral, yJa Legislacion y economia escolares; el sexlo, la meto-
dologia del dibujo;y la determinacién de los medios para me-
jorar la posicién social del profesorado en la Repblica; el sép-
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timo, metodologfa de los trabajos manuales y recopilacién de
Jas memorias hechas por los grupos anteriores, ¥ el octavo, for-
mado por los presidentes de todos los grupos, presidido por el
que lo es de la Academia y con el Secretario de la Corpora-
cién, tiene por objeto uniformar todos los trabajos para cons-
tituir un todo homogéneo capaz de darle fisonomia propia ¥y
distinguida 4 la Pedagogia Nacional.

El segundo y cuarto sdbados de cada mes tienen aisladamen-
te sesiones cada uno de estos grupos; ¥ los sdbados, primero y
tercero, hay sesiones generales 4 las que asisten todos los so-
cios.

Tanto en unas como en otras reuniones se aspira 4 la pose-
sién del saber adecuado; esta es la fase téenica altruista y del
porvenir; pero al lado de ella existe la organizacién practica
para ventaja propia y del presente. En efecto, esta Corpora-
cién ha formado una especie de Caja de ahorros que, 4 pesar
de su reciente fundacion, cuenta ya con un fondo de mds de
3,000 pesos.

El lema de la Caja es el siguiente: “Todos para uno y uno
para todos.”

La formacién de la Caja se debe d dos elementos: el § por
ciento mensual sobre el sueldo que se disfruta, y el 1 por cien-
to, también mensual, sobre los préstamos que se hacen. Estos
préstamos los obtienen las socios de la Caja, y la cantidad que
pueden pedir en cada vez estd en relacién con el sueldo
que difrutan, puesto que no todos los miembros. Lienen iguales
emolumentos.

Esta Caja no sélo es en alfo grado benéfica para los que la
han formado y la sostienen, sino que también tiende 4 educar
en la forma econdémica 4 los maestros, con beneficio de los en-

sefiados; y es de esperarse que en un porvenir, no muy lejano,
se lleve el ejemplo de ella alseno mismo de la escuela, y sean
Jos alummos los que adquieran prudentemente el benéfico y
trascendental hdbito del ahorro bien entendido.

En la Villa de Guadalupe, cabecera del Distrito de este nom-
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bre, existe olra Academia presidida por el Profesor Manuel Al-
cald, y con empefio y desicidn sostenida por él.
En Tacubaya se tiene otra Academia, que hdbil y empefio-
samente estd presidida por el Profesor Salvador Sifuentes.
Muy pronto serdn establecidas en Tldlpam y Xochimilco, ca-
beceras respectivas de los Distritos de los mismos nombres.

EsTADISTICA ESGOLAR.

La Estadistica. expresa en guarismos, ya los factores, ya el
resultado numérico de determinado orden de fendmenos.

En todo estudio complexo y mds atin en los asuntos que se
refieren 4 algunas de las fases de la aclividad humana, la con-
signacién estadistica es del todo indispensable. Sélo ella, cuan-
do estd bien hecha, es capaz de prestarse & correctas deduc-
ciones y 4 oportunas interpretaciones; sdlo ella es capaz de
sefialar algunos errores, puntualizar algunos defectos y hacer
fructuosas advertencias.

Muchas son las condiciones que exige una buena Estadistica,
pero por-el momento y-para nuestras actuales condiciones,
nos es bastante con sefialar algunas de ellas. Desde luego de-
be tenerse el mayor cuidado al-consignar los datos y al ejecu-
tar con ellos operaciones-que sean rigurosamente compara-
bles, pues-tanfo la-suma como la resta sélo pueden efectuarse
entre cantidades homogéneas.

Tampoco debe olvidarse al establecer el tanto por ciento
que el nimero ha de ser cuando menos de una centena, pues
¢s siempre incorrecto establecer esta proporcién cuando el ni-
mero de casos de que se trate no llegue a cien.

Por tltimo, debe tenerse presente que la bondad de la Esta-
distica reside precisamente en la ensefianza que la discusion
de sus datos pueda dar; para terminar -estos ligeros apuntes
consignaremos la Gllima estadistica relativa 4 nuestras escue-
las primarias, haciéndola seguir de algunas observaciones en
consonancia con lo dicho anteriormente y en sus lugares res-
l)(‘C“\‘OS.
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CAPITULO XXIL
§ L.
HISTORIA DE LA PEDAGOGIA.

Su papel en la ensefianza pedagbgica.

La Historia de la Pedagogfa es la exposicion metodizada de
la evolucién pedagdgica en el tiempo y en el espacio,

Tan magna obra es semejante 4 la escala misteriosa de Ja-
cob, pues partiendo de la inteligencia de una grande y culta
porcién de la humanidad se propone servir para que pueda es-
calarse el cielo de la ventura social.

Pero no nos proponemos ahora mostrar tan grandiosa labor,
que por si sola reclama tratado aparte y atencién exclusiva;
ntiestro objeto-es mds limitado, si bien de capital importancia,
y consiste en expresar, con la mayor claridad posible, el ca-
rdcter que 4 nuestro entender tiene este estudio y cdmo con-
tribuye 4 perfeccionar los estudios pedagégices, lo cual hace
patente con toda claridad s estudio.

Y terminaremos estas consideraciones de cardcter general
con la marracién sucinta de la Historia de la Pedagogia en
México.

Ha solido eseribirse la Historia de'la Pedagogfa exponiendo
cronolGgicamente lo relativo 4 los maestros y 4 los asuntos pe-

dagégicos de cada nacion; pero si esto trae ventajas paracada

una de -ellas en particular, tiene mayor niimero de inconve-
nientes desde el punto de vista general en que es preciso co-
Tocarse, pues al reunir todas estas historias parciales, para hacer
la sintesis total, no sélo se encuentran multitud de repeticiones
inttiles, sino que también y d la vez se advierten ensefianzas
atrasadas en naciones relativamente modernas; por todo lo
cual semejante modo de proceder es fotalmente inaceptable.

Otros escritores han hecho como Historia de la Pedagogia
la coleccién minuciosa de biografias de los pedagogos de todos
los tiempos y de todas las naciones, presentados cronoldgica-
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mente. Aunque esta forma de estudio tiene la ventaja de dar
4 conocer cada personaje con los medios de que se valié ylos
beneficios pedagégicos con que contribuyé al progreso huma-
no, trae en cambio la desventaja de que desde el punto de vista
general es ‘el estudio mds-limitado 6 mds trunco que el ante-
rior, sin dejar de presentar las muiltiples repeticiones ya sefa-
ladas en el primer modo deé historiar la Pedagogfa; por consi-
guiente es obvio comprender que como sistema exclusivo de
tratar este asunto es también inaceptable esta forma.

Otros autores, en fin, haciendo abstraccion de nacionesy
personalidades; se han fijado sélo en los asuntos pedagdgicos
en relacién con los liempos; pero si és verdad que este modo
de ver el asunto es de gran interés cuando se quiere averiguar
el grado de adelanto pedagdgico de la humanidad en cada uno
de los siglos que ha recorrido, no es menos cierto que sin de-
jar de incurrir-en repeticiones del todo necesarias, puesto que
se trala de muchas naciones en dislinto perfodo de'su evolu-
cién, en una sola época, semejante sistema da menos elemen-
tos pedagdgieos que los que debiera para la conveniente ense-
fianza en el momento actual, y“en las circunstancias en que
estd colocado cada uno de los que ejercen el magisterio.

Después de lo dicho, facil es comprender que el mejor y mds
provechoso modo de historiar la Pedagogia seria aquel que
aprovechando las diversas ventajas de cada uno de los modos
transcritos, tuviera el acierlo de evitar todos ¢ el mayor nii-
mero de los défectes sefialados.

. A nuestro juicio, creemos que esto esrigurosamente posible
si no se toman como objelivo fundamental ni las naciones, ni

los hombres, ni las époeas, sino que se procura que todos los

elementos sociales contribuyan en el grado que les correspon-

du 4 poner de relieve la evolucion pedagdgica./ O lo que es lo
mismo, debe estudiarse la Eseuela en su tolal evolucién, to-
mando para verla desarrollarse todos los elementes grandes y
chicos que la conslituyen. De esta manera es preciso tener
presente el tiempo, el agregado soclal y el personaje; pero sin
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hacer repeliciones, ni caer en redundancias, ni truncar el asun-
to, nos colocaremos en un punto de vista esencialmente filo-
sélico, para estudiar el total desenvolvimiento de la Escuela,
para ver qué hay en ellaque debamos aprender, y qué es lo que
debemos evitar, apreciando los hechos con el criterio actual en
vista de las circunstancias en que se efectuaron.

Conecebido asi el estudio de la Historia de la Pedagogia, apa-
rece naluralmente que la Escuela, 6 sea la institucién social
destinada 4 la ensefianza, ha tenido tres épocas: la teoldgica,
la metafisica y la cientifica. En la primera, la ensefianza no
servia, ni podia servir, sino para fines ontolégicos; ahi estdn
para demostrarlo, en la época antigua, la China, la India y el
pueblo judio. En la segunda, que coincidié con el hecho de que
el gobernante dejase de ser un simple poder teocratico para
transformarse en otro mds de acuerdo con las nuevas socieda-
des, ya mejor organizadas, la Escuela, sin abandonar ain su
ropaje teoldgico, tuvo por principal fin la conservacion y en-
grandecimiento del Estado; sirvan de ejemplo la Persia y la
Grecia, sobre todo en la organizacion dada por Licurgo 4 Es-
parta darante la época antigua, y también en esa época y en
parte de la edad media la inolvidable nacién Reomana.

La tercera época de la Escuela aparecié desde el momento
en que esta institucién fué destinada 4 dotar 4 cadaunode los
ensefiados de los medios propios para conseguir su propia fe-
licidad y 1a ventura de los demds. Esos medios, que nosonen
suma sino reglas de conducta en la mds amplia acepcién de
esta palabra, tienen como inamovible base la Ciencia, y desde
ese momento la Eseuela, por el fin que se propone’ ¥ los me-

dios que emplea para realizarlo, fué esencialmente cientifica.

Tal es el supremo grado de adelanto 4 que hallegado la Es-
cuela, puesto que alindicar su cardcter sefiala su importancia
y asegura su eficacia como elemento soeial.

Para terminar este sucinto borquejo desde el punto de vista
filoséfico, nos bastard hacer notar que corresponde al siglo diez
y nueve la gloria de haber dado cima 4 ésta que es la mds gran-
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de de sus obras; 4 las principales naciones de Europa el ha-
berla realizado, y 4 Comenius, Pestalozzi y Froebel el ser unas
«de las personalidades mds encumbradas; Comenius, por haber
distribufdo y organizado la Escuela en sus diversos grados, se-
gun las necesidades sociales, y sefialado la doctrina; Pestaloz-
zl, por haberla dotado de m#odo, y Froebel, por haber hecho
préctica cn la ensefianza la’ distincién entre la educacion y la
instruecion,; subordinando ésta d aquélla, y dando como gr-an-

diosa y florida entrada d las aulas la.inmorlal escuela de pdr-
vulos.

§ 1L
CONSIDERACIONES ) ACERCA DE LA ENSENANZA EN MEXICO.

La historia de México comprende-tres épocas: la aateca
(13254 1521); la Colonial (1521 4 1821), y la de los Estados
Unidos Mexicanos (1821 4 nuestros dias); las {res estrechamen-
te-enlazadas, pero _constituyendo tres agrupaciones humanas
1‘adlcﬂlrner1te diversas.en sumodo de ser social; y como la en-
seflanza es no sélo un resultado del estado social, singd la vez
un poderoso factor para su progreso, por demds estd el decir
que cada una de estas-épocas tiene caracteres propios, que
procuraremos resefiar en las siguientes pdginas.

1?2
Epoca azteea.

La observacién ensefia que los seres colocados no muy alto
en la escala zooldgica, ni tienen bien distintos muchos de sus
érganos, ni por lo mismo bien especificadas las funciones co-
rrespondientes, y de la misma manera los organismos socia-
les no en perfecto desarrollo, carecen de ciertas actividades
especiales y asimismo de los elementos materiales para efec-
tuarlas.

En este caso se encontraba la nacitn asteca constituida por
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un pueblo en via de formacién, aislado de la parte mds culta de
la humanidad, y sélo rodeado de pequefias agrupaciones casi
todas inferiores 4 1. En tal concepto no tenfa, ni podia tener,
organizacién escolar, en lo que hoy entendemos por ello, pero
sf tenfa modos de ensefiar en relacién con su manera de ser
politica y social.

Como todos los pueblos jévenes, creia que dedicdndose &
preparar directamente 4 los jévenes para las funciones eleva-
das, llegaba mds pronto 4 su objeto, haciendo poco caso de la
ensefianza elemental (que es base inconmovible de todo per-
feccionamiento ulterior), y por eso se ve que 4 los jévenes y a
los adultos se dirigia con preferencia la ensefianza.

a. BEducacitn fisica.—Tres puntos principales abarcaba ésta:
la alimentacion, la danza y el canto. A eslo se agregaba para
los jévenes el manejo de las armas, y para las jévenes los tra-
bajos domésticos.

Llama la atencién la rigidez y el recto criterio-con que or-
donaban lo relativo 4 la alimentacién. Esta consistia en pocos
alimentos nada 6 poco condimentados, pero nutritivos y bien
repartidos. De aqui resultabaque eran sobrios, ¥y que no dan-
do sino el quehacer indispensable al aparato digestivo, queda-
ba mayor fuerza vital disponible para los sistemas muscular y
nervioso. Este régimen por si solo, basta para explicar la ma-
jestuosa figura de Cuauhtemoc, tiltimo vdstago real de la tribu
azteca, y caudillo insigne € imperial guerrero que heroicamen-

te descendi6 al ocaso de sugrandeza al opacarse y desaparecer

la de su muy amada patria.

Ficil es percibir que tanto la danza como el canto tenfan
como resultado inmediato el mejoramiento fisico, pues por la
primera habia desarrollo muscular, y por el segundo uula am-
pliacién tordcica; Ademés; los jévenes adquirian fuerza al ma-
nejar el dardo y la macana.

b. Educacion infelectual.—Careciendo aquel pueblo de alfa-
beto, hubo de recurrir 4 otros medios para extender la ense-
fianza de su historia y de sus principios y reglas sociales.
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Sus danzas y cantos sagrados, al par que vigorizaban & sus
hijos fisicamente, les sirvieron de medio para conservary trans-
miiir los hechos de sus antepasados, y por lo mismo consti-
tuian una ensefianza intelectual. Esta ensefianza era corrobo-
rada por el conocimiento y la interpretacion de sus jeroglificos.
La ensefianza astronémica se hacfa con escrupuloso cuidado, y
no menos la de su rudimentaria aritmética, 4 cuyo aprendizaje
daban esos pueblos grande importancia.

e. Educacion moral.—FE| régimen & que eran sometidos los
educandos, lo bien dirigido de su alimentacién y la dureza y
severidad de las penas con que castigaban 4 los infractores de
sus preceptos, constituian una excelente disciplina, discretas
mente auxiliada por la instruccién moral, que se daba princi-
palmente en el recinto de sus templos.

d. ‘Establecimientos de enseflanza.—Habfa dos clases de escue-
las, digdmoslo asi, destinadas 4 los maneebos, ambas agregadas
6 formando parte de los'templos. A la primera denominaban
Calmecac, y era una-especie de colegio para nobles, 4 que asis-
tfan los hijos de los principales fancionarios del Imperio, ins-
truyéndese bajo la direceion de sus sacerdotes en su ecompli-
cado ritnal religioso. La segunda era el Telpuchealli, especie

de escuela mixta, donde asistian los jovenes de uno y otro

sexo, pertenecientes d la clase media, para recibir una ense-
fianza semejante 4 la de la otra escuela, si bien mucho menos
extensa; en cambio para los varones la instruccion militar era
preponderante:

Tal era, en brevisimo resuuien, la ensefianza entre los azte-
cas, que 4 cambio de una disciplina feroz, fiel trasunto de su
bdrbara religion, ofrecia los hechos fundamentales, tanto de ca-
rdcter fisico como intelectual, que 4 la larga hubieran sido
fructuosos para el desarrollo y perfeccionamiento de aquel
pueblo.

Epoca eolonial.

El 13 de Agosto de 1521, al destruir la espada de Cortés al
ya entonces poderoso [mperio Azteca, constituy6 una nueva
nacionalidad, la nacionalidad mexicana. Desde este instante,
tendi6 4 fundir en una sola dos agrupaciones politicas radical=
mente diversas, no tanto como razas, sino como organismos
sociales. Como era natural, no entraba en los designios del
conquistador la ensefianza propiamente dicha para el pueblo
subyugado, pues su propdsito casi tinico en los primeros mo-
mentos fué dominar y explotar, lo primero por solo la fuerza,
y lo segundo por la fuerza y la superioridad intelectual. Pero
muy poco después de iniciado este nuevo régimen, como ma-
nanlial inagotable para el conquistador y fuente henchida de
desgracias inmedialas para el conquistado, vinieron por fortu-
na al seno de esta nueva entidad social doce franciscanos, para
cuyo elogio no hay [rases suficientemente expresivas, pues aun
la palabra santo es débil para decir lo que fueron para la pa-
tria de Cuauhtemoc y para el mundo entero. Pero por grande
que fuese la fe y el trabajo de eslos inimitables varones, que
venfan en nombre de Cristo, y llenos de-amor 4 salvar las al-
mas de los nuevos conquistados por medio de la instruccion,
¢qué podian ser, repito, estos doce apéstoles para la inmensa
muchedumbre de aquellos & quienes habian de instruir? Agré-
guese d esto la enorme dificultad que les opuso la miitiple va-
riedad de idiomas y dialectos de las poblaciones indigenas, y
que solo 4 fuerza de constancia é infinila labor llegaron 4 ven-
cer y dominar, legindonos vocabularios y gramdticas de casi
todos ellos. Pero todavia hubo imas: organizada en su parte
principal la colonia, d los inferiores se les sometié 4 laesclavitud,
y 4 los que venian de allende el Atldntico y formaban el gru-
po directivo se les impuso la Inquisicién. De esta mezcla de
uncién evangélica de unos, y de alroz tiranfa de olros; del de-
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seo de hacer subir 4 la raza conquistada, y de la necesidad
de tenerla dominada, nacié un especial orden de cosas, que si
bien fué esencialmente religioso, fné 4 la vez el reflejo de la
nacién dominadora, participando de las tendencias de la época.

Pero eomo si estos enatro formidables obstdculos no fueran
bastante poderosos para dificultar en sumo grado la practica
de la ensefianza, hubo otre, nefando por su propia naturaleza,
que consistié en que, segtin la opinién interesada y egoista de
una gran parte del grupo directivo de la nueva nacionalidad,
no era ni dtil ni conveniente instruir 4 las masas indigenas,
bastdndoles el convertirlas 4 la religién de Cristo; asifué como
en un principio procuraron los pésimos gobernantes anteriores
4 la llegada de la muy- ilustre segunda Audiencia oponerse te-
nazmente d la obra civilizadora de los inmortales misioneros.

Teniendo en cuenta todas estas circunstancias, y sabiendoque

para el buen desempefio de la ensefianza, se exige del que 4
ella se dedica que le consagre todo su tiempo y toda su aten-
cién, y que aquellos apdstoles mo podian dedicarle sino una
parte de la-tarea que eomo religiosos lenfan, su obra aparece
verdaderamente -admirable, grandiosa y trascendental, pues
llegaron por su abnegacién, su fe y su caridad 4 instruir 4 al-
gunos, 4 converlir & muchos y 4 amparar 4 todos.

Al lado de sus primitivos conventos hicieron edificar aque=
llos insignes varones unas casas 4 manera de colegios, en los
cuales y mientras no tuvieron conocimientos en los idiomas
del pais; la.instruccion se redujo & darles 4 entender por me-
dio de sefias y por medio de pinturas los principales misterios
del Cristianismo. Pero convencidos de la ineficacia de este re-
curso, dedicaron todo su empefio 4 instruirse en la lengua del
pais, y para eso familiarizdronse con los nifios, y tomando par-
te en sus juegos fueron adquiriendo poco & poco diversas pa-
labras, cuyo significado apuntaban y confrontaban entre sf: uno
de aquellos nifios, maestro de los misioneros, llegé 4 ser un
notable é insigne varén con el nombre de Fray Alonso de Mo-
lina. En cuanto lograron vencer esta dificultad de la falta de
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an idioma comiin, procuraron con igual empeno ver coneurri-
das sus escuelas, y pidieron 4 los caciques y principales sefio-
res que les llevasen sus hijos para doctrinarlos, y como no
viesen obsequiados sus deseos, pues la concurrencia de nifios
era muy pequeiia, ocurrieron 4 la autoridad 4 fin de que por
su medio fuesen apremiados los principales sefiores 4 enviard
sus hijos 4 las dichas escuelas (bien puede considerarse asto
como la primera tentativa de ensefianza obligatoria). Muchos
de los Sefiores, no queriendo separarse de sus hijos, ni tampo-
co desobedecer la orden, enviaban en lugar de ellos los hijos
de sus criados y servidores; pasado algin tiempo de esta in-
correcta sustitucion hubieron de advertir que, debido 4 la edu-
cacién, los hijos de sus criados llevaban ventaja grande & los
suyos propios, y esto hizo que desde ese momento los envia-
ran con cierto apremio 4 aquellos primitivos y memorables es-
tablecimientos escolares.

Sobre las de todos estos beneméritos de 1a humanidad se
destaca la figura radiante del insigne lego flamenco Fray Pepro
pE Gante, mds noble 4 nuestros ojos por su inimitable obra,
que por el muy ilustre origen que se le supuso, basandose
quienes le creyeron hijo de reyes, en ¢l aprecio que siempre
le tuvo Carlos Quinto. A este apdstol franciscano se le debid
la fundaeién de la primera escuela primaria en el continente
amerieano, fundacién que hizo en la ilustre Texcoco en elaiio
de 1522. Pero su egregia labor se ostenta con inconmensura-
ble magnitud en Ta gran escuela de San Francisco, que fundo
en México y que dirigié y engrandecid durante medio siglo. Fué
construidol el edificio detrds de la iglesia del convento, diri-
giéndose hacia el Norte'y contiguo 4 la-capilla-de San José de
Belem de Naturales. El nimero de alumnos llegé hasta mil,
divididos en dos grandes grupos, que recibian educacion reli-
giosa y civil. Estudiaban-los primeros la doclring, la lectura y
la escritura, y también latin, la misica yel canto; y los segun-
dos la pintura, la escultura, el bordado y diversos trabajos me-
e¢dnicos, que formaban en conjunto una especie de escuela de
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Bellas Artes, de oficios y en cierto modo normal. A todos aten-
dia, 4 todos ensefiaba este lego insigne, que con indomable
energia y ardiente caridad levanlaba desde sus cimientos y
sostenia tantos afios una magnifica iglesia, un hospital y un
gran establecimiento, que era al mismo tiempo eseuela de pri-
meras letras, colegio de instruccién superior y de propaganda,
academia de Bellas Artes y oficios, y un centro, en fin, de ci-
vilizacién, como con tanta justicia dice el ilustre Gareia Icaz-
balceta.

El 6 de Enero de 1536 el Obispo Zumérraga fundé para in-
dios ¢l famoso colegio de Tlaltelolco, eontiguo al convento de
los franciscanos, Inaugurado con sesenta alumnos, su nimero
fué creciendo sucesivamente. Se ensefiaba alli la religién, las
buenas costumbres; lectura, escrilura; gramatica latina, retdrica,
filosofia, miisica y medicina mexicana, y contando en su pro-
fesorado un grupo verdaderamente selecto de sacerdotes ilus-
trados, difundié la ensefianza y llegé-d producir grandes maes—
tros de lengua mexicana.

También Zumirraga fandé en Texcoco una escuela para ni-
fias, que fué servida por seis beatas que vinieron expresamente
de Espaifia con ese objeto, y notranscurrié mucho tiempo sin
que'los numerosos discipulos del padre Gante fuesen estable-
ciendo distintas escuelas en los pequefios pueblos de la di6-
cesis.

El eruzamiento de las razas espafiola é indigena dié origen
4 la raza mestiza, cuyos vastagos, como hijos de madres po-

bres y-de padres de muy poca moralidad, cayeron por desgra-

cia en un abandono tal, que los que no morfan miserablemente
en la infancia, vivian ociosos y vagabundos y en triste mendi-
cidad. El mal era tan grande y crecia tan sin cesar, que por
real cédula de 1553 el Gobierno dispuso que esos mestizos fue-
ran recogidos, ordendndose que 4 aquellos cuya filiacién fue-
se conocida los sustentaran y ampararan sus propios padres,
y 4 los que en esa circunstancia no se encontrasen se les reco-
giese y sostuviese por la autoridad. La ejecucién de este man-—
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dato fué la causa de que el Virrey Mendoza fundase el colegio
de San Juan de Letrdn, que se establecié en un local que (ren-
te 4 su convento tenian los franciseanos, destinado para hos-
pital de nifios indios. A este colegio fueron 4 dar no sélo los
mestizos abandonados, sino también otros muchos jévenes que
enviaban sus padres para que aprendiesen la doctrina cristia-
na, las buenas costumbres y 4 leer y escribir. Dotado €l cole-
gio por el Rey con una pequefia renta, los jévenes alli instrui-
dos, salfan 4 formar colegios semejantes en distintos puntos
de la Nueva Espafia. En este colegio habfa en realidad dos gru-
pos: el de los que no mostraban gran capacidad, y eran dedica-
dos 4 aprender un oficio y las primeras letras, todo en lres afios;
y el de los de suficiente ingenio y ademds virtuosos, 4 los cua-
les se les deslinaba 4 seguir la carrera de las letras durante
siete afios.

También se fundé un extenso asilo para las nifias, en el que,
rigurosamente vigiladas, aprendian la religién eristiana, la cos-
tura, el bordado y otros varios quehaceres propiamente muje-
riles. En este asilo, que recibié el nombre de Colegio de Santa
Maria de la Caridad, las nifias, que habian de ser huérfanas
para ser 4 ¢l admitidas, se les proporcionaba una ensefianza
practica y doméstica, 4 fin de que, como decian los fundadores,
“ostando habiles en lo espiritual y lo corporal, las saquen para
casar y ponerlas en orden de vivir,” examinando antes si quien
las pretendiese “es persona que la podré sustentar y no dejarla
perdida.” Tan benéfica institucién, que llegé hasta nosolros
con el nombre de Colegio de Nifias, en la calle de su nombre,
fué establecida por la Cofradia del Santisimo Sacramento el dia
30 de Julio del afio de 1548.

Por esa época empezaron 4 ejercer el profesorado en todo
su cardcter de maestros, diversos individuos que principalmen-
te ensefiaban la doctrina cristiana, y 4 leer y escribir. Entre
esos profesores se hizo notable por sus lecciones de gramitica
en 1550 el Dr. Cervantes Salazar.

En 1540 fué fundada en Tiripitio por los agustinos una casa
formal para estudios.




226

El 21 de Septiembre de 1551 el Principe, que mds tarde fué
Felipe 11, expidié la real cédula creando la Universidad en Mé-
xico, y el Virrey D. Luis de Velasco la inauguré solemnemente
el 25 de Enero de 1553, con los mismos estatutos y disfrutan-
do los mismos privilegios que la de Salamanca. Las cdtedras
se fueron eslableciendo-sucesivamente, siendo nombrado ree-
tor Rodriguez de Quesada.

El 1° de Noviembre de 1573 el Dr. D. Francisco Rodriguez
Santos fundd el colegio de Santa Marfa de Todos Santos, do-
téandolo con diez becas destinadas 4 jévenes que fuesen al mis-
mo tiempo que muy pobres, distinguidos.

El 12 de Enero de 1573, el padre jesuita Pedro Sdnchez fundé
un Seminario con el titulo de San Pedro y San Pablo. Varios
ricos 10 dotaron con ocho becas 4 100 pesos oro cada uno,
siendo su primer rector el Licenciado Jerénimo Lopez Ponce.
Las becas ascendieron 4 treinta poco-después, y también se
recibieron pensionistas; con ello llegé 4 ser insuficiente el lo-
cal, y se le agregaron en 1575 y 76 los pequefios seminarios
de San Miguel, San.Bernardo y San Gregorio: algiin tiempo
después quedaren todos-ellos, cor excepcién del de San Gre-
gorio, que en un principio estuvo destinado para sélo los in-
digenas, bajo-la direccion de los jesuitas, y alfin vinieron & re-
fundirse en el de San Ildefonso.

En 1575 Fray Anlonio‘nh. la Vera—Cruz, verdadera lumbrera

de su siglo, fundé el gran colegio de San Pablo, construyd el
edificio, formé las constituciones y reunid selectalibrerfa, sien-
do el principio de ella sesenta cajones de libros que exprofeso
trajo desde Espaiia, aumentandola sin cesar con nuevos libros,
instrumentos cientificos, mapas y esferas.

También debe citarse por su importancia para la instruc-
cién, el hecho de que los jesuitas enviaron d varios individnos
de'la Compaiifa 4 estudiar el mexicano y el otomi, radiedndose
para este fin_en Huisquiluean y Tepotzotldn, donde se esta-
blecié el colegio de San Martin, para la carrerra eclesiaslica.

En esta época también, los jesuitas fundaron colegios en
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Patzenaro; en la misma Morelia el que se llamé de San Nico-
l4s: en Oaxaca; en Puebla el muy famoso llamado de la Com-
paiifa, con fecha 9 de Marzo de 1579; en Veracruz; en Zacate-
cas, y por tltimo en Guadalajara: 4 este dltimo, y por carecer
de recursos para darle grandes proporciones, le denominaron
simplemente Casa de Estudios.

Otro de los poderosos medios puestos al servicio de la ins-
truccién fué el de la imprenta, que introdujo en México el pri-
mer Virrey D. Antonio de Mendoza, al llegar en 1535 4 nuestro
pafs, que fué el primero del Nuevo Mundo que gozé de este
beneficio. En aquella imprenta hizo el Obispo Zumdrraga pu-
blicar algunos libros en idioma mexicano, lengua en la que lle-
garon 4 ser doctisimos los insignes misioneros franciscanos.

A esto hay que agregar un libro de doctrina escrito en mexi-
cano, por el incomparable padre Gante, impreso en Amberes
en 1528.

Entre las imprentas deben ser sefialadas por su influencia
més directa en la ensefianza, la del colegio de Tlalteloleo y la
de San Tldefonso.

También es preciso decir que los eclesidsticos no sélo poseian
el ‘mexicano, sino el otomi, el tarasco, el zapoteea, el maya ¥
otros muchos idiomas y dialectos indigenas.

Como se ve por lo dicho hasta aqui, el espiritu y el objeto
de a ensefianza en la época colonial, fueron esencialmente re-
ligiosos, lo cual no podia ser de otra manera. Los conquista-
dores militares, incapaces de dar una instruccién que en st
mayor ntimero no posefan, s6lo cuidaron de conseguir el éxito
material de suempresa, usando y aun abusando de la fuerzay
de la opresién. Para dulcificar esa opresién y amparar 4 la raza
congnistada vinieron en hora fausta los sacerdotes misioneros,
formando los primeramente llegados un meritorio é inolvidable
grupo de varones verdaderamente ejemplares, imbuidos en la
doetrina de Cristo; de acuerdo con esta doctrina, los misione-
ros vefan 4 las unidades sociales de la nueva nacionalidad no
como cuerpos 4 quienes se debia subyugar, sino como almas

Pedagogfa.—15
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4 quienes era preciso salvar, A este caritativo propdsito obe-
decid la iniciacion de la ensefianza en México, ensefianza prin-
cipalmente religiosa, porque en aquella época no pudo haber
sido otra. Pero no por eso hay que agradecer menos y en to-
do lo que-vale el esfuerzo supremo de aquellos beneméritos de
la htmanidad, é insignes benefactores del nuevo pais que sur-
gia 4 la luz de la eivilizacion,

Respecto 4 la época del siglo diez y seis 4 que venimos refi-
firiéndonos, debemos delenernos un instante para fijar, aun
cuando sea sucintamente, el papel que desempeiié la Univer-
sidad: las malerias de estudio eran en ella casi las mismas que
se ensefahan en los instilutos de su clase, agregandose la Teo-
logia, la Medicina, Ja Jurisprudencia, elc., con lo cual esta ins-
titucidn satisfacia en cierto modo las aspiraciones de los que
teniendo ya los estudios primarios deseaban llegar 4 mayores
alturas del saber, sin verse obligados 4 trasladarse 4 Espafia,
lo que no siempre hubiese sido facil hacer 4 los criollos.

Si ésta fué la doetrina que informd a la Universidad, el mélo-
do que segufa era exclusivamente el escoldstico; este método, si
bien es cierlo-que sirvié en gran parte como gimnasia intelec-
tual (aunque incompleta), no es.menos verdadero que di6 lu-
gar 4 acaloradas y muy frecuentes dispulas que, aunque ter-
minaron en paz, prestaron en cierto modo oportunidad para
que se iniciaran cierlas ideas radicales, que mucho tiempodes-
pués dieron fructuosos resultados.

Pero las aplitudes y el celo que caracterizaron 4 los prime-
ros misioneros; no fueron el patrimonio de los eclesidsticos,
«cada vez en mayor numero, que sucedieron d aquellos. Sus
sucesores carecieron, en gran niimero también, de las dotes
intelectuales de los primeros, y faltdndoles las cualidades mo-
rales que posefan los franciscanos, hicieron que la ensefianza
primaria resintiera un profundo decaimiento, siendo 4 la vez
causa de que durante los siglos diez y siete y diez y ocho no
hubiera instruccion propiamente elemental, que cayd en un
guietismo casi absoluto, y apenas duranle eslos dos siglos, con-
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sagrados 4 cultivar de preferencia los estudios eclesidsticos, apa-
recieron como obras importantes, las fundaciones de la Escue-
la de Minas y de la Escuela de Bellas Artes, y se comenzaron
los estudios de Historia Natural, que en gran parte fueron he-
chos con extensién y profundidad. La ensefianza primaria se
daba en rudimentales colegios particulares 6 se impartia 4 do-
micilio 4 los que podian pagarla. El iinico dato positivo que hay
4 este respecto es el que da el Virrey Revillagigedo en 1794,
que asegura que en foda la Nueva Espaiia habia sélo 10 escue-
las primarias en esa época.

Hasla aqui, 4 grandes rasgos, hemos presentado un hosque-
jo de la‘instruccién en la época colonial, y si no nos hemos
limitado 4 sélo la primaria, es porque en ese largo periodo, ni
estaban bien clasificadas las escuelas, ni mucho menos eclara-
mente definidos sus limites,

Hemos querido también hacerresaltar la doctrina. y el mé-
todo que constituyeron el principio de la ensehanza en la nue-
va nacionalidad. El cardeter de ella nos hace decir con sincera
franqueza, que si desde el punto de vista moral sélo admira-
c¢ién y gratitud sentimos hacia los infatigables obreros de la
ensefianza en la primera época, desde el punto de vista intelec-
tual, no podemos aceplar ni el ideal que perseguian ni los me-
dios de que se valieron. Si esta forma de ensefanza fué la Gni-
ca posible en aquel tiempo, y una vez realizada, por ello mere-
ce nuestro aplauso, debemos lamentar que el sistema en ella
seguido llegara a imponerse con tan profundas raices, que sus

defectos y deficiencias pasaran 4 ser el criterio tinico y retro-
grado de muchos gruapos sociales, que ejercieron perniciosa in-
fluencia en m4s modernas épocas de la ensefianza en los hoy
Estados Unidos Mexicanos. Asftendremos ocasién de verlo

comprobado al historiar los primeros tiempos de la Republica.
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Eroca pE Los Estapos Unmos Mexicanos.

El 16 de Septiembre de 1810, no sélo es la gloriosa fecha
que sirvié de punto de partida a la laboriosa formacion de la
Patria Mexicana, sino el dia en que para nosotros terminé una
époea histérica y se inicié otra distinta.

En instruecién primaria, la noble nacién espafiola poquisimo
pudo habernos legado, porque, realmente, ese ramo importan-
tisimo de la ensefianza prineipié en su majestuosa evolucién
con los destellos que en 1793 despedfala gran revolucién fran-
cesa. No debemos, pues, extranar que al dejarnos Espafia in-
numerables -establecimientos de instrucecién superior, no nos
dejase 4 su vez, en lo relativo 4 instruecién primaria, ni insti-
tutos, ni doectrina, ni homogeneidad, ni'método. Por fortuna
para nosotros, al cesar el régimen colonial, cesaron su influen-
cia.y sus imperfecciones, para ser sustituidas con el predomi-
nio de las ideas francesas que en todo el universo propagaron
ingentes beneficios y perdurables progresos.

El 27 de Sepliembre de 1821, nuestra nacionalidad vi6 con-
sumada la gloriosa obra del insigne padre de la Patria Don
Miguel Hidalgo; mas no hubiérales sido posible 4 los nacien-
tes gobiernos, cuyo primer deber era encauzar 4 la nacién, de-
dicar desde luego su atencidn 4 la ensefianza, y apenas pudie-
ron limitarse 4 conservar algo de lo que en esle sentido reci-
bieron de Espaiia. Por fortuna, 4 iniciativa de un periddico
llamado “EIl Sol,” la benemérita compaiifa Lancasteriana fun-
dé en 1822 una escuela que debia ser fecunda semilla en el
virgen terreno de la ensefianza primaria. Esta escuela, que se
denominé “El Sol,” quedd establecida en la sala del scCl‘etO.

perteneciente al edificio de la extinguida Inquisicion. Su di;
rector fué Andrés Gonzdlez Millin. Desde aquel momento des-
plegé sus utilisimos trabajos la inolvidable compaiiia, no sélo
en la Capital de la Repiblica, sino en varios de los ‘Esludos.
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4 los cuales también llevé el redentor beneficio de la ense-
fianza.

Durante mds de medio siglo (de 1822 4 1890) esta distingui-
da Compaiifa presté inestimables servicios 4 la instruccién pri-
maria, pues debido d suno desmentida laboriosidad fué el ver-
dadero centro docente en nuestro pais, y la casi unica propa-
gadora de la ensefianza elemental, puesto que los trastornos
politicos en que se vi6 envuelta la nacién no permitian d nues-
tros gobernantes ayudarle en este sentido.

Pero si esto es verdad, no lo es menos que el Gobierno Ge-
peral no la desatendié pecuniariamente ni un momento, ce-
diéndole para sus escuelas diversos edificios como el ex—con-
vento de Betlemitas, el de la Santisima, el del Tecpan de San
Juan y algin otro, y le asigné en dinero una regular subven-

¢ién, que en 1869 le permiti6 disponer hasta de $50,000.
£

La ingerencia de tan esclarecida Compatifa fué en determi-
nados momentos tan grande que gjercié un deble papel: fun-
cionaba, por medio de sus profesores, como escuela normal,
puesto que preparaba & jévenes para el profesorado; y asu-
mié funciones direclivas que se extendieron casi 4 toda la Na-
cién.?

Pero 4 pesar de los méritos contraidos, de su empefio y de
su influencia (pues. distinguidisimos ciudadanos se honraban
perteneciendo & ella), llegé un momento cuya fecha la sefiala
el afio de 1870, en que empezo rapidamente 4 decaer; y esto
por dos poderosos grupos de causas: unas intrinsecas y dima-
padas del sistema mismo, recomendable y digno de aplauso
ciertamente en su tiempe y en su época, pero ineficaz de todo
punto para realizar y poder ser acomodado 4 los progresos de
la ciencia pedagdgica, 4 cuyo irresistible perfeccionamiento hu-
bo de ceder y desaparecer, dejando no obstante la grata me-
moria de los muchos beneficios que 4 esa Compatfifa debieron

1 Por decreto de 26 de Octubre de 1842 fué erigida en Direccién Genersl

de Instruccién Primaria en toda 1a Nacién, cuya facultad se le quité por de-
rogaci6n que de la ley citada se hizo en 1845.
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la nifiez y la juventud, mucho tiempo confiadas a su solicitud.
El grupo de causas exlIrinsecas que determinaron su decaden-
cia, estribé en que tanlo el Gobierno General como el Munici-
pio empezaron 4 fundar y 4 sostener mejores escuelas prima-
rias, cambiarndo lentarnente el sisfema y acomoddndose en cier-
to grado d los adelantos de la época. Asi pues, la célebre y
celebrada Compaiiia Lancasteriana, que aunque formada por
inicialiva particular, recibié sin cesar los para entonces pode-
rosos auxilios del Gobierno, durante todo el largo periodo de
su- apogeo y fructuoses trabajos, ejercié funciones realmente
oficiales, ya por delegacién de facultades del poder piiblico 6
ya por propia autoridad; pero llegd para ella el instante de su
fin, que no fué la muerte sino la transformacion, como vere-
mos mds adelante, envolviéndose en el pabellén nacional é
ilamindndose con los brillantes rayos de.la Pedagogia.

En la década de 1822 4 1832 sélo.alumbré la senda de la
ensefianza primaria la blanquecina antorcha de la benéfica
Compafifa Lancasteriana, pues fué tan poco lo que en este
sentido hacfan los Gobiernos y los municipios, que no vale la
pena de narrarse.

Llegé, para la ensefianza, el feliz afio de 1833. Ejercia la pri-
mera ‘magistratura de la Nacion el Vice—presidente de la Re-
publica Dr. D, Valentin Gomez Farfas, llamado con justicia el
patriarca de la democracia. Este eminente ciudadano, previa
autorizacion del Congreso, procedié 4 arveglar la enseianza en
el Distrito y Territorios Federales. Suprimié el 19 de Octu-
bre de 1833 la Universidad de México y ered una Direccién
General de Instruccidn Piblica, formada por el Vice-presiden-
te mismo y seis Directores de diversos establecimientos para
todos los asuntos del ramo; quedarian 4 su cargo todos los
planteles de ensefianza, y a. ella corresponderia nombrar los
profesores, administrar los fondos deslinados 4 este objeto,
formar los reglamentos especiales y designar cada dos afios los
libros de texto.

Por decreto de la misma fecha se fundaron los seis signien-
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tes establecimientos de instruccién piblica: 17 El de Estudios
preparatorios (que sélo ensefiaban ocho idiomas, f?losoﬁa y l.eo-l
logia natural), que habria de instalarse en el unhqu Hospl_la

de Jests; 20 el de Estudios ideoldgicosy humanidades (compren-
dian ideologia moral, economia politica, Iiterat,ura‘é.hislorm),
en el convento de San Camillo; 3? el de Oiencias fisicas y ma-
temdticas (comprendiendo matematicas, fisica, hisl.oria’ natorals
quimica, éosnu‘wgmﬁn, geografia, geologia, I]lirl(‘l‘illf)gla 3 .dos
liomas), en el Seminario de Mineria; 4? el de Ciencias nm%w.as
(ien quve se estudiaban el hombre sano, la pa,toltl)g?a. la clinica
v la terapéutiea, obstetricia, medicina legal é }u';n:n.e), en.el
éonvento de Belem; 52 el de Jurisprudencia, (estudios de ju-
risprudencia, ética y retérica), en el (:c:lo-,;ic? de E*am Ilfie-f’onso;
v 60 el de Ciencias eclesidsticas, (idiomas, historia, re’hglon, la
Biblia y Teologfa), en el Colegio de San Juan de Letran. El}_ld
haerta de Santo Tomds se darfan las catedras d(i bﬁ(‘.‘tan.n:a,
agricultura préctica’y quimica aplicada a las nrtr-s.‘ El b'erim?e}—
rio Conciliar quedaba, segin ¢l mismo decreto, hu_]o’lu inspec-
cién de la Direccion, la cual habia de inspeccionar a_lu vez las
bibliotecas piiblicas y nacionales'y los teatros. En ninguno d’e
los estableeimientos del Gobierno llevarian los alamnos traje

i i distintivo : los earsos literarios no podrian
peculiar ni distintivo alguno y los cursos liters I

durar en ningiin‘caso, menos de c¢inco meses, ¥, por ultimo,
se dispuso por aquel insigne Gobernante que toda cl‘fzse. de
personas pudiesen abrir eseuelas priblicas, pero con la obliga-
cién de avisar 4 la autoridad local. o '
(lon feeha 24 de Octubre se establecio una biblioteca nacio=
nal piiblica y se di6 el reglamento l‘e-specli'\'n. AT ]
Con fecha 26 de Octubre se decreté la fundacién de las e>;-
cuelas normales para los que se dedicaran 4 la ensefianza pri-
maria (una para hembres.y otra para nm,lerc-s_): . <
E1'19 de Diciembre se cred una escuela pnmztrm, en el 22
establecimiento, destinado exclusivamente 4 la ensehanza d‘e n»r:
tesanos adultos, ddndose las lecciones de noche y durante dos

horas.
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El 10 de Febrero de 1834 se dispuso que la escuela Lancas-
teriana, *la Filantropfa,” situada en Betlemitas, estuviese desti-
nada en las noches 4 la ensefianza de artesanos adultos.

Del Reglamento General gque formé la Direccion, extracta-
mos las signientes disposiciones: Art. 88: habrd tres clases de
escuelas: las normales, las de adulfos y las de nifios. Art. 89: se
nombra un Inspector General de Escuelas que dispondria de
amplias facultades.

El programa de las escuelas normales lo indicaba el articulo
103, En ellas se empleard precisamente el sistema de ensefanza
mutua, gramdlica castellana, aritmética \y los calecismos politico y
religioso.

El artfculo 105 sefialaba dos escuelas para adultos. El ar-
ticulo 109 dispuso: Habrd una escuela primaria para nifios en
los establecimientos de estudios mayores, que la Direccion Ge-
neral designe, con total separaciony con puerta aparte, si fue-
re posible.

Ordenaba el arliculo 110: *Por regla general habrd en cada
parroguia del Distrito una eseuela costeada por la Direccién
General de Instruecion Pibliea.”” En el articulo 112 se dispu-
s0 que en estas escuelas se ensefiase 4 leer, escribir, contar y
los catecismos politico y religioso, y deberian establecerse sucesi-
vaniente una escuela para nifios en cada parroquia.

Los exdmenes anuales de los nifios serfan presididos por el

Inspector; el jurado de exdmenes para los normalistas estaria
formado por los directores de las normales, dos maestros nom-
brades por el Inspector y por éste como Presidente. Sélo 4
los almunos noloriamente pobres se les darfan los ttiles indis-
pensables.

El art. 317 convirtié el Conservatorio de antigiiedades mexi-
canas y el Gabinete de Historia Natural en Museo Megicano, y
el 336 ordend que la Academia de San Carlos se riunominnr:l
en lo sucesivo **Establecimiento de Bellas Artes.”

Tales fueron, transeritas 4 grandes rasgos, las colosales refor-
mas iniciadas el memorable afio de 1833, en las cuales hemos

235
crefdo deber detenernos por lo inmenso de su trascendencia,
aunque las mds de ellas se relacionaron con la ensefianza pro-
fesional, y dejaron & la escuela primaria en tiltimo lugar.

Este honor y justicia merecieron el capital pensamiento que
presidié 4 esta brillantisima iniciativa. y el talento, la energia y
amplitud de miras con que se abordé el mds grande y valioso
de los problemas sociales, circunstancias que hacen de este su-
ceso uno de los mds grandes acontecimientos de evolucion en
nuestra sociedad, y le dan lugar distinguidisimo en nuestra his-
toria patria.

Desgraciadamente debemos afiadir que, con excepcién del 4°
establecimiento, el de ciencias médicas, todos los demas fraca-
saron, porque los privilegios y el exclusivismo del partido reac-
cionario, y la perniciosa influencia del clero anularon su im-
plantacién, retardando, si, pero sin lograr aniquilar el progreso.
A fines del afio de 34 y en todo el de 35, 4 causa de la desas-
trosa reaccién, se volvié al sistema anliguo, restableciéndose
casi todo lo que existia anles del 33.

El Gobierno de la Reptiblica central, en 1836, dispuso (aun-
que esto no pasé de disposicion) que las juntas departamen-
tales, en cada Estado, se eneargaran de establecer escuelas
primarias en todos los pueblos, ofreciéndoles fondos para ello,
y en caso de no recibirlos facultdndolos para imponer mode-
radas contribuciones, entre ellas la de un real por padre de
familia. Ni una ni otra cosa fué dable establecer, y por lo mis-
mo no hubo escuelas.

Durante los afios de 38 4 41 las cosas permanécieron en el
mismo estado, poco mds 6 menos, pues Jo inico que se con-
sigui6 fué que la opinién general expresase buenos deseos en
pro de la ensehanza primaria.

Por lo que hace 4 la ensefianza en general en una parte del
afio de 1841 y en el de 1842; encontramos en la Memoria que
en Enero de 1844 presentd al Congreso el Sefior Ministro de
Justicia é Instruccién publica D. Manuel Baranda, lo siguiente:

“[,as carreras gue se siguen son las del foro, la eclesiastica,
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la de medicina y la de ciencias naturales (pdg. 27), impartién-
dose en pequefia escala la instruccién primaria.”

Para dar una idea sintética, aun cuando sea aproximada, de
tan importante materia en ese periodo, extractaremos de la
susodicha Memoria las signientes observaciones:

La ¢énsefianza era en extremo defectuosa, tanto porque no
habia homogeneidad en la doelrina, cuanto porque esta se im-
pariia en cada establecimiento con entera independencia de lo
ensefiado en los otros. Pero aiin era mids grave lo relativo 4
los-métodos, porque-éstos no sélo eran inadecuados, sino del
todo incompletos y deficientes, y no habiendo punto de mira
bien determinado en la ensefianza toda, las doctrinas resulta-
ban incompletas ¢ inadecuados los métedos.

Enlo que atafie 4 la ensefianza superior, sefialaremos dos
hechos: es el primero, la abnegacién, el patriotismo y la cons-
tancia con que el inmortal grupo de médicos, que constitufa la
Escuela de Medicina, trabajaba en pro-del arte de curar, del per-
feccionamiento de las eiencias que le servian de base, y del
prestigio y honrade nuesira sociedad. Estos eminentes y ejem-
plares médicos, 4 pesar de negdrseles local para dar su ensefian-
za, y sueldo por sus trabajos, no desmayaron un solo instante,
¥ en'medio (de incontables dificultades y la mayor penuria, si-
guieron ensefiando 4 la juventud que 4 ellos acudia, Nuestra
sociedad debe conservar este gratisimo recuerdo, y 4 nosotros
corresponde hacer notar que, por tal circunstancia, aquel se-

lecto grupo de trabajadores del progreso contribuia al perfec-

eionamiente futuro de la instruecion primaria, desde el instante
que perfeccionaba, en tan buena forma, & un grupo de indivi-
duos del grupo directivo social.

El ofro hecho se refiere 4 la Escuela de Minerfa, ya justa-
mente honrada con el aplauso del esclarecido Baron de Hum-
boldt, pues su-organizacion era la mds cientifica d la vez que
la mds téenica, lo que lahacia benéfica en alto grado, y la cons-
titufa en modelo digno de imitarse.

Entonces, como ahora, se comprendia perfectamente la nece-
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sidad de favorecer, por todos los medios posibles, la ensefianza
piblica, base y garantia del orden y el progreso. Para esto fué
establecida la Junta Directiva de Estudios, y se sefialaron fon-
dos para dicha ensefianza. Eslos fueron: la que se llamé con-
tribueién testamentaria; la que consistié en cobrar un real al
afio 4 cada padre de familia para la instruceién primaria en to-
da la Repuiblica; el producto de una loterfa 4 favor de la Aca-
demia de San Cdrlos, y los $25,000 que disfrutaba la Escuela
de Mineria del fondo dotal de Minas.

Respecto 4 ensefianza popular dos prescripciones se indica-
ron, y fueron la de que se aplicara el sistema de Lancaster, y
la de que todos los Ayuntamientos sostuvieran Uscuelas. El
deseo que estas medidas significaban fué magnifico; pero los
medios empleados no correspondieron 4 tan noble aspiracion
porque el sistema de Lancasler era un defectuoso sistema de
ensefianza, y porque los Ayuntamientos carecian de unidad
de miras y de recursos suficienles.

En virtud de facultades extraordinarias de que estuvoinves-
tido, expidi6 el Ejecutivo federal, con fecha 18 de Agosto de
1843, un plan de estudios general, que aunque bien intencio-
nado no aprovechaba nada de la brillante iniciativa del 33, y
se limité & dar cierto orden 4 lo existente, llenando algunos
vacios y corrigiendo varios errorres, pero de preferencia fijan-
dose en la instruceién superior. Se creé una Junta Direcliva
formada por los rectores de la Universidad, de San Ildefonso
de San Juan de Letrdn y de San Gregorio, los directores de
Medicina y de Minerfa, el presidente dela Compafiia Lancas-
teriana y-tres individuos de cada carrera, nombrados per el Go-
bierno. Como se ve, sélo el presidente de la Lancasteriana re-
presentaba los intereses de la educacién popular; pero es grato
consignar que el entonces Ministro de Justicia é Instruecién
ptiblica, D. Manuel Baranda, informdé al Congreso que se ha-

bian multiplicado mucho las escuelas primarias en la Republi-
ca, y que aun los Ayuntamientos mds infelices hacian esfuer-
zos por sostener establecimientos de ensefianza prima ria.
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La Junta Directiva, secundando las miras del Gobierno y
por sus propios esfuerzos muy dignos de recordarse, trabajaba
empefiosamente por aumentar las escuelas y extender el sis-
tema Lancaster, obteniendo del Ejecutivo auxilios para los es-
tablecimientos primarios en toda la Reptblica.

Aunque los datos eran muy incompletos, el Minislro infor-
moé 4 la Asamblea Legislativa que tenia noticias (relativas &
1844) de 1,310 escuelas primarias (en toda la Reptiblica, com-
prendidas las 21 que sostenfan los conventos); 4 ellas asistian
59,644 alumnos; causando un gasto de 127,377 pesos. Infor-
mé 4 la vez que no sélo se habfan aumentado las escuelas, si-
no que se habian ensanchado los programas de estudios.

En 33 se formularon con notable precision y acierto los mds
importantes asuntos de ensefianza piblica, y diez afios después,
en 43, por primera vez y de un modoformal y efectivo, el Go-
bierno se puso al frente de la ensefianza piblica, debiéndose
consignar aqui, por su alta significacién, que con estos adelan-
tamientos coincidié un hecho, digno de ser anotado, el de la
decadencia extremada de los estudios que se hacian enlos con-
ventos......

Otro acontecimiento en 46, merecedor de resefia, es la apa-
ricién de la beneficencia-en forma de inslruceién primaria. El
inolvidable filintropo Vidal Alcocer reunid en el curato de la
Palma{barrio de la ciudad de México) el 6 de Octubre de ese
afio 4 varios individuos bien intencionados y fundd la *Socie-
dad de Beneficencia para la educacion y amparo de la niftez des-
valida.”

Con abnegacion y constancia dignas de tan noble causa este

infatigable obrero del bien y la ensefianza se procuraba recur-

sos para su magna obra; él recogia nifios, él los alojaba y él los

ensenaba formando la escuela.

A SRt |« At s L , o

En 1852 la Seciedad habja hecho tan grandes progresos que
yva tenia 20 escuelas repartidas en 14 barrios de la capital, y la
asistencia de alumnos llegaba 4 4.,000.

Obra tan buena y empefio tan decidido de su fundador, hi-

239

cieron que el Gobierno expidiera un decreto, el 19 de Agosto
de 1853, por el que se cedi6 4 favor de la Sociedad el 25 por
ciento de los derechos de aleabala que pagaba el aguardiente
en el Distrito. Con estos recursos y con el producto de una
rifa que autorizé el Gobierno, siguié progresando tan bella ins-
titucion, que con caridad evangélica cultivaba su fundador. Ast
fué como en 1858 tenfa 33 escuelas con una asistencia efecti-
va de 7,000 nifios, de uno y otro sexo. A pesardela época, no
era tan deficiente la ensefianza que alli se impartia, pues se da-
ban lecciones de doctrina eristiana, lectura, eseritura, caligrafia,
gramdtica castellana, ortologia, aritmélica, urbanidad y dibujo,
aumentindose para las nifias el aprendizaje de bordados, teji-
dos y miisica. A los huérfanos se les vestiay alimentaba, y mds
tarde 4 70 nifios y 75 nifias se les di6 alojamiento completo en
la Casa Central de San Pedro y San Pablo. Por tltimo, en va-
rias de las escuelas se fundaron-talleres; que tuvieron una vida
efimera, por escasez de recursos, pues los elementos que alle-
gaban no eran suficientes para tanto y tan bueno que habia
que hacer.

Tal fué, en brevisimo resumen expuesta, la magna obra de
Vidal Alcocer, distinguido patricio € infatigable filintropo, que
primero fué soldado de la independencia, después, como sar-
gento 12 luché contra la injusta invasién americana, y por ul-
timo. esclarecido obrero del progreso, dedicé toda su actividad
y el resto de su vida al servicio de la nifiez necesitada.

Si la obra de Alcocer aparece grande sélo al contemplarla,
es més grande todavia si se atiende 4 las circunslancias pecu-
niarias que entonces guardaba el pais, al estado perpetuo de
discordia intestina, 4 la escasa ilustracién general'y 4 la indi-
ferencia supina con que la instruccién primaria era vista en
aquellos dias.

fLoor eterno, en'nombre de la patria, 4 quien al descender
4 1a tumba el 22 de Noviembre de 1860, dejo el inextinguible
recuerdo de haber consagrado su vida al servicio de la nifiez

y 4 su ensefianza!!
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La revolucién de 1846 derribé 4 la Repiblica central y con
ella el sistema general de ensefianza que tenfa establecido, y
tanto por este cambio politico, cuanto por los trastornos que
en todo el pais le siguieron, y la penuria del Gobierno y de los
municipios; se-paralizé y traslorné en sus diversos ramos la
ensefianza, sobre fodo en lo que se refiere 4 la primaria, y su-
bieron de punto esos dafios y perjuicios durante los afios de
47 y 48, @ causa de la inicua guerra que nos trajeron nuestros
vecinos del Norte.

A cambio de un acontecimiento digno de sefialarse, por su
influencia en la cultura publica, cual fué el de la Exposicion de
Bellas Artes habida el afio de 1849, y repetida en el de 50 con
mayor éxito que en el anterior, debemos hacer nolar que en
el dltimo afio citado oeurrié un suceso luctuoso que contribu-
y6 4 entorpecer Jos progresos escolares, y fué el haberse de-
cretado la previa censura para los libros que hubieran de pu-
blicarse.

Lentamentle, sin embargo, siguid progresando la instruecion
primaria, pues en 1851 el Ayuntamiento de México sostenia 4
escuelas de nifias y auxiliaba con $ 300 mensuales 4 la Com-
pafiia Lancasteriana, gque por su parte tenia también 4, dos de
nifios y dos de nifias.

Segiin datos esladisticos de ese afio (51) funcionaban en to-
do el Distrito 146 escuelas primarias, de las cuales 59 eran gra-
tuitas, con una asistencia total de 7,781 alumnos. La libertad
de ensefianza habia producido el magnifico resultado de que se
establecieran escuelas particulares, muchas de las cuales no
se limitaban 4 laensefianza elemental, sino que daban también
materias de la secundaria.

La reaccion politica de 1852 ejercié pernicioso influjo sobre
la ensefianza, 4 la que intenld imprimir cardcter antiliberal.

El 19 de Septiembre de 1853 fué restablecida la. Compafia

de Jesus, que con inmeoderada exigencia empezd por reclamar

que se le diese posesién de casi todos los edificios que hasta

alli habian sido cedidos 4 diversos eslablecimienlos de ense-
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fianza. A su influjo se debié que el Gobierno interviniese des-
acertadamente en los colegios y escuelas particulares, previ-
niendo que no se permitiese 4 ninglin maestro de primeras
letras abrir escuelas, sin la previa informacién de buenas cos-
tumbres y la ateslacién auténtica del ordinario eclesidstico de
haber sido examinado y aprobado en la doctrina cristiana,

Por fortuna la caida de la dictadura en Agosto de 1855, mer-
ced al influjo del Plan de Ayulla, dié al traste con aquellas da-
fiosas influencias, restableciéndose el plan de 43.

Nada se hizo, no obstante, en los afios de 56 y 57, porque
las grandes cuestiones sociales que entonces agitaron el pais,
al disentirse la Carta magna sancionada el 5 de Febrero de
1857, atrajeron exclusivamente y de un modo tnico la aten-
cién sobre los cambios radicales en el sistema politico liberal,
gue vino 4 perfeccionar la obra y las ideas y los pensamientos
dé los hombres-de 1810; y por tal molivo tenia que ser dicha
evolucion fundamental y en extremo benéfica para la patria,
como lo ha sido.

Tan feliz perfeccionamiente politico tenia que acarrear bie-
nes sin cuento 4 la ensefianza, y en el primer inciso del art. 3?
de la Constitucién quedé como ensefia de progreso en este sen-
tido el siguiente precepto: “*La ensellanza es libre.”

El aura de la libertad se extendia majestuosa por el territo-
rio ndcional. haciendo renacer en el pecho de todos dulces es-
peranzas y grande entusiasmo, y los mads serios pensadores
auguraban felices dias, en un porvenir préximo, para la ins-
truccién. primaria, que es la segura base de todo perfecciona-
miento colectivo. Pero tan halagadoras ilusiones fueron amar-
gamente turbadas por nuevos desérdenes y pronunciamientos
en diversos puntos del pais, promovidos por el partido con-
servador, y el golpe de Estado en Diciembre fué la sefial de los
ehcarnizados combates de la guerra de tres @fios, entre ambos
partidos, el liberal y el reaccionario. Esa guerra que iba 4 ser
fecunda en hienes para los posteros, puesto que nos trajo la
Reforma, por el momento fué desastrosa para Ja instruccion,
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que necesariamentc se vié relegada 4 un tltimo lugar. En los
afios de 58, 59 y 60 apenas se conservaron en precaria situa-
cion las escuelas establecidas hasta entonces. Pero forzoso es
convenir en que si en realidad estos dislurbios intestinos pa-
ralizavon 1a accién practica de las escuelas, perjudicando 4 los
que 4 ellas debfan concurrir; la naturaleza de la guerra (que
fué propiamente una evolucién) debia producir los mayores
beneficios @ la patria, puesto que destrufa errores, fortalecia
al partido liberal, daba origen 4 las mejores leyes del pais, y
en el yunque de la experiencia forjaba el pensamiento nacio-
nal. Ahora bien, como es innegable que las ideas gobiernan
al mundo, y que todo fundamental perfeccionamiento, en el
orden intelectnal y moral, tiene que acarrear incontables bie-
nes, estos no faltaron para nosotros, pues el tiempo que nues-
tros amados padres lejos de la escuela, emplearon en el cam-
po de batalla derramando su sangre 6 dando su vida para
formar la patria y consolidarla, fué s6lo la cruenta preparacion
del estado actual, préspero y feliz, puesel liempo perdido en-
tonces para la escuela, es aprovechado con creces ahora en
pro de la ensefianza, porque este porvenir fué convenientemen-
te preparado por aquel presente.

El triunfo de Calpuldlpam, el 22 de Diciembre de 1860, y el
restablecimiento del gobierno liberal que fué su resultado, hi-
cieron renacer la fundada esperanza de que la instruecién pu-
blica seria atendida, como debe serlo en toda sociedad ordena-
da y hien constituida, puesto que la instruceién general, aun
dada elementalmente, yla educacion moral, son los factores
m4s importantes para el cumplimiento de los deberes publicos
y privados......

A la victoria de Calpuldlpam, en el sentido del orden, siguio
muy de cerca una valiente iniciativa, grande y trascendental
en el sentido del progreso. En efecto, uno de los hombres de
mds alto voelo intelectual que hemos contado en los anales
de nuestra amada patria, es sin duda alguna el eminentisimo
jurisconsulto Lic. Ignacio Ramirez, conocido por su ciencia y
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su saber con el nombre de Nigromante. No vamos a juzgar a
esta excepcional personalidad desde el punlo de vista politi-
o, Y menos ain por sus condiciones de sabio y de maestro,
sino simple y sencillamente en su grandiosa labor acerca de
instruceitn primaria; pues & pesar de los gravisimos irastor-
nos que en esos instantes sufria nuestra nacién, él tuvo bas-
tante serenidad para pensar seriamente en el porvenir, apre-
ciar el estado actual, comprender lo que se necesitaba y tener
la firmisima voluntad de iniciarlo con seguridad y acierto, y
Moisés de la nueva religién, enlre rayos y truenos de las con-
tiendas civiles, y los gruesos nubarrones que se aproximaban
al traidor llamamiento del partido conservador, descendid con
las tablas de la Ley, y el 15 de Abril de 1861 envio al Poder
Legislativo una brillante iniciativa de ley para reorganizar total-
mente y erigir sobre sélidas bases la enseiianza piblica. En tan
brillante proyecto se aprovechaba todo lo bueno que contenfan
las inmortales leyes de 33, y ademds se agregaba lo que habia
ensefiado la experiencia y lo que de fecundo ponfa de su pro-
pia cosecha tan eminente cindadano. Pero por desgracia tan
radicales y benéficas reformas no pudieron llevarse 4 la prdc-
tica, pues los nubarrones se convirtieron en lluvia de guerra
extranjera ensangrentando 4 nuestra amada patria; pero no
por esto se ha de olvidar tan fecunda semilla, que después del
restablecimiento de la Reptiblica aparecié como lozana planta,
que antes de esta época habia sido sélo hermosa promesa.

Pero tan gratisimas esperanzas volvieron 4 verse truncadas
por los amanos del partido conservador, que, no conforme con
sus derrotas y su desprestigio cada vez mds creciente, trajoso-
bre el pais-la funesta interveneion europea y la forma de go-
bierno imperial con un principe extranjero. De ahi surgieron
nuevos desasires, nuevas luchas y nuevos sacrificios, y una vez
mis-se vio.completamenle desatendida la ensehanza escolar,

puesto que lodas las fuerzas y energias nacionales, debieron y

hubieron de consagrarse 4 salvar por segunda vez la indepen-

dencia mexicana.
Pedagogia.—16
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Luctuoso para la patria y por lo mismo para la ensefianza,
y mds atin para la instruceién primaria, fué el amargo periodo
dé la intervencién y del imperio, desde fines de 1861 al 19 de
Junio de 1867.

Para demostrarlo, baslard decir que el gobierno interven-
¢ionista y el de! Archiduque Maximiliano vieron con la mayor
incuria este ramo, dejdndose influir por ideas tan falsas como
retrogradas, al extremo de que lo tinico que puede mencionar-
se, en esa aflictiva época, es el deereto de 27 de Diciembre de
1865, tan antipedagogico como imapolitico é imprudente, pues
imponia una euota 4 los alumnos externos (cosa que cliocaba
con las tradiciones y lo ya instituido);&uprimia en los estable-
cimientos piblicos las plazas de eapellanes y sacristanes (cosa
que si no era mala, si le alrajo la animadversién del partido
politico causante de aquel estado de cosas), y prohibid el prin-
cipio de tolerancia religiosa que se habfa implantado para los
internes, Por lo que hace 4 los conocimientos pedagdgicos del
autor de ese decreto, sélo podemos decir que las disposiciones
que en él se daban fueron las mds propias para producir una
intrincada eonfusion de preceptos contradictorios é inaplica-
bles.

En esa época la nacidn, dignamente personificada por el be-
nemérito de América Benito Judrez, sélo en lugares no sujetos
al dominio del tsurpador pudo hacer algo en bien de la ense-
flanza; pero este algo fué y debia ser poquisimo, porque toda
la actividad de los liberales mexicanos se empleaba en la defen-
sa dela palria, defensa heroica que fué coronada por la victo-
ria. Asi es que en los primeros seis meses de 67, apenas se ve,
y eso en lamentable estado, lainsiruceion primaria en los prin-
cipales cenlros.

Pero apenas se desvanecieron las sombras de aquella en-
carnizada lucha, aparecid |a figura de la Repiiblica y en su dies-
tra mano la ensefia de lainstruccion, simbolizando el progreso.

El Supremo Gobierno, apenas hubo salvado los terribles pe-

ligros de la usurpacién extranjera, con actividad y acierto se
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apresté 4 organizar la ensefianza, y el 2 de Diciembre del inol-
vidable 67 prmulgé la ley orgdnica de instruccién, que daba
unidad 4 la ensefianza, encarnando el mds grande pensamien-
to y trayendo la reforma elevada y fecunda. Esta ley era el fiel
trasunto de la trascendental iniciativa de 33, felizmente reno-
vada en 61; traia en su apoyo, como base, toda la ciencia y el
poderoso empuje de los progresos 4 que se habia llegado en la
emseianza.

Pero debemos llamar especialmente la atencién sobre el he-
cho de que por primera vez y de un modo especial, se fijé el
Gobierno en la instrueeidn primaria, proclamando que su fo-
mento es la primera de las necesidades sociales, é indicando
la forzosa necesidad de declararla gratuita 'y obligatoria. Tam-
bién se reconocid que no era posible una ensefianza elemental
adecuada, sin buenos maestros, y sin formar hombres dignos,
que dignamente se encarguen dsu vezde formar el corazén y la
inteligencia de los nifios. Desde ese instante se vié con clara
evidencia que era indispensable cultivar el mds ardiente patrio-
lismo, pues sélo este bellisimo sentimiento, en las almas ilus-
tradas, es capaz de luchar heroicamente por la patria y por su
independencia. Los esclarecidos patriotas de entonces vieron
de relieve por el contraste, la virtuosa conducta de los buenos
hijos de México, defendiendo la nacion y triunfando con titd-
nicos esfuerzos, en contraposicion con el censurable proceder
de los retrégrados para siempre sin duda sepultados en la ejem-
plar catdstrofe del Cerro de las Campanas. Con este motivo se
expresaba asi el notable jurisconsulto Don_ Antonio Martinez
de Castro: “El profesorado ‘en las escuelas primarias, es una
especie de sacerdocio, y por lo mismo se deben 4 los profeso-
res todas las consideraciones 4 que tienen derecho los que des-
empefian la noble misién de sacar al pueblo del sepulcro de la
ignorancia, para traerle d la vida de la inteligencia. Por esto:
porque, con raras excepeiones, la mejor garantia de un cora-
zén recto es una inteligencia ilustrada, y porque como en una
democracia debe considerarse 4 los maestros como uno de los
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mds importantes funcionarios piblicos, ha querido la ley que
estén dotados de una instruceién superior.”

El mimero de escuelas primarias existentes en ese afio, arro-
jaba un total de 245, teniendo en cuenta las municipales, las
Lancasterianas, las-de beneficencia y las particulares, con una
inseripeion de 9,492 alumnos: El Ayuntamiento de la capital
tenfa sé6lo 10, pero promelid aumentar su nimero hasta 24.
Por su parte el Gobierno, por la ley citada, decreté la creacién
de 4 escuelas nacionales primarias. (Cuadros 1, 2, 3.) Ligera-
mente reformada'el 15 de Marzo de 69. El Ministerio infofmé
en su Memoria presentada al Congreso, que los gobiernos de
todos los Estados hacfan esfuerzos para mejorar la instruccion
primaria en sus respectivas entidades federativas. Por lo to-
cante al Distrito, existian ya 292 escuelas primarias con una asis-
tencia de 18,000 alummnos.

Por la ley reformada se aumentaron 4 8 las escuelas prima-
rias y se fundaron dos nocturnas (para hombres una y para
mujeres otra). Las 14 de beneficencia estaban subvencionadas
por el Gobierno.

Nose fundaron las normales que queéria la ley de 67, y ya
en su reforma de 69 no se nombraron. El Reglamento de e.sa
ley obligaba 4 las municipalidades del Distrito & mantener es-
cuelas elementales. Tgualmente hacfan obligatoria la insfruc-
cién primaria desde los 5 afios, y los articulos 62 y 7° pl;‘opu-
sieron que para gozar sueldo de los fondos piblicos serfa ne-
cesario acreditar que los hijos del solicitante habian adquirido
6 estaban aguiriendo la instruccion; y para ejercer, siempre que
se necesite libreta, deben acreditar lo mismo.

La inmortal ley del inolvidable Ministro Antonio Martinez
de Castro no sélo es grande porque dié unidad 4 la ensefianza
ptblica, sino porque dié cabida en sus admirables articulos 4
lainmortal ereacion de/la Escuela Nacional Preparatoria, que
de un solo golpe aniquild-para siempre la anarquia intelectual
que fundia en uno solo los corazones de sus hijos, les daba un

solo criterio, les sefialaba una sola ruta, y lo que es mds gran
) > es mds gran-
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de y trascendental todavia, siendo el indestructible lazo entre
la ensefianza profesional y la primaria, tomaba la luz de aque-
lla y dotaba d ésta del verdadero witono. ¢Pero guién fué el
titdn que forjo el poder inmenso para realizar tan magna obra?
El sabio inmortal Dr. Gabino Barreda, €l percibié con vidente
claridad que entre todos los factores de la ensefianza descuella
por su importaneia el mirono, puesto que si en la escuela se
ha de instruir y educar, es forzoso que ésta sea primordial-
mente educativa para que el perfeccionamiento de las aptitu-
tudes individuales utilice los conocimientos cenquistados por
la colectividad. Pero no es ésta sola la {inica chra de Barreda,
sino que utilizando 4 varios de sus colegas en la Preparatoria
(Ignacio Ramirez, Rafael Martinez de la Torre, Guillermo Prie-
to y Roberto Esteva), emprendio el perfeccionamiento de la
ensefianza primaria, ddndole por base la ciencia, y por norma
Ja incorruptible 16gica préctica; y para llevar 4 feliz término su
grandiosa idea, el dia guince de Agosto de 1875 publicé un lu-
minosisimo optiseulo que sélo contiene tres eapitulos, que de
hoy en mds serdn inmortales por su inimitable rascendencia:
el 19 traté magistralmente de la instruccion obligatoria; el 22
del Méropo en la ensefianza primaria; y el ¢ de puntualizar
con docto criterio las medidas précticas y lasancidn legal para
la ensefianza efectiva.

Tan colosales reformas que completaron admirablenienle la
ley del conspicuo Magistrado Martinez de Castro, hacen del fun-
dador de la Preparatoria una de las figuras mds grandes en los
importantes anales de nuestra ensenanza.

La escuela nim. 1 (Santa [sabel) se fundé en 68. La nim.
3 (San Lorenzo) en 69, lo mismo que la nocturna de adultos
mismo lugar. Una para nifias en la parte de la Encarnacion en
en el que existia de antemane como colegio de ensefianza se-
cundaria para las mismas.

Por primera vez, en el afio de 1870, se pidieron 4 los Esta-
dos de la Federacion datos acerca de la instruecion elemental,

lo que permitid al Ministro noticiar al Congreso que, segtin los
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infqrmes recibidos, habia en la Repiblica, poco mds 6 menos
4,000 escuelas 4 las que concurrian poco menos de 300.00(;
alumnos. Tal nimero de escuelas era escaso para la naciéﬁ y
muy deficiente la_ensefianza que en ellas se daba, lo cual e'ra
d.ebido 4 varias causas, entre las que se contaban la deficien-
cx.a peq‘iagégica, la escasez pecuniaria del Gobierno, la ca;i in-
digencia de la mayor parte de los municipios y el que no todos
los Estados 'habinn hecho obligatoria la instruceién primaria.

Al m')nr.-hnr el afio de 71 se habia acentuado el progreso en
lolld;el?tl:ilglql:P_)l((;&(;ﬁ;:an:pms e.l_ m’m‘mro de escuelas prima-

iy a b, n-la Republica. En cuanto al Distrito, la
Elllmm estadistica permitia calcular en 40,000 el nimero de‘ ni-
fios en edad eseolar, pero que sdlo asistian 19;000; se creyé
;)n'ldente l.li"tCOI‘ una inicitiva para que se dcclm'a‘se oll)iigs;loria
a ;;:1:};12;12nd;;rl;;u:ia,ncoossaoq{lli]eml;c:lrljresgracifx no .se realizo,

: on, sf se mejoraron las
escuelas y la asistencia crecid.

E‘l 1:5 de Septiembre de 1873 marca una buena época, pues
el Gob'm.rno general tenfa ya 11 escuelas que estaban distribui-
das asf: 4 para nifias, 4 para nifios (todas de instruccién ele-
mer}tal y superior), 2 para adultos (1 para hombres y 1 para
mujeres) y 1 elemental en San Jacinto; 4 ellas asis{i;;n 2 ')2:1
alunmo;;. Lo notable-es que ya el Gobierno se pl't]OL‘Upuhi’lddC
la ens.cnunza primaria y que sus escuelas eran sensiblemente
sup.er!ores en doctrina y en método 4 todas las demds de =u- es-
pecie, y estaban mds bien dotadas de itiles y 1)’2”'1]1“1‘1‘1- 'a"
los maestros, T 110

'Aun’que lento, el adelanto en insruccién primaria era cada
dia n_]as.p.ercq)tihle, Y, asi, el cuadro que ofrece en 187‘4 ’i:I :
conw‘]u;tlcm detenernos un poco. i

En esa época 17 Estados, ! el Distrito Federal y el Ter rito-

1 guascalientes. © 104

. l:\ﬁmt;:\lu.an. 20 de Diciembre de 1889; Cam peche, 13-de Noviembre

e 1868; Chiapas, 17 de Diciembre de 1872 Joahuila, 11 inio ¢

i ' ; cie e de 1872; LOZIHUII:I, 11 de J io de 1867:
(’,U arrero, Jalisco, 24 de Abril de 1873: México. 17 de May >'d‘ Iu‘fl'li G\I'ITM’
3 el = " > Mayo de 1574; ! > Noa-
ao”;' l:;(,l'.f brero de 1870; Morelos, 21 de Uctubre de 1872: Nuev ‘1( ]”8
40 de Noviembre de 1870; Oaxaca, 5 de Junio de 1872; Puehv'mA "’lrdf: \‘leﬂ‘-’“'

D i & ) & 5 May
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rio de la Baja California habian decretado la Instruccitn Pri-
maria Obligatoria, hecho importantisimo que tiende directa-
mente 4 hacer eficaz la ensefianza popular, base y garantia de
los progresos posilivos sociales.

Pero de todos los importantes factores que constiluyen la
escuela elemental, el que liene el primer lugar es sin duda al-

guna el mélodo, el ideal de la escuela y la manera de enseiar;
por desdicha, en ese afio, imperaba sin obstdculos en las escue-

las primarias el sisfema muluo 6 de Laneaster, y por lo mismo

el aprendizaje era en extremo defectuoso, pues se recurria ca-
si exclusivamente & la memoria. Por eso, con tanta justicia.y
refiriéndose 4 ese periodo, decia el distinguido Lic. D. José
Diaz Covarrubias: “En nuestras escuelas primarias todo el apren-
dizaje estd encomendado d la memoria. En la Gramdtica, en la
Aritmética, en la Geografia, ele., se enseiian palabras antes que

ideas, reglas absiractas, antes que ejemplos, maximas, antes que

experiencias, definiciones antes que objetos.” Ya entonces, y en

vista de los hechos, se elamaba por la implantacién de los me-
jores métodos en la ensefianza. El conceplo completo de educa-
cién era casi desconocido y por lo mismo la edueacion fisicay
Jos ejereicios higiénicos no se practicaban por total ignorancia;
de Ja misma manera que en el orden moral la disciplina era
desconocida, y-el régimen & que se sometia 4 los educandos
era el castigo y las fuertes represiones.

El ndmero de las escuelas primarias habia aumenlado, pues
la totalidad de ellas en toda la Repiblica era de 8,103.

De este niimero sélo la quinia parte no eran gratuilas y com-
putando la’ asistencia s6lo la sexta de los educandos concurria
4 establecimientos de paga.

Ia estadistica muestra que entre 6 y 12 afios hay igoal ni-
mero de nifias que de nifios, y sin embargo, los datos transeri-

3 de Junio de 1870; Sinaloa, 17 de Marzo de 1874;
Guanajuato, 9 de Marzo de 1875; Veracruz,
itorio de Ja Baja Culifornia, 2

de 1871; San Luis Potosi,
Sonora, 2 de Diciembre de 1867;
1° de Agosto de 1879; Distrito Federal y Terr
de Diciembre de 1867; Zacatecas,
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tos sefialan el hecho, de que para cada cuatro escuelas para
nifios, existia sélo una para nifias, lo cual indica que habfa me-
nos caidado en la instruccién de la mujer

Para el afio 4 que venimos refiriéndonos, el Sr. Diaz Cova-
rrubias calculaba en 1.800,000 los nifios en edad escolar en
toda la Repiiblica; y aun cuando es un hecho que en los paf-
ses donde es mds numerosa la asistencia escolar dejan de con-
eurrir por lo menos la cuarta parte, debemos lamentar que en
la Repiiblica, en esa fecha, sélo asistiere 4 la escuela la quinta
parte, y-que el mimero de ellas fuese deficiente, pues sélo ha-
bia una por cada 1,110 habitantes, cuando el ideal es una por
cada 500, siempre que pueda recibir 100 nifios. El mismo da-
to hace ver que eada nifio costaba $541 cs., lo cual es por
demds-barato.

Poco mds de 8,000 preceptores estaban ai servicio de la-en-
sefianza y de estos sélo la cuarta parte evan mujeres (encarga-
das de las escuelas para nifias y de las escuelas mixtas), pose-
yendo titulo profesional menos de 2,000, pues sélo seis Esta-
dos ! tenian establecimientos parecidos 4 escuelas normales. 2
Los afios de 75 y 76-casi no presentan variacién algnna, pues
si es'verdad que la instruccién primaria caminaba lentamente
hacia el progreso, no'es menos cierto que las conmociones po-
liticas de esa-época(acaso las tltimas en nuestra vida social),
perturbaban seriamente las escuelas, dificultando la marcha
de estos establecimientos, sobre todo de los primarios.

Mas el cuadro politico acababa de cambiar: la borrasca ce-
saba, el temido huracdn se cambiaba en suave brisa, las elée-
tricas nubes se alejaban dejando 4 nuestra vista el azul puri-
simo del cielo bordeado por apacible horizonte, las tinieblas
hufan y aparecia por el Oriente el astro del dia. Asi en nues-
tra vida social aparecia radiante el egregio Gral. Porfirio Diaz.

1L Durango, Guanajuato, Nuevo Leén, San Luis Potosi, Sonora y el Dis-
trito Federal, pues como tal podfa juzgarse la escuela secundaria para el be-

Ho sexo, desde el momento que se daba preferente atencidn & los métodos de
ensenanza.

2 Estos apuntes se tomaron del magnifico libro publicado por el ilustrade
Lic. José Diaz Covarrubias, siendo oficial mayor del Ministerio.
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Un inmortal nos dié Patria: Miguel Hidalgo.

Un benemérito consumé su Reforma y consolidé su inde-
pendencia: Benito Judrez:

El mds eminente de los ciudadanos, aseguré su libertad y
realizé el Progreso: Porfirio Diaz.

Para nosotros, para nuestros contempordneos, nacionales y
extranjeros, basta pronunciar este magico nombre para evocar
en el instante, lo que es, lo que ha hecho y lo que significa. Pe-
ro esto no obstante, esimposible dejar de consignar, aun cuan-
do sea en breves frases, el importante papel que corresponde
al estadista que dignamente ocupa el primer puesto en nues-
tra venturosa Patria. El aseguré el orden y desde ese instante
inicié el progreso, puesto que el progreso no es mds que el des-
arrollo del orden, y esto, por si solo, forma los inconmovibles
cimientos y la segura base de todo perfeccionamiento ulterior.
Realizado el orden, pudo perfeccionar el medio material que
nos rodea, facilitando y mejorando las vias de eomunicacion,
por cuyo medio da alas al cuerpo con la locomotora, como se
las da al espiritu con el telégrafo, con el teléfono, con el co-
rreo en suma. El hizo duradera la paz impartiendo la justicia; y
manteniendo incélume la Constitucion y las Leyes de Refor-
ma asegurd para siempre el indefinido progreso, eslo es, la
ventura individual y la felicidad colectiva, fomentando el tra-
bajo, creando la hacienda piiblica y dando organizacién com-
pleta y el mayor impulso 4 la enseflanza primaria.

Por eso, en todo lo que va 4 seguir narrdndose hasta'el fin
en esta imperfecta resefia, ain cuando no repitamos su nom-
bre, la incomparable personalidad del Sr. Gral. Diaz, estard en
todo presente.

El 4 de Junio de 1877 marca el principio de una época glo-
riosa y traseendental para foda la ensefianza, pero especial-
mente benéfiea para la prémaria. En ese dia se hizo cargo del
Ministerio de Justicicia ¢ Instruccion Pdblica, el inteligente y
distinguidisimo jurisconsulto, Sr. Protasio P. Tagle. Toda su

poderosa inteligencia, los generosos impulsos de su gran cora-
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z6n y su inquebrantable actividad fueron puestos al servicio.

de la mds noble y colosal de las obras, la de la ensefianza.

Ni todo se puede hacer 4 un tiempo, ni todo se puede hacer
al momento,euando se trata de las grandes obras sociales; y
por eso refiriéndonos 4 1a ensefianza, que estd en primera linea,
es admirable (y de aplaudirse), que este notable hombre de
estado en tan corto tiempo de 77 4 79, abordara con tan buen
éxito multitud de problemas pedagdgicos.

En lo que atafie 4 la instruccién primaria lo que hizo fué de-
cisivo y fandamental; y los Reglamentos, de 28 de Febrero de
78 para nifias y 12 de Enero de 79 para nifios, quedardn como
dignos monumentos ‘en la evolucién escolar. Ademds de la
clasificacidn y el orden riguroso de las asignaturas, por prime-
ra vez se vefa una acertada adaptacion 4 las condiciones de los
ensefiados, se complelaba el programa ddndole entrada 4la
ciencia'y haciéndola ficilmente asimilable por los educandos,
prescribiéndose ejercicios fisicos y ddbase accesoal estudio de
la miisica. Pero todavia mds, se doté 4 la escuela de méfodo y
aun cuando de un modo todavia imperfecto, en este sentido,
ge rompié ya con el pasado y se abrieron las puertas del por-
venir.

Se consagré cuidado especial 4 las 7 escuelas primarias que
habfa (4 para nifios y 3 para nifias), y 4 las 2 para adultos (1
para mujeres y 1 para hombres). Bien convencido de la im-
portancia del hecho, aumentd el sueldo 4 los Profesores, pro-
digdndoles-las atenciones que por su puesto merecen.. Conse-
guidos estos grandes perfeceionamientos, llevé su perspicaz
atencién 4 la “FEseuela Nacional Secundaria de Nifias,”" quiso
hacer de este Establecimiento el fecundo semillero de Profe-
soras de instruceion secundaria, y para conseguirlo se valié de
Jos miiltiples recursos que con seguridad lo llevaran al fin que
procuraba. Agquella hasta entonces reducida eseuela, fué ma-
terialmente ensanchada, se la doté prédigamente de ttiles, se
aumenté el nimero de sus profesores, sefialindoles doble suel-
do del que hasta alli habfan tenido, se le dié concienzudo Re-

ra
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glamento, y se completé su programa con nuevas é importan-
tisimas asignaturas, que fueron las Ciencias fisicas y naturales,

la Higjene, Ja Medicina y la economia doméstica, la Reposte-

ria, y sobre todo, la Pedagogia moderna.

Para desempefiar la citedra de eiencias, fué llamado el que
eslo escribe (21 de Febrero de 78), y dos afios después publi-
¢6 la obra 1 que en nuevas ediciones todavia sirve de lexto
en ese Instituto, transformado ya en Escuela Normal.

Por fortuna grande el Sr. Tagle, asi como estuvo feliz en su
reforma estuvo acertadisimo en la eleccién que hizo para la
catedra de Pedagogia, pues se la confié al Dr. Manuel Floves
quien la desempefia desde entonces magistralmente y con in-
comparable acierto. No se detuvieron aqui sus reformas de
las escuelas primarias, y por disposicién de 22 de Mayo de 1878
hizo que las que.tenia la Sociedad de Beneficencia y para las
cuales recibia el Gobierno $ 6,000 de subvencidn, pasasen &
depender del Ministerio de Justicia é Instruceién Publica, eri-
giendo dos nuevas y bien construidas escuelas para nifias, que
llevaran los ntimeros 8 y 9. Las poquisimas nifias 4 que la So-
ciedad daba habitacién fueron enviadas en mejores condicio-
nes al Hospicio, donde siguicron recibiendo mejor instruc-
cion.

Otraimportantisima mejora fué la creacién de dos Acade-
mias formadas por los profesores de Instruccién primaria, una
para sefioritas y otra para sefiores, que debian ser por turno
presididas por los directores de las Escuelas profesionales; pe-
ro como esto resultaba dificultuose, el mismo Sefior Ministro
autorizé £ la Academia para qiie nombrase de su seno un Vi-
ce-presidente, que presidiera las sesiones (el que esto escribe
ocupé tan distinguido puesto en dos perfodos).

La benéfica institucion de las Vizeainas también fué cuida-
dosamente atendida por el Ministro, quien procurd reorgani-
zarla, asimildndola, en lo posible, 4 la Escuela Nacional Se-

1 Nociones de ciencias fisicas y naturales.
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cundaria de Nifias, y consagrando preferente atencién 4 los
estudios primarios que allf se hacen, todo en consonancia con
las reformas que con tanto acierto habia realizado. Si 4 esto
agregamos-que los_presupuestos relativos fueron por €l casi
daplicados 'y todos los fondos perfectamente invertidos en
bien de la ensefianza, se revela con toda claridad laimportan-
cia trascendental de este cortisimo, pero fecundo periodo.

Tal es, en imperfectisimo bosquejo, la magna obra que en
tan corlo tiempo llevé 4 feliz término el distinguido Ministro
de Justicia é Instruccion Piblica, Lic. D. Protacio P. Tagle.

Las mejoras del 79 fueron de tal manera fundamentales y
estuvieron de lal manera tan bien implantadas, que sin vaci-
lacién se desarrollaron y empezaron 4 reflejarse en varios Es-
tados, sobre todo en el de Puebla.

Las Academias pusieron de relieve que si la mayorfa de los
directores y segundos profesores tenfan los conocimienlos y
aptitudes suficientes para desempefiar dignamente su cometi-
do, no sucedfa lo mismo con casi'la totalidad de los Ayudan-
tes, lo cual-exigfa pronto remedio. Con el fin de remediarlo el
Sr. Lic. Ignacio Mariscal, 4 la sazén Ministro de Justieia ¢ Ins-
truccion Pidblica, nombrd Profesor de clases piblicas de Pe-
dagogia, & quien esto eseribe, el 12 de Septiembre de 1880, pa-
ra que diera dos clases en la Preparatoria y dos en la Escuela
Nacional Secundaria de Nifias; 4 la primera tenian obligacion
de asistir los Ayudantes y 4 la segunda las Ayudantes.

Esta cdtedra, que fué servida con regularidad, dié los mejo-

res frutos, pues los concurrentes se dedicaron con tal empefio
y buen éxito 4 los estudios pedagdgicos que hoy muchos de

ellos dignamente desempefian direcciones en las Escuelas Na-
cionales Primarias. (Entre otros podemos citar 4 la Srita. Re-
fugio Aguirre del Pino, hoy Directora de la anexad la Normal
para Profesoras, y 4 los Sres. Eustasio Gonzdlez, Joaquin Her-
nandez y Luis San Martin, Directores de Escuelas Nacionales
Primarias.) Esta clase cesé al ser fundada el 24 de Febrero de
1887 la Escuela Normal para Profesores.
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El 23 de Junio de 1881 se fundé una Escuela Elemental pa-
ra nifias en que solo se daban las fres secciones, conforme al
Reglamento de 1878.

El afio de 1882, con el advenimiento al Ministerio de Justi-
cia & Instruccidn Piblica del conspicuo Lic. D. Joaquin Baran-
da, se inici6 la mejor de las épocas de la instruceién primaria
y dié principio una nueva era que con justicia llamaremos la
edad de oro de la enseianza primaria, pues tomando desde en-
tonces su majestuoso desarrollo, ha llegado 4 adquirir al pre-
sente su mds notable perfeccionamiento.

Pero antes de estudiar en su conjunto estos 17 afios (de 1882
4 1899), procuraremos disefiar 4 grandes rasgos, el inferesan-
te papel que en este sentido ha desempefiado el ilustrado Mu-
nicipio de la Capital de la Republica, asi como el que cupo en
suerte representar al Consejo Superior de Salubridad de ese
mismo afio de 82.

Gomo se ha visto por los datos consignados ya, en los pri-
meros afios de nueslra vida social la instruccién primaria ha-
hia tenido dos principales factcres: el de la iniciativa indivi-
dual y el de los recursos del Gobierno. A ello se afladieron en
las dltimas épocas, subvenciones del Ayuntamiento, pero esta
ilustre corporacién no tomé ingerencia, pudiéramos decir di-
recta y con decisivo empefio sino hasta el afio de 1865. Ya en
ol de 69 tenfa 10 escuelas que ascendierond 24 al afio si-
guiente.

El 70 reglamenté por primera vez sus escuelas, cosa que
realizé perfectamente, atendiendo 4 la época y 4 los conoci-
mientos pedagégices. Una vez'hecho esto, en los afies subse-
cuentes se trabajé con actividad, ya aumentando el nimero
de escuelas, ya perfecciondndolas.

No habiendo Escuela Normal, el Ayuntamiento era el prin-
cipal encargado, por medio de sus profesores, de preparar pa-
ra el profesorado y extender los titulos correspondientes. El
afio de 1878 se establecid el sistema de oposiciones para pro-
veer 4 la direccién de las escuelas municipales; hecho en ex-
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tremo feliz, pues cortd de raiz abusos de favoritismo y promo--
vié mejores y mds serios estudios por parte de los aspirantes...

También el Municipio sefiala entre sus gloriosas fechas el
afio de 1882. En efecto, el ilustrado y empeiiosisimo Regidor
de Instruccién Publica Lic. Rafael Pérez Gallardo inicid y tu-

vo la satisfaccion de instalar una Academia de Pedagogia para.

-el profesorado municipal, Esta fué una formal tentativa pa-
ra unificar y hacer progresar los estudios educacionales. Las
discusiones y las lecciones dadas alli fueron cuidadosamente
recogidas por la estenografia y publicadas en tres tomos. El H.
Ayuntamiento, @ mocién del mismo inteligente Regidor, nom-
bré Presidente de la Academia 4 quien esto escribe y Secreta-
rio al Profesor Andrés Oscay, haciéndose la solemne inaugu-
racion de dicha Academia el 5 de Mayo de 1882.

El 11 de Sepliembre de ese mismo afio el infatigable Regi-
dor nombro al Dr. Manuel Flores, al Sr, Guillermo Prieto y al
que esto escribe para que formaran an proyecto de Reglamento
para los establecimientos escolares municipales. Con el inicia-
dor fué discutido y aprobado por el Cabildo. En él se consig-
naron principios muy avanzados, muchos de los cuales estdn
hoy vigentes en la ley obligatoria.

El 26 de Marzo de 1884 el Ayuntamiento expidié una con-
vocatoria para proveer de libros de texto 4 las escuelas muni-
cipales: Estos libros fueron de Lectura, de Aritmélica, de Gra-
mitica, de Geografia y de Historia. Sélo los relativos 4 las
malerias primera y segunda recibieron el premio ofrecido, sien-
do los aulores del primero el que esto escribe y del segundo
el Ingeniero Manuel M. Contreras. Esos libros sirvieron como

textos no sélo en las escuelas municipales sino.también, por

muchos afios, en las nacionales.

En 1882 sostenfa el Ayuntamiento de México 81 escuelas
primarias, repartidas asi: 30 puramente elementales, mitad pa-
ra nifios y mitad para nifias, 29 primarias para nifias, 20 pri-
marias para nifios, 1 para parvulos y una para obreros. A las
elementales asistian 1,600, 4 las primarias 1,672, 4 la de p4r-
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vulos 68 y d la de obréros 109, lo que hace un total de 5,168
alumnos con un gasto total de $85,806.18. Recibieron titule
profesional 79, siendo de ellos 3 profesores y 76 profesoras.

En 1883, con las mismas escuelas hubo 7,229 alumnos (3,027
en las elementales, 3,925 en las primarias, 94 en pdrvulos y
183 obreros). Recibieron titulo profesional 117, siendo 11 pro-
fesores y 106 profesoras. El presupuesio fué de $116,071
4] cs.

En los siguientes aiios las escuelas municipales segufan pro-
gresando en todos sentidos, y en 1888 llegaron 4 93, reparti-
das asi: 42 para nifias, 34 para nifios, 4 mixtas, 4 para parvu-
los, 6 para obreros y 3 para obreras; lo gastado en ese afio fué
de*$ 164457.87 es.

Siempre en via de perfeccionamiento'y procurando cimen-
tar una inspeccién que rudimentariamente existia ya, el 11 de
Qetubre de 1889 se hizo el solemne nombramiento de unins-
pector técnico, regularmente dotado y al cual se exigieron cier-
tas condiciones y se impusieron terminantes obligaciones. Pa-
ra esle puesto fué designado el sefior Profesor D. Estanislao
Pérez Valiente, que se hizo acreedor 4 él por sus muy buenos
antecedentes. (Al pasar las escuelas municipales 4 depender
del Gobierno Federal, el 12 de Julio de 1896, se le dié el mis-
mo cardeter con el cual sirve hasta hoy.)

Como es ficil comprender, la inspeccion que con toda re-
gularidad se practicaba fué lentamente dando mayor cohesién
al profesorado; y en 1894 el Dr. Nicolds Ramirez de Arellano,
inteligente Regidor de Instruccién Piblica en esa época, cons-
tituyé una Academia con los Profesores Municipales, cayo Pre-
sidente fué él.

En 1895 tuvo la honra de ser electo Regidor el que esto es-
cribe y se le confirié el importante y delicado asunto de la ins-
truceién municipal. Teniendo por base la ley reglamentaria de
1891, que determinaba las condiciones fundamentales de la
ensefianza, el programa, el método y los textos, sélo dentro de
estos mandatos de la ley podia ejercer su actividad en pro de
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la ensefianza municipal; y en este sentido puso todo su inva-
riable empeiio y toda su buena voluntad el Regidor que tan
alta honra recibia.

Muchos fueron los medios que se emplearon encaminados
al perfeccionamiento de la ensefianza municipal; pero solo ci-
taremos los ‘que conducen. directamente al objeto de estos
apuntes. La primera medida fué la de reformary adaptar el
Reglamento de oposiciones; que aprobado por el Ayuntamien-
to el 9 de Septiembre de 1895 desde luego se puso en vigor y
segiin él se verificaron lucidisimos actos, entre los cuales me-
recen especial mencién el que dié la vietoria & la Profesora
normalista. Ana Marfa Rodriguez, Directora de la mixta V (hoy
con licencia y desempefiando la direccién de la Escuela Nor-
mal de Oaxaca); el que puso de manifiesto las excelentes dotes
de la Profesora Concepcion Maldonado, hoy Directora de la
38: el del Profesor normalista Luis de la Brena, hoy: director
de la Superior mimero 1 de Xochimilco; y por tltimo, el de
otro Profesor normalista, José Maria Silva; hoy director de la
75, de la Capital.

Después de concienzudo estudio, el 13 de Agosto de 1895
sometimos al H. Ayuntamiento un proyecto que abarcaba los
miiltiples puntos siguientes: 12, que se uniformaran y aumen-
taran los sueldos de los maestros, suprimiéndose las plazas de
auxiliares; 22, que se diera entrada, como factor principal en
la ensefianza, 4 la mujer, aun en las escuelas de nifios en los
primeros afios; 3%, que ya que no pudieran hacerse ¢n un mo-
mento dade edificios ad hoc, el Municipio fuese adquiriendo
sucesivamente casas adaptables 4 escuelas; 4%, que se aumen-
tara el personal de las escuelas, para que cada profesor tuviera
4 su eargo un solo grupo; 52, que en vista de la desigual ins-
eripeién en los diferentes afios, se distribuyera la ciudad en
distritos escolares, y 69, en vista de los grandes perjuicios que

resentia la instruccién por el cambio continuo de Regidores
del ramo, se proponia la creacién de la Direccibn de la enselian-
sa municipal con el signiente personal. 1 Director General, 2
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profesores inspectores, 2 médicos inspectores, 4 ayudantes ce-
ladores, 2 ayudantes escribientes, 1 instructor militar, 2 mo-
70s y la policia escolar indispensable. En virtud del tercer punto
se hizo la compra de la casa niim. 555 del callején de Rivero
(que posteriormente se adapté 4 escuela.).

El gasto del dltimo afio habfa sido de $ 207,000 y segiin es-
te proyecto debfa ascender 4 $314,000 y se esperaba que los
resultados fueran magnificos. Dicho proyecto fué aprobado por
el H. Ayuntamiento, pero no se llevé 4 la prdctica, porque el
19 de Julio de 1896 pasaron las escuelas todas 4 depender del
Supremo Gobierno Federal.

Como se ha visto por esta rapidisima resefia, el H. Ayunta-
miento de la capital de la Reptiblica desde 1865 4 1896 hizo
por si propio esfuerzos tan grandes como fructuosos y dignos
de ser recordados, en pro de la ensefianza primaria, sin eco-
nomizar sacrificio alguno y sin dejar de procurar el perfeccio-
namiento de sus medios de accidn; y asi fué como al pasar la
instruecién primaria, que dependia del municipio, 4 la hdbil
direccién del Gobierno Federal, y siguiendo la poderosa evo-
lucion del progreso efectivo, el Ayuntamiento de la Capital, al
entregar su valiosisimo presente, pudo decir: “ahi estdn 113 es-
cuelas (que es el maximo 4 que llegé dignamente el municipio),
de ellas 50 para nifios, 49 para nifias, 5 mixtas y 9 nocturnas
suplementarias para adultos, con una matricula de 13,317
alumnos.” De ese total, 7,058 correspondia 4 nifios y 6,259 4
nifias. Sus escuelas estuvieron regularmente dotadas de mobi-
liario y dliles, pues en ese afio se recibieron 30 pequefios ga-
binetes de fisica, bufetes y sillas para los profesores, y se prin-
cipiaron las bibliotecas escolares, por la adquisicién de una
casa, se contaban tres edificios propios y el gasto ascendid 4
£216,125 50 cs.

Tal fué el estado, floreciente ya, si se aliende 4 las circuns-
taneias, en que pasaron los establecimientos primarios muni-
cipales al Gobierno de la Nacion, despidiéndose llenos de gra-

Pedagogfa.—17
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titud, pero principiando, con ilusién y entusiasmo, una nueva
fase en el interesante papel social que les corresponde.

El 21 de Enero de 1882, 4 mocién del inteligente é ilustre
Dr. D. Ildefonso Velasco, Presidente del Consejo Superior de
Salubridad, se inauguré solemnemente (en el edificio del Con-
sejo situado en el callején de Xicotencatl) el ya célebre Con-
greso Higiénico Pedaglgico, con el levantado fin de estudiar las
cuestiones mds prominentes de la higiene escolar. Fué presidente
de esa memorable y trascendental asamblea el eminente hi-
gienista Dr. Tldefonso Velasco, Vicepresidente el Profesor Luis
Alvarez y Guerrero (en la actualidad director de la escuela na-
cional primaria niimero 1) y segundo secretario el Profesor An-
drés Oscoy (hoy oficial segundo en-Ja Direccién General de
Instruccion Primaria).

La suprema aspiracién de este Congreso no podia ser mds
grande ni los medios elegidos mejor escogitados; puesto que
Ja salud del nifio es el primordial cuidado en los asuntos pe-
dagégicos y asociar para tratar de clla 4 los mds inteligentes
higienistas y 4 los mds distinguidos maestros, era determinar
Jas condiciones de éxito, que séria tan seguro como benéfico.
Y en efecto, asi fué. Con escrupuloso cuidado se eligieron cix-
co cuestiones gue formaron el asunto de todas las interesanti-
simas discusiones y provechosos trabajos del Congreso. Estas
fueron:

18 ;Qué condiciones higiénicas indispensables debe lenar une
casa destinada para establecimiento de instruccién primaria?

98 ;Cudl es el modelo del mobiliario escolar, que siendo econd-
mico, satisfaga mejor las exigencias de la higiene y que, por lo tan~
{0, deba preferirse?

38 ;Qué condiciones deben tener los libros y demds dtiles para
la instruccibn d fin de que no alteren la salud de los nifios?

4* ; Oudl es el método de enseilanza que da mejor instruceion G

los mifios sin eomprometer su salud?

5% ;Cudl debe ser la distribucitn diaria de los trabajos escolares
seqtin las diferentes edades de los educandos y qué gjercicios deben
practicar para favorecer el desarrollo corporal?
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Clomo se ve, con acierto, que nunca serd bien elogiado, se de-
terminaron las cuestiones, que 4 la vez de ser fundamentales en
Pedagogia, forman el punto-de mayor contacto y mejores re-
laciones entre este arte y la Higiene.

Se eonsiderd, y con justicia, que la cvarta cuestién era la de
mds alta importancia, y la que formaba el eje, por decirlo asf,
de esta inmortal Asamblea.

Seis personas, TRes médicos y Tres profesores formaron la
primera Comisién, y en catorce proposiciones dejaron consig-
nadas las respuestas 4 la pregunta que se les hizo. El profesor
Manuel Cervantes Imaz fué el relator.

Seis también formaron la segunda, un médico, un farmacéu-
tico, un veterinario y tres profesores; y en ciNco proposiciones
formularon su respuesta, siendo relator el Sr. José E. Mota.

Seis se reunieron para la tercera, dos médicos, un veterina-
rio, un profesor, un maestro prdctico y el escritor D. Carlos
de Olaguibel y Arista que fué el relator, dejando consignadas
en 30 proposiciones sus importantes conclusiones.

Siete formaron la importante cuarta Comisién; 3 médicos, 3
profesores y un maestro prdctico. Con la mayor dedicacién y
empefio se emprendié este magno asunto, llegando 4 su feliz
resolucién, teniendo en cuenta la evelucién psicolégica del ni-
fio, los principios ¥ preceptos pedagégicos (de educacién y de
disciplina) y el papel de la higiene en general y en especial en
la vida escolar. El relator fué el Dr. Luis E. Ruiz que esto es-
cribe, y en 10 preceptos quedaron formuladas las respuestas
al asunlo que les fué propuesto.

La 5% euestién, que se deriva rectamente de la anterior, fué
tratada por seis; 3 médicos, 2 profesores y un maestro précti-
co, siendo 17 importantes conclusiones las que encierran la
respuesta. De esta formaron parte el Presidente, el Vicepresi-
dente el primer secretario;siendo relator el Dr. Luis E. Ruiz,
que esto escribe, quien hizo minuciosa exposicién desde los
ejercicios en la escuela de pdrvulos, hasta el coronamiento en
la escuela primaria superior, concluyendo con esta proposi-
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cién: 178 Fs conveniente que ¢l taller forme parte integrante de la
eseuela, reservando la mafiana para el aprendizaje de las materias
de ésta, y la tarde para la ensefianza de los trabajos de aguél.t

La sexta y dltima cuestién fué tratada por 3 médicos y un
profesor, eoncluyendo con 17 proposiciones, siendo el relator
¢l Dr. Juan J. Ramirez de"Arellano.

En Julio de ese afio concluyd sus tareas tan meritoria Asam-
blea, cerrdndose con un magnifico discurso del Profesor Don
Vicente U. Alcaraz, y se puede decir con plena satisfaccién que
hizo un valioso! legado 4 la ensefianza  y sobre todo d las es-
cuelas primarias. El entusiasmo, el empefio y la constancia
que caracterizaron al inmortal Congreso Higiénico Pedagdgico
no se borrardn jamds; y por eso tan fécilmente se comprende
la solicitud con que esbuscado el fomo que contiene sus traba-
jos; esto mismo explica que el Sr. General Don Carlos Pache-
co, siendo Gobernador en el afio de 1884 del progresista Esta-
do de Chihuahua, pidiera al profesor José de L. Gémez ejem-
plares que ampliamente repartié en su Estado.

De los 63 miembros que formaron-el Congreso han muerto
23, pero sus obras serdn imperecederas, porque para nosotros
formaron los cimientos cientificos de Higiene escolar para hon-
ra de la Patria y beneficio de la nifiez.

Llegamos 4 la tltima parte de nuestra interesantisima aun-
que mal ejecutada obra. El periodo que vamos 4 narrar abra-
za ¢l espacio de tiempo comprendido entre los afios de 1882 y
1899, el periodo de mayor importancia para la Patria y de
més grande valor para la ensefianza popular. Consolidada por
fin, de modo definilivo, la nacionalidad mexicana, merced al
gigante empuje del Primer Magistrado de la Reptblica, llega-
ron, por fortuna, al primer término los tres factores principa-
les para el majestuoso desenvolvimiento y el progreso conti-
nuo de la Escuela Primaria;—la Nacién en paz y con equilibrio

econbmico;—tiempo suficiente (17 afios) para implantar y orga-

1 Congreso Higiénico-Pedagdgico, pig. 175.

263

nizar;—y un solo Ministro con poderosa inteligencia ¢ inque-
prantable voluntad para realizar la obra.

El 14 de Septiembre de (882 fué nombrado Ministro de Jus-
ticia & Instruccion Pblica el esclarecido ciudadano Lic. D. Joa-
quin Baranda, cuyos brillantes y magnificos antecedentes le
habfan conquistado el dificil y houroso puesto que dignamente
iba 4 ocupar. Inteligente é ilustrado liberal, recto jurisconsul-
to, inmaculado patriota, hébil y honrado gobernante, ¥ elo-
cuente y correcto orador eran sus principales preeminencias.

Todavia unas palabras mds para procurar caracterizar de
modo apropiado al, por antonomasia, Ministro de Instruccién
Piblica. Su primera y fundamental ocupacién, en este ramo,
fué la de estudiar bien y detenidamente el estado de la ense-
fianza, asi como la evolucién efectuada en las diversas etapas
histéricas en nuestro pais. Sobre tan sélida base, tomada co-
mo inconmovibles cimientos puesto que era lo hecho por tan-
tos y en tanto tiempo, y ya consolidado, se propuso levantar
al grandioso edificio de la enseianza, con el fin de mejorar &
todos para hacer feliz 4 cada uno.

2Cudl era su ideal y cudl la elevada mira de su robusta as-
piracién? Il mismo nos lo va & decir “la segunda (la
instruccién priblica) estd llamada G asequrar las instituciones de-
mocrdticas, 6 desarrollar los senfimientos patribticos y 6 realizar el

progreso moral y material de nuestra patria.””* Mds adelante
afiade: “El primero de esos deberes es educar al pueblo, y por esto,
sin olvidar la instruccibn preparatoria y profesional que ha reci-
bido el impulso que demanda la, civilizacion actual, el Fjecutivo se
ha ocupado de preferencia de la instruccibn primaria, que es la
instruccién demoerdlica, porque prepard el mayor nimero de bue-

nos ciudadanos; pero comprendiendo que esta propaganda civili-
zadora no podria dar los resultados con que se-envanecen las na-
ciones cultas, sin' formar previamente al maestro, inspirdndole la
idea levantada de su misién, el Bjecutivo ha realizado al fin el pen-

1 Memoria presentada al Congreso ¢l 31 de Marzo de 1887, pfigina VIL
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samiento de establecer la Escuela Normal para profesores

Y para terminar agrega: “El Congreso......, €8 seguro que no
negard su poderoso y necesario concurso, d fin de sequir adelante
en el camino emprendido, que es el tinico para uniformar, bajo ba-
ses cientificas, la ensefianza. primaria en toda la Rrpt’«biim.‘ como
elemento de fuerza, de libertud y de progreso.”

Al leer estos admirables conceptos y después de haber con-
templado, henchido de placer la hermosa realizacién de este
trascendental programa, no puedo menos de recordar con frui-
¢ién la profunda respuesta dada 4 una valiosa pregunta:—*¢Qué
es una gran vida?—Un pensamienlo de la juventud des:\rro-
llado en la edad madura.”

‘ Y es el caso en el asunto que hoy bosquejamos, pues la gran
v1d§ se ha reflejado en el progreso de la ensefianza primaria
nacional. En esas cuantas palabras, cuya concatenacién esad-
mira.ble, estin encerrados los pensamientos mds fecundos y
las ideas mds avanzadas, 4 semejanza de primoroso eapullo
que oculta en su seno pintada mariposa que andando el tiem-
po recorre majestuosa €l espacio en‘alas de su poder.

El primer hecho que asienta esel de reconocer y proclamar
que el factor mds valioso para'la ventura individual y bienes-
.tar colectivo es la educaeitn. El segundo: que la instruceibn es
importante en todos sus grados, pero que la primaria tiene el
mayor valor por su extensién, de donde viene su influencia
social. Es el tercero: que la ciencia debe ser la base de la en-
sefianza y que ha de formular los principios para hacerla uni-
forme en la extension toda de la Republica. Es el cuarto: que
no es posible realizar la ensefianza sin formar antes al maestro
4 quien debe darse elevados sentimientos de su valer y recur-'
sos sociales para desempefiar su papel. Y por dllimo, que el
criterio que ha de preceder 4 esta ensefianza debe servzi la par
que cientifico netamente liberal, pues debe perfeccionar ¢l pa-
triotismo, como condicién de estabilidad, y el conocimiento y

1 Loc, cit, pig. IX,
2 Loc. cit. pag. I1X.
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ol amor de las instituciones democraticas como garantia de in-
cesante mejoramiento. En fin, que la Escuela sea el medio se-
guro’de conseguir la fuerza, la libertad y el progreso.

Aun restringiendo nuestras sucintas consideraciones & sélo
lo que se refiere 4 la poderosa y benéfica gestion del Sr. Mi-
nistro Baranda en instruccién primaria, seria rigurosamente
forzoso escribir mucho para poder presentar cronolégicamente
lo casi innumerable que se ha hecho; y por lo mismo, limita-
remos nuestra narracién 4 estos cuatro puntos, en ensefianza
primaria, 6 lo que con ella se enlace directamente: 1%, lo que
ha hecho por el maestro; 22, lo que ha realizado con la Escuela
en el Distrito Federal y Territorios Federales; 39, lo que ha al-
canzado en la Fnsefianza, en toda la Reptiblica; y 4° la crea-
cién de la Direccibn General de Instruecibn Primaria.

I
EL MAESTRO.

El 11 de Noviembre de 1882 se encomendd d la reconocida
competencia del C. Lic. Ignacio M. Allamirano la formacién de
un proyecto complelo de Escuela. Normal.! Una vez que lo hubo
terminado, el afio de 1886 y en el salon de la Escuela N. Pres
paratoria llamado el Generalito, el Sr. Ministro Baranda reu-
ni6 4 varios profesores? que celebraron frecuentes sesiones,
todas ellas presididas por él y por él conducidas 4 feliz térmi-
no. Diseutido y. reformado convenientemente el proyecto con
el concurso de las personas de que creyé conveniente ases
sorarse, en su oportunidad fué presentado al Congreso de la
Unidn, y una vez expedido el decreto de 17 de Diciembre de

1 Memoria de 31 de Marzo de 1887, pag. XXVII.

2 Lic. Ignacio M. Altamirane, Lic. Justo Sierrs, Dt: Manuel Flores, Sr.
Miguel Schultz, Lic. Miguel Serrano, Profesor Joaquin Norefia, Profesor
Maguel Cervantes Imaz, Lie, Jests Acevedo, Profesor Enrique Laubscher y
Dr. Luis E. Ruiz, que esto escribe, fungiendo como Secretario el Sr. Lic. Al-

berto Lombardo.
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1885 y el Reglamento de 2 de Octubre de 1886, fué inaugura-
da la Escuela Normal (en el edificio situado en la calle cerrada
de Santa Teresa que primitivamente habfa sido el palacio del
emperador mexicano Axayacatl) el 24 de Febrero de 1887. El
Direclor de la Escuela fué el Sr. Lic. Miguel Serrano, cuyos an-
tecedentes como promovedor entusiasta de la instruccitn piblica en

o Bstado de Puebla, lo recomendaban muy honrosamente para

ocupar dicho empleo.* Quedé como Director de la Primaria
anexa el pedagogo alemdn Enrique Laubscher, y como direc-
tora de la seccién de pérvulos la profesora Matiana Murguia.

El Dr. Luis E. Ruiz, profesor de las clases publicas de Pe-
dagogia en la Escuela N. Preparatoria, que por esta importan-
tisima creacion quedaban suprimidas, pasé como profesor de
primer curso de Pedagogia 4 la Normal.

La fundacién de este gran plantel establecié definitivamente
el punto de partida para el mejoramiento del profesor, en el
Distrito y Territorios, ddndole la enlrada social 4 que es acree-
dor y prestdndole los_elementos morales y materiales propios
para que se forme cual debe ser. El niimero de profesores re-
cibidos hasta la fecha es de 49, todos ocupan puestos en ins-
truecidn piblica, y algunos por su talento y reconocida aptitud
han ‘alcanzado notables distinciones. El porvenir de esta es-
cuela estd asegurado, pero su progreso serd mds rdpido, 4 nues-
tro juicio, cuando se remunere debidamente al maestro (cosa
que esperamos serd muy pronto) y cuando forme profesores
de diversos grados, pucsto que hay escuelas de distintas cate-
gorias, y en cuestiones sociales debe procurarse ante todo la
adaptacion.

Al fundar la ley de 1867 la Escuela para sefioritas, se pro-
puso principalmente constituir un buen instituto para la ins-
truccién secundaria de la mujer, Vino en 1878 la notable re-
forma del.inolvidable Ministro Tagle y fué ampliamente ensan-
chando su horizonte 4 influjo de la Pedagogia moderna y de

1 Loc. cit, pag, XXXII,
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la facultad que le fué concedida y que dignamente ejercié du-
rante 14 afios, de expedir titulos de profesoras de instruccién
primaria y secundaria. Pero por muy importanle que esto fue-
ra, no era todo lo que se deseaba, y el Sr. Ministro nombré
una comisién compuesta de los Sres Lics. Serrano, Julio Zi-
rate y Dr. Manuel Peredo (Mayo 9 de 1887) para que forma-
sen un proyecto conducente 4 transformar y mejorar dicha
Escuela secundaria, y con general benepldcito el 28 de Febre-
ro de 1890 se inauguré la “Escuela Normal para profesoras de
Instruccién primaria,” homogénea, en sus fundamentos, con
la de profescres, y distinguiéndose sélo en lo conducente al
sexo; por la misma reforma fué llevada 4 la nueva Normal la
seccion de parvulos. El nimero de normalistas que allf han
recibido titulo es de 192 hasta hoy. Por nuestras condiciones
especiales y por razén de satisfacer con menos elementos ma-
teriales 4 las necesidades de la mujer, esta Escuela ha alcan-
zado un éxito sorprendente y cada vez mds benéfico desde el
punto de vista del papel importantisimo y muy valioso que, &
nuestro juicio, estd llamada & desempefiar la mujer en la en-
sefianza popular.

Con la fundacién de las dos Escuelas Normales el Gobierno
realizé y consolidé su pensamiento de formar el maestro y 4
conseguirlo ha dirigido sus esfuerzos protegiendo sin limite es-
tos planteles y mejordndolos sin cesar.

iYa tenemos la planta, sélo falta seguir su cullivo para que
sus ramos asciendan al cielo!

II
LA ESCUELA.

Formado ya el maestro en las dos bien dotadas Escuelas Nor-
males, pudo nuestro progresista é ilustrado Gobierno consa-
grar toda su solicitud 4 la Escuela propiamente dicha 6 sea l.a
Escuela primaria. Para exponer cudles han sido sus procedi-
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mientos citaremos en primer término las propias y textuales
palabras del correctisimo Ministro Baranda: *La prosperidad
de los pueblos, la firmeza de sus principios, la rectitud de sus cos-
tumbres, la pureza de sus sentimientos patrios, y en suma, el funda~
mento de la moral, dependen en gran parte de las ideas que unas
generaciones transmiten 4 las que les suceden para continuar ese des=
envolvimiento progresivo de la inteligencia, ese enlace de conoci-
mientos que tanto importa @ la vida de toda sociedad organi-
zada.” X

Tal faé su manera brillante de presentar ese templo de la
ensefianza que se Hama la Escuela, y que, como veremos, ha
merecido de él solicita predileccion.

Mas para exponer con orden y la mayor claridad que nos
sea dable este interesantisimo asunto, lo subdividiremos en
tres secciones: 1?2 la parte legal y pedagégica de la Escuela (des-
de el decreto hasta el programa, y desde el método hasta la for-
ma); 29, el edificio, y 32 el mueblaje y los ttiles.

1° Pavte legal y pedagbgica.

El 23 de Mayo de 1888 se promulgd la ley ? de instruccién
primaria para el Distrito y Territorios Federales, fijando al Eje-
cutivo las bases para llevar 4 la prdelica dicha ley, que venia
4 ser salvadora para la ensefianza obligatoria, y con fecha 28
de Mayo de 1890 se expidié el decreto que autorizé al Ejecu-
tivo para dictar las disposiciones convenientes, 4 fin de orga-
nizar y reglamentar la Instruccion Primaria en el Distrito Fe-
deral y Territorios de Tepic y la Baja California.

En virtud de estas supremas disposiciones y de su propio y
amplio programa, principid el sefior Ministro la serie de sus
reformas fudamentales, todas ellas, puesto que se dirigian 4 im-

primir homogeneidad 4 la ensefianza primaria.

1 Memoria de 30 de Noviembre de 1892, pag. XXII.
2 Por iniciativa en 1a Cimara de los Sres. Diputados Lic. Justo Sierra, Ju-
lio Zarate y Fortuno,
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Teniendo en cuenta que la Compaiiia Lancasteriana, d pe-
sar de los muchos y buenos servicios que en su época presto
4 la causa de la instruccion, constituia un verdudero anacronis-
mo en la presente época puesto que los provechos de su ense-
fianza resultaban lentos é imperfectos, debido al defectuosisi-
mo sistema de Lancaster (al cual permanecia fiel 4 pesar de
los grandisimos progresos pedagdgicos) el Supremo Gobierno
acordé que cesara en sus funciones docentes y que las escue-
las, los edificios y capitales de que disfrutaba pasaran 4 €l con
objeto de reorganizar las escuelas y practicar la ensefianza con-
forme 4 los métodos modernos. Al dictarse esta oportuna dispo-
sicién, la Compaiifa entregé las once escuelas de que disponfa
y se denominaban como sigue: “Filantropia” (nombre que se
di6 4 la que el afio 22 se nombré “El Sel™), “Vidal Aleocer,”
“Independencia,” “Hidalgo,” “Libertad,” **Progreso,” “Refor-
ma,” “Miguel Lerdo,” “Benito Judrez,” “José M* del Rio” y
“Zaragoza.” Solo 549 alumnos contaba en su seno; los edifi-
cios propios estaban ruinoses, y las casas particulares que ocu-
paban eran de lo peor.

Inmediatamente se procedié 4 la necesaria reforma de estas
nuevas escuelas, asimildndolas, en lo fundamental, 4 las nacio-
nales primarias.

El 21 de Marzo de 1891 se promulgé laley reglamentaria de
la instruccién Obligatoria, advirtiendo que empezarfa 4 regir
totalmente el 7 de Enero de 1892.

El capitulo I en sus articulos 12 y 2? declaraba la instruceion
primariajtelemental obligatoria (entre 6y 12 afios) grotuita y
lgica. En los arts. del 32 al 82 prescribfan los programas; el 9?
sefialaba los textos y el 102 la duracion del afio escolar y el
tiempo de estudios, por meses y dias.

7l Capitulo 11 sefialaba el deber de adquirir la instruccion
primaria y los casos de excepcién. El Capitulo III instituia
los Consejos de Vigilancia para la ejecucion popular de la ley.

1 Memoria fe 30 de Noviembre de 1892, pig, XXV L.
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Los Capitulos IV y V hablan de las distintas escuelas y de
los exdmenes, premios y penas, principalmente en las oficia-
les.

El Capftulo VI sefialaba recompensas 4 los profesores, seglin
el tiempo de servicios y sus méritos.

El Capitulo VII creaba el Consejo Superior de Instruecion
Primaria, importantisimo cuerpo, que venia 4 sustituir para la
ensefianza primaria 4 la Junta Directiva de Instruccién Pibli-
ca, creada por la ley de 1867 y tenia que ver con las poquisi-
mas escuelas primarias. Formaban el “Consejo” el Ministro
del ramo, como Jefe de dicho cuerpo; el jefe de la Seccién res-
pectiva en el Ministerio; el Regidor del ramo en el Ayunta-
miento de la capital; el Director y la Directora de las Norma-
les; los 4 profesores de Pedagogia de ambas escuelas, y tres
directores de escuelas primarias (uno de las nacionales, otro
de las municipales y otro de las particulares).!

El que esto escribe formé el Reglamento interior de tan pro-
gresista cuerpo y fué su Vicepresidente (presidente efectivo)
desde Enero de 1892.

El Capitulo VI facultaba al Presidente de la Repiiblica pa-
ra que cuando lo ereyere conveniente nombrara Inspectores
para las escuelas.

Por tltimo, el Capitulo IX, que era el postrero, establecia
las relaciones entre las autoridades politicas y municipales y
la ley, asf como sefialaba 4 aquellas su importante papel en el
sentido de lo precepiunado.

Después de promulgada esta ley, que vino 4 ser como la en-

1 Lic. Joaquin Baranda, miniséro: Lic. Jests Acevedo, jefe de la seccibn;
Dr. Nicolds Ramirez de Arellano, Regidor; Lic. Miguel Serrano, director de
la Normals Srita. Rafaela Sudrez, directora de la Nommnal; Dr. Luis K. Ruiz,
profesor de primer curso de Pedagogia en la normal para profesores; Lic. Ra-
mén Manterola; profesor de segundo de-Pedagogin-en la misma esenela; D
Manuel Flores, de primero de Pedagogia, en la ofra normal; Profesor Manuel
Cervantes Imaz, de segundo de Pedagogia en la misma; Profesor Joaquin No=-
refia, director de una Nacional; Profesor Aurelio Oviedo, de una municipal; §
Profesor José Miguel Rodriguez'y Cos de una particular.
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sefia sacrosanta de la redencién por la ensefianza, fué publi-
cado, con fecha 31 de mayo del mismo afio, el reglamento in-
terior para las mismas escuelas. De este modo se completaba
la reorganizacién del pequefio niimero de escuelas oficiales y se
iniciaba, sobre sdlidas bases, la de las municipales y particu-
lares del Distrito y los Territorios, puesto que la ley faculta-
ba al Gobierno para asumir la inspeccién técnica en toda la
ensefianza primaria, y estaba obligado 4 intervenir porque sélo
de este modo cesarfa la anarquia existente en los programas
de las escuelas de los distintos municipios.

Para organizar todos los trabajos de transformacién y uni-
formidad requeridos, se comisiond especialmente al profesor
Manuel Cervantes Imaz, distinguido director de la escuela pri-
maria superior nimero 7, que tantas pruebas tenia dadas de su
celo por la instruccibn de lo niftez, facultdndolo para que se acer=
case 6 las diversas autoridades que tenfan que intervenir en la eje-
cueion de la ley.1

Con gran actividad y celo se consagré el comisionado al de-
sempeiio de su importante tarea, y el 31 de Diciembre de 1892
rindié su informe general. Por este documento se ve que no
hube paso que diera que no hubiera sido prévia.y concienzu-
damente meditado por el Sr. Ministro, que fué habilmente se-
cundado por tan inteligente empleado.

En tan prolijo documento se vé que lo primero que se em-
prendié fué la formacién de la estadistica escolar, base y guia
de los trabajos que debfan llevarse 4 cabo. De ella adjunto
cuadros y por ellos se ve, que del 91 al 92 aumentaron consi-
derablemente la‘inscripcién de alumnos y los gastos de las di-
versas autoridades. Asf el Ayuntamiento de México ere6 19
escuelas para nifios y 2 para nifias.

* Qe crearon los 8 auxiliares para los Consejos de Vigilagcia
de la capital, y tanto dichos Consejos, como los de las Muni-
cipalidedes” de todo el Distrito se arreglaron conveniente-

mente.

1 Memoria de 1802, pig. XXXI.
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Fué publicado el reglamento para las escuelas nocturnas,
distinguiéndolas en suplementarias y complementarias, dejan-
do las primeras 4 cargo del Ayuntamiento, y las segundas al
del Gobierno. Se advirlié que muchos municipios sélo tenfan
escuelas para nifios y que casi la mayorfa de los del Distrito
sostenfan sus escuelas con donativos de particulares, que sien-
do, en lo general, muy pobres, contribufan con muy poco. Es-
fo hace presumir el lamentable estado de la gran mayorfa de
las eseuelas elementales de las Prefecturas.

Muchas, escuelas particulares, previas algunas dudas que
acerca de la ley les fueron resueltas, aceptaron en lo funda-
mental los preceptos: de ésta.

El Gobierno no sdélo gastaba mas-de $100,000 en sus esta-
blecimientos primarios, sino que daba subvenciones que eran
en exiremo benéficas, sobre todo para algunas escuelas ford-
neas. Asf, & una escuela nocturna que sostenfa, con abnega-
cién y empefio, la laboriosa profesora Marfa Canalizo,

Suministraba mensualmente .....,........ = 170.00
A San Angel suministraba......icccoiieneee. , 100.00
A Guadalupe Hidalgo...... ..see.... PIPRE . » 100.00
A Tacubaya...... aeernssess iy HEEHOD
A TAEUDA L 3o A e de Sy WPus o st vnessaressapeosrase:t 1y 111 SO
Y & HAIpamTi i vsisniesacessosnssonsesnnenes g 70.00

Lo que hacfa un fotal de............ $ 610.00

Como la escuela mimero 3, 4 cargo entonces del Sr. Nore-
fia, llegd 4 tener notable crédito, era con afin solicitada y por
esa misma confianza lo era alin mds para los nifios de corta
edad. Esto determiné al Sr. Ministro 4 abrir una pequefia es-
cuela, que pudiera decirse anexa 4 la 3 y con el cardcter de
infantil; y en la casa 4 del Parque del Conde, el 5 de Mayo de
1886, con la mayor solemnidad, el Sr. Presidente de la Repu-
blica, acompafiado del Sr. Ministro la inaugurd, pronunciando
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el discurso oficial el que esto escribe y quedando, como direc-
tora, la Sra. profesora Matiana Murguia.

Ya antes, en el afio de 1884, en la escuela primaria superior
ntimero 7 el Profesor Cervantes habia eslablecido, con bene-
pldcito del Sr. Ministro, una imporlante sala de pdrvulos, que
duré mucho tiempo dando los mejores frutos.

Como el nimero de escuelas que dependian del Ministerio
iba aumentando se necesitaba mayor y mds inmediata vigilan-
cia y por eso el 15 de Febrero de 1884 se nombré Visitador de
estas escueals al Dr. Miguel Lavalle, cuya intervencion fué be-
néfica, tanto para las escuelas como para la mejor administra-
cién de la superioridad. Por favorable dictamen del mismo
Visitador se hizo el ensayo, que no fué muy prolongado, de
dar en las escuelas el desayuno & los nifios notoriamente po-
bres, con el fin de promover su exacta asistencia.

Sin contar las escuelas de las Prefecturas, al dictarse y em-
pezar & ser planteada la ley obligatoria, el Supremo Gobierno
contribufa con 25 escuelas y el H. Ayuntamiento con 103 (50
para nifios y 49 para nifias y 4 mixtas).

Por tiltimo el Gobierno, los municipios, muchos particulares
y hasta la Autoridad Eclesidstica autorizaron la observancia
de los programas de la ley de instruccién obligatoria en estos
términos:

Gobierno Eelesidstico del Arzobispado de México.—Por ser in-
dispensable cumplir lo prevenido en la ley de 21 de Marzo del
corriente afio acerca de la Instruecibn Obligatoria que comien-
za & regir desde el dfa 7 de Enero de 1892, ha creido conve-
niente la S. Mitra, 4 fin de que los directores de las escuelas
catélicas y los padres 6 tutores de nifios 6 nifias en susTespec-
tivos casos, procedan con tranquilidad de conciencia y eviten
4 la vez las penas que la ley impone 4 los infractores, dar las
instrucciones siguientes:

1% Los directores 6 directoras de colegios catélicos, tienen
que enviar anles del expresado dia 7 de Enero, al Consejo Su-
perior de Instruccién Primaria, cuya Secretarfa estd en la Es-
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cuela Nacional nim. 7, calle del Montepio Viejo, y al de Vigi-
lancia, en la Comisaria de su respectivo cuartel, una comuni-
cacion en que manifiesten a cudl de los programas que marca
la ley en sus arts. 32 6 62se han de sujetar en el afio, si quie-
ren gozar, en cuanto 4 sus examenes y cerlificados, de las
mismas prerrogalivas que las escuelas oficiales. En caso con-
trario tendrdn que someler 4 sus alumnos, al fin delafio, d ser
examinados en una escuela oficial 6 que hubiere aceptado el
programa de la ley.

Para la generalidad de los casos, lo que parece conveniente
es la aceptacién del segundo programa, por no haber elemen-
tos bastantes para el desarrollo del primero. Si asilo hicieren,
la comunicacidn que deberdn dirigir 4 los Consejos podrd po-
nerse en los términos siguientes: “El director (6 directora) de
la escuela (aqui €l nombre del establecimienlo) manifiesta al
Consejo Superior de Instruccién Piblica (6 al de Vigilancia del
cuartel......) que se sujeta al programa de la ley en los térmi-
nos del art. 62 y que acepla su inspeccion en los endmenes de
los cursos sefialados en éL."”

2 En los dias que corren del 15 de Diciembre al 7 de Ene-
ro, los padres, tutores ¢ encargados de nifios 6 nifias de 6 4 12
afios que acudan 4 las escuelas caldlicas, deben recoger de los
directores de éstas, una boleta en que conste la inscripcién de
los expresados nifios en el establecimiento y presentarla en
dicho plazo al Consejo de Vigilancia de su cuartel, para no in-
currir en las penas que se imponen en el art. 14. Los directo-
res deberdn expedir estas boletas no sélo en el indicado plazo,
sino en cualquiera época del afio en que ingresen nifios 4 su
instituto.

32 Segtin el art. 19 estdn obligados los referidos directores
de las escuelas 4 remilir cada dos meses al Consejo de Vigi-
lancia, una nolicia de los alumnos 6 alumnas que durante ese
periodo se hayan inscrilo en el establecimiento 6 separado de
él, indicando respecto de los tltimos, en dénde recibirdn en lo
sucesivo la ensefianza 6 si esta circunstancia les es desconoci-
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da. También deben dar noticia de las faltas de asistencia, ex-
presando si conforme 4 los articulos 21 y 22 han sido 6 no jus-
tificadas y el domicilio de los padres 6 encargados de los ni-
fios, por lo que la ley obliga 4 éstos 4 avisar 4 los directores
cuando lo cambien.

4% En el planteo del programa, tienen que distribuir las ma-
terias en los cuatro afios 6 cursos que alli se indican; pero, se-
giin las resoluciones aprobadas por el Gobierno en 25 de No-
viembre Wltimo y publicadas en 10 del corriente en el Diario
Oficial, no es preciso sujetarse estrictamente d la distribucién
de horas que sefiala, ni 4 la duracién del afio escolar, ni 4 los
textos de las escuelas oficiales, y se puede afiadir 4 los ramos
sefialados en él la ensefianza religiosa.

5% Segilin se previene en el art. 18, al fin del afio escolar
hay que remitir al Consejo de Vigilancia una lista de los alum-
nos que hayan side examinados indicando el aiio 6 curso 4
que pertenecen y si fueron 6 no aprobados, incluyéndose tam-
bién los nombres de los que no sustentaron examen por cau-
sas justificadas 6 porque no concurrieron 4 él,

Estas son las explicaciones sobre los puntos mds importan-
tes (algunos de ellos de ejecucién inmediata) que ha parecido
conveniente dar por ahora. Para la resolucién de cualesquie-

ra dadas que 4 los padres de familia 6 4 los directores se pre-
senlaren en vista de la‘'ley 6 al poner en prdctica sus preven-'
ciones, pueden ocurrir al Sr. Inspector de ias Escuelas Catoli-
cas gratuitas, Lic. D. Andrés Cervantes Silva, calle de la Per-

petua nim. 8.

México, Diciembre 24 de 1891, —Joaquin Arcadio Pagaza,
secretario.

Como se ve se habfa llegado 4 formar la escuela nacional,
pues no solo los principios eran, por decirlo asf, unos mismos
para todos, sino que los programas, con ligeros cambios, eran
semejantes, y ain las escuelas mds lejanas tendian 4 uni-
formarse acercindose al mejor tipo, que lo fué el de las pri-
mitivas escuelas nacionales, que se caracterizaban por sus me-

Pedagogia.—I18
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jores métodos y sus mayores recursos peeuniarios, su mejor
organizacién y por su mayor disciplina.

2° El edificio.

A este respecto el pensamiento dominante del Sr. Ministro,
fué, como es natural, tener edificios ad hoe, pues sélo asi puede
correctamente verificarse la ensefianza; pero como el realizar
tan importante proyecto costaba erecidas sumas, no pudo abor-
darse en su totalidad y se empezé en detalle, para lo cual el
arquitecto, Sr. Manuel F. Alvarez con la cantidad de $7,867.54
centavos que se le ministraron, hizo la reedificacion y adapla-
cién del edificio de la plazuela del Tecpan de San Juan (don-
de estaba la escuela Lancasteriana *Reforma’) ajustdndose 4
los principios discutidos y sancionados por el Congreso Na-
cional 'de Instruccion y 4 los preceptos de la arquileclura es-
colar. Quedd la eseuela (véase la ldmina correspondiente) pro-
pia para 144 alumnos; se verificé su inauguracién el 5 de Fe-
brero de 1891 (aniversario de nuestra Carta Magna) se le dié
la denominacién de Eseuela N. Primaria 10 y se dejé como di-
rector-al Ciudadano Paulino Naranjo, que lo habia sido de la
Lancasteriana.

Previa reconstruccion que el mismo dislinguido arquitecto
hizo del ex-hospital de la Santisima, mediante la cantidad de
$11,975.66 centavos, en él se inauguré una nueva escuela el
19 de Febrero de 1892, quedando de director el que lo fuéde
Ja exlinguida Lancasteriana “Hidalgo”, Con capacidad para
190 alummnos se le puso el niimero 11.

Si 4 esto se agrega la construccién total que se hizo en el
edificio que en el Montepio Viejo ocupa la superior niimero 7,
de dos salones ad hoc aparte de otras reparaciones en lo de-
mias del edificio; asi como en los locales de San Lorenzo y ba-

jos de la escuela de Comercio, que respeclivamente ocupan las
escuelas superiores 3 y 1, se tendrd idea aproximada de lo
bueno que se ha hecho en esle senlido. Si no se tenfan todos
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los edificios necesarios por lo menos se contaba ya con dos
que servirfan de modelo.

3 El mueblaje y los utiles.

Bien dotadas de muebles y tliles las escuelas que sostenia
¢l Gobierno, procurdé hacer lo mismo con las que nacionalizg,
y en especialidad con las dos erigidas en edificios adecuados.
Con tal objeto se compraron muebles americanos por valor de
$1,570.00 cvs. y tililes por el de $1,436.00 cvs., entre ellos lle-
garon un gabinete de Fisica, un laboratorio de quimica y mu-
chos accesorios importantes exigidos por el programa de la
ley.

De la misma manera fué dotada con muebles y ililes la es-
cuela fundada en el edificio que en lo antiguo se denomind la
Santisima.

De este modo, si los edificios de las dos escuelas menciona-
das podian servir de modelo para la construceién de olros, su
dolacién de muebles y de ttiles serviria 4 su vez de ejemplo

para instalar y reunir a cuantas hubiesen de establecerse en
adelante, y demostraba por dilimo que el Gobierno no escasea
sacrificios cuando se trata de hacer avanzar la Instruccion ge-

neral.

I
L.A ENSENANZA.

La ensefianza no es otra cosa que el poder permanente de
realizar en la Escuela el perfeccionamiento, dotando dlavez a
los educandos de los conocimienfos propios para su adecuada
intervencién prdctica. Dar unidad al pensamiento, ponerle por
base la ciencia y convertir la Capital de la Republica en cen-
tro de fecunda irradiacion, ba sido la grandiosa idea Ilevada a
feliz término por el Sr. Ministro.

Nueslro sistema federal realiza nuestras aspiraciones politi-
cas, garantizando la libre adaptacién de los Estados sin entor-
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pecer la unidad nacional y tiende serena y majestuosa hacia

el progreso. Pero si esto es verdad, no es menos cierlo que asf
o

como el hombre tiene propiedades fundamentales (senlir, pen-
sar y querer), que le son propias y no varian, ya esté en el
Ecuador 6 cerea del Polo, en las mayores alturas ¢ al nivel
del mar; asi el arte que poderosamente perfecciona al hombre,
mejorando la sociedad que forma, debe tener también requi-
sitos uniformes, lo mismo se trate del habitante de Chihuahua
que del de Chiapas, del que habita la mesa central que del que
vive en Veracruz. En consecuencia, es una suprema necesidad
la uniformidad fundamental de la ensefianza primaria en toda
la Repiiblica, en medio de las variedades pedagdgicas que exi-
ge imperiosamente cada localidad.

Con este propdsito grandioso dijo el Sr. Minislro: *“Pero no
bastaba promulgar la ley: era necesario procurar su desarrollo y
pensar en la unificacion de sistemas en todos los Estados de la Re-
ptiblica, y como primer paso, se tnicif la celebraciin del primer
Congreso de Instruccién, con el fin de buscar en un esfuerzo eolec-
tivo, la unidad de la legislacidn y reglamentos escolares tan necesa-
»i0s 4 _cimentar la obligacitn en la ensefanza.”!

Tal es el fecundo pensamiento que informd el deseo y la
completa verificacion de los dos Congresos pedagdgicos que
sucesivamenle se reunieron.

El Sr. Ministro expidié una circular 4 los Gobernadores fun-
dando la necesidad de dichos Congresos y formulando los pun-
tos mds importantes, que debfan someterse 4 discusién, para
«que todos contribuyesen d dilucidarlos con libertad é indepen-
dencia y que ni en lo mds minimo se laslimase la soberanfa
de los Estados.

Todos los jefes de los Estados federativos acogieron con be-
nevolencia la inicialiva y nombraron sus respectivos delegados,
y el dia 12 de Diciembse de 1889 el Supremo Magistrado de la
Nacién inauguraba solemnemente las sesiones del Congreso,

1 Memoria de 1892, pig. XXIIIL.
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que con admirable propiedad llamé el Sr. Ministro Constitu-
yente de la ensefianza.

El personal de su mesa directiva, constituida por eleccién,
quedé formado asf:

Presidente honorario, Lic. Joaquin Baranda, Ministro de
Justicia é Instruccion Piblica.

Presidente.—Lic. Justo Sierra.

Vicepresidente.—Profesor Enrique C. Rébsamen.

Secretario.—Dr. Luis E. Ruiz.

Prosecretario.—Manuel Cervantes Imaz.

124 fueron las conclusiones aprobadas que por su capital
importancia transeribird integras:

INSTRUCCION PRIMARIA.
A.— Enseianza elemental obligatoria.
Cuestionario y resoluciones.

1.—; Es posible y conveniente uniformar en toda la Reptblica la
ensefianza elemental obligatoria®

1* Es posible y conveniente un sistema nacional de educa-
cién popular, teniendo por principio la uniformidad de la ins-
truccién primaria obligaloria, gratuita y ldica.

I1.—;En qué edad debe recibirse, y cuantos afios debe durar la
ensefianza elemental obligatoria? zEl periodo de los 6 G 12 afios
fijado en la ley de 23 de Mayo de 1588, es el mds adecuade para
el caso?

9% [,a ensefianza primaria elemental debe recibirse en la
edad de 6 4 12 afios.

II[.—; La instruccién elemental establecida en la fraccion B!

1 B —La instruccién primaria elemental comprenderd lo siguiente: In-
truceién nacional y civiea, lengua nacional, lectura y eseritura, nociones ele-
mentales de ciencias fisicas y naturales, on forma de lecciones de cosas, nocio-
nes elementales de céleulo aritmético, de geometria y del sistema legnl de pe-
gos y medidas; nociones elementales de geografia é historia naeionales; ejerci-

cios gimndsticos, labores manuales para las nifias.
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de la propia ley llena todas las evigencias dela inslruccibn prima-
ria obligatoria? ;Deben suprimirse malerias 6 agregarse?

32—La ensefianza primaria elemental obligatoria compren-
derd cuatro cursos 6 afios escolares.

IV. ;Cudl debe ser el programa de la ensefianza primaria obli-
galoria, 6 la distribucién detallada de esa enseflanza en los diversos
afios que ha de durar? Revision delos programas aprobados para
la instruccitn primaric el 5 de Marzo de 1887.

4% El programa general de la ensefianza primaria obligato-
ria, comprenderd las materias siguientes:

Moral préclica.

Instrueeion Civica.

Lengua nacional, incluyendo la ensefianza de la lectura y
escritura.

Lecciones de cosas.

Aritmélica.

Nociones de ciencias fisicas y naturales.

Neciones praclicas-de geometria.

Nociones de geografia:

Nociones de historia patria.

Dibujo.

Canto.

Gimnasia.

Labores manuales para nifias.

La 5% defalla el programa.

Formaron esta comision los Sres. Rébsamen, Miguel F. Mar-~
tinez y Franciseo G. Cosmes.

B. ESCUELAS RURALES.—MAESTROS AMBULANTES.—COLONIAS
INFANTILES.

Cuestionario y resoluciones.

I.—;Son necesarias las escuelas rurales en algunos de los luga-
res de la Reptiblica? ;Son indispensables, en otros, los maesiros
ambulantes? ;Cudl debe ser la organizacitn de las primeras, y
cudl ¢l sistema de enseflanza empleado por los sequndos;
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I1—;Es conveniente el establecimiento de colonias infantiles
como un medio cooperativo de la enselianza primaria obligatoria?
4Si se aceptan estas colonias, qué organizacibn debe ddrseles?

1*>—Se consideran como rurales las escuelas establecidas, 6
por establecer, en las haciendas, rancherias y agrupaciones-de
poblacién que no sean cabeceras de municipio.

9 En cada agrupacién de 500 habitantes se debe estable-
cer una escuela de nifios y otra de nifias.

3% _En los casos en que no fuere posible establecer escue-
fas de nifios y nifias separadamente, se creard una mixta por
cada 500 habilantes.

43_Se recomendard la creacién de una escuela mixta, cuan-
do menos en los pueblos pequeiios, haciendas y rancherfas
que, teniendo una poblacién menor de 500 habitantes y ma-
yor de 200, y disten tres 6 mds kilometros de algiin pueblo 6
ciudad ‘en donde existan planleles de educacién primaria.

5%_En las escuelas rurales sélo habrd una asistencia dia-
ria, prefiriéndose gue esta sea por las mafianas y bajo el con-
cepto de que los alumnos permanezcan en clase de 3 4 5 ho-
ras, segiin la edad y condiciones de cada uno de ellos, y de
que se alternardn los trabajos intelectuales con los manuales,
y con algunos minulos de recreo, ejercicios calisténicos y can-
tos corales.

62—La organizacién de las escuelas, su inspeccién y vigi-
lancia, las condiciones de su local, mobiliario, los métodos y
programas serdn en lo posible los que se adoplen para las de-
més escuelas oficiales, elementales é primarias.

78_T.a-ensefianza de nociones cientificas en las escuelas de
que se trata, se encaminard de preferencia en el sentido de
sus aplicaciones & la agricultura y 4 las industrias rurales; 4
dar 4 conocer los instrumentos y mdquinas que se usan en las
labores, y 4 demostrar la utilidad y conveniencia de adoptar-
los como medios de simplificacién y perfeccionamiento del tra-
bajo.

88_Se establecerd el servicio de ensefianza elemental obli-
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gatoria por medio de maestros ambulantes, bajo la forma de
escuelas mixtas, en las poblaciones que tengan menos de 200

habitantes y se encuentren 4 mds de tres kilometros de algin
centro escolar.

92—L| programa que deben observar los maestros ambu-
lantes y las condiciones de periodicidad de sus tareas, se adap-
tard hasta donde sea posible, segiin las circunstancias locales,
al precepto de uniformidad nacional en la ensefianza primaria.

10% Es conveniente el establecimiento de colonias infanti-
les por medio de contratos celebrados entre el Ejeculivo de la
Unién, 6 de las Entidades Federalivas y alguna empresa parti-

cular, siempre que los reglamentos de sus escuelas se sujeten
al programa de ensefianza uniforme para toda la Republica.

11% Se recomienda como modelo para el eslablecimiento de
Jas colonias infantiles el proyecto aprobado para la de Molzo-
rongo en Zongolica, Estado de Veracruz.

12% Las colonias infanliles se establecerdn precisamente en
lugares higiénicos y se procurard ademds que los terrenos ele-
gidos sean férliles y produclivos para que la ensefianza agrico-
la é industrial resulte mds fructuesa.

13% El programa de las escuelas anexas 4 las colonias in-
fantiles deberd comprender, ademds de las materias conteni-
das en el de ensefianza elemental uniforme, nociones tedrico=
prdcticas sobre agricultura, las artes y oficios aplicables 4 los
trabajos rurales y 4 la explotacién de industrias propias de la
localidad.

La comisién dictaminadora la formaron los Sres. José M%
Romero, Ramdn Manterola y Francisco Gémez Flores.

Por su noloria importancia para el objeto principal de estos
apuntes he transcrito con cierto detalle las conclusiones anle-
riores.

C.—Escuela de pdrovlos.

Formaron la comisidn: Dr. Luis E. Rufz, Pedro Diez Gulié-
rrez 'y Alberto Correa, que formularon como respuestas 12
conclusiones.
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D.— Escuelas de adultos.

Dictaminaron los Sres. Rafael Izunza, Ramén Manterola y
Celso Vicencio, y en 17 conclusiones resolvieron sus respues-
tas.

E.— Escuelas de Instruccién primaria superior.

Constituyeron esta interesante eomision los Sres. Lic. Ge-
naro Raigosa, Lic. Luis Pérez Verdfa y Dr. Luis E. Ruiz, quie-
nes presentaron sus respuestas en 5 conclusiones y un pro-
grama.

F.—Trabajos manuales y educacibn fisica.

Los sefiores 4 quienes se encomendaron las respuestas fue-
' o ol e AT ST R e
ron: Lic. Miguel Serrano, Dr. Luis E. Ruiz y Celso Vicencio,
quienes formularon 5 conclusiones.

G.— Locales para escuelas.

Este interesante asunto fué tratado por los Sres. Manuel
Cervantes Imaz, Manuel Gémez Portugal y Miguel Serrano,
llegando 4 40 conclusiones.

I.— Emolumentos.

Los comisionados fueron: Lic. Carlos Rivas, Lic. Luis C. Cu-
riel v el Sr. Emilio Baz, llegando 4 10 conclusiones.

L(.):‘ importantes y trascendentales asuntos que sélo hemos
sefialado ocuparon lag interesantisimas sesiones del Primer
Congreso Nacional de Instruceidén, que al clausurar sus se-
siones el 31 de Marzo de 1890 (después de cualro meses de
fructuosas labores), lo hizo determinando que se reuniria el
90 Congreso el 12 de Diciembre de 1890. Con un brillantisimo
discurso desu presidente el Lic. Justo Sierra y una admirable-
mente correcla alocucién del presidente honorario Lic. Joa-
quin Baranda, Ministro de Justicia é Instruccién Publica, ese
primer Congreso cerré con broche de oro su inolvidable paso
por la escena social.
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Demostrado como queda, aunque breve y sucintamente, el
imporlante trabajo realizado por aquella ilustre primera asam-
blea pedagdgica, sélo debemos hacer notar que merced 4 ella
se promovid la debida intensidad en el estudio, se establecie-
ron firmes y ttiles lazos-de afecto, se dilucidaron valiosos pun-
tos hasta alli mal definidos, y se establecieron también tras-
cendenlales conclusiones, que han venido 4 ser un brillante fo-
co de luz pedagégica que irradia é ilumina & toda Ia Repi-
blica.

La uniformidad estaba, para nosetroes, conquistada en prin-
cipio, El Ministro habia ¢onsolidado su pensamiento. La enér-
gica voluntad del General Diaz se habia‘extendido del campo
de batalla al campo pedagdgico de toda Ja Nacidn.

El 2° Congreso Nucional de Instruceién inaugurd sus sesio-
nes el'1? de Diciembre de 1890 y quedé consliluido en su par-
te direcliva asi:

Presidente honorario, Lic. Joaguin Baranda, Ministro de Jus-
ticia é Instruceion Piablica.

Presidente, Lie. Justo Sierra.

Viee—presidente, Dr. Manuel Flores.

Primer Secratario, Dr. Luis B. Ruiz.

Segundo Secrelario, Lic.-Alberlo Diaz Lombardo.

Prosecretario, Francisco Gémez Flores.

Se nombraron las siguientes comisiones:

Instruceion Primaria,

A.—Ensefianza elemental obligatoria (lo que falté por tratar
en el Primer Congreso).

Presidenle, Enrique C. Rébsamen.

E.—Ensefianza primaria superior (la fraccién que falté en el
primero).

Presidente, Lic. Ramon Manlerola.

H.—Titulos, Presidente Lic. Rafael Aguilar.

Escuelas Normales.—Presidenle, Lic. Miguel Serrano.
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Instruceibn preparatoria.

A —Naturaleza, duracién y orden de la instruccion prepa-
ratoria. Edad en que debe comenzarse.

B.—Uniformidad de estudios preparatorios.

Se unieron ambas comisiones y nombraron su personal di-
rectivo:

Presidente, Dr. Porfirio Parra.

Vice—presidente, Dr. Luis E. Ruiz.

Secretario, Lic. Rafael Aguilar.

Relator, Dr. Manuel Flores.

C.—Escuelas especiales (I, II, III).

Presidente, Sr. Pedro Diez Guliérrez.

Instruceitn profesional.

Presidente, Ingeniero Francisco Bulnes.

Estudios de Jurisprudencia.

Presidente, Lic. Carlos Rivas.

Estudios de Medicina.

Presidente, Dr. Manuel Flores.

FEstudios de Bellas Artes.

Presidente, Miguel Schulz.

Estudios de Artes'y Oficios.

Presidente, J. M. Rodriguez y Cos (hijo).

El 28 de Febrero de 1891 clausurd sus sesiones el memo-
rable 20 Congreso Nacional de Instruccion con un informe
complelo, presenlado por quien eslo escribe, un magistral dis-
curso del Sr. Lic. Justo Sierra y una afiligranada alocucién del
inleligente Ministro de Instruccidn, Lic. Joaquin Baranda.

iCudnto se habfa hecho en tan poco tiempo, bien es verdad
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que 4 conseguirlo contribuyeron los mds selectos elementos de
toda la nacidn!

El resultado de los Congresos, con tanto acierto llamados
pedagbgicos, correspondié dignamente 4 los deseos del Presi-
dente de la Reptblica y 4 los propésitos del Sr. Ministro.

Se definié y quedd establécida la uniformidad en la ensefian-
za primaria, en lo que liene y debe tener de fundamental; asf
como el modo de realizarlo, en sutriple aspecto de obligatoria,
gratuita y laica.

Se earacterizd, con toda exaclitud, el valor real de la educa-
¢ién y-el de la instruceibn, subordinando ésta 4 aquélla para
que la Escuela alcance su valioso papel de preparadora.

Conecluida la incomparable labor de la escuela primaria fué
preciso ponerle el alfa’y omega para redondear la ensefianza ac-
tual, darle la segura base de la escuela de pdroulos y el intere-
sante remate de los trabajos manuales; sin olvidar los ejerci-
cios militares, que si placenteros robustecen el cuerpo, por la
aptitud, disciplina y conocimientos que dan, son prenda segu-
ra para la Palria.

Tanto 4 la ensefianza popular como al semillero de los maes-
tros, la Escuela Normal, dié el Congreso por segura base la
ciencia; y respecto de las normales pensé el Congreso que de-
bfan existir en-eada uno de los Eslados y que desde el mo-
mento en que la escuela primaria tiene dos grados, de 1% y 2¢
grado debfan ser los profesores que ella formara,

Por 1illimo, siendo el libro, cuando se emplea conveniente-
mente un poderoso auxiliar en la ensefianza, no olvidé el Con-
greso manifestar su vehemente deseo de que se facilitara todo
lo posible la introduccidn y fabricacion de papel, para que sien-
do barato se hagan libros bellos y por lo tanto mds uliles.

Los trabajos de los Congresos no sélo sirvieron de base pa-
ra formar las leyes de ensefianza en el Distrito y Territorios
Federales, sino también para consliluir los de la mayorfa de
los Estados de la federacion mexicana, lo que ha hecho ten-
der prdcticamente 4 la wniformidad y al rdpido progreso na-
cional.
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Esta fué la obra del Ministro y esta la mayor obra que po-
dia llevar 4 cabo en la enseflanza piblica.

v

LA DIRECCION GENERAL DE INSTRUCCION PRIMARIA.

No bastaba haber formado al maestro, constituido la Escue-
la y difandido la ensefianza, como lo habia realizado el Minis-
tro, sino que era de todo punto indispensable asociar todos
estos elementos, darles cohesidn, fandirlos en unidad prictica
y tomdndolos en la diestra mano hacer de todo ello el factor
por excelencia del progreso social, constituyendo la Direccitn
téenica de la ensefianza pblica.

Como todas las grandes obras, lentamente, 4 través del tiem-
po y del espacio, se habia venido preparando. En-efecto, se
recordard que el afio de 1842, por decreto confiri6 el Gobierno
4 la Compaiifa Lancasteriana facultades de direccién de ins-
truceién primaria en toda la Repiblica. El deseo era 4 no du-
darlo excelente; pero no bastaba decretar tan importante me-
jora, sino que era de todo punlo indispensable allegar los me-
dios para realizar tan bello pensamiento; lo que no se hizo y
por lo mismo tan valiosa idea fracasd.

No se habrd olvidado que por supremo decreto de 19 de
Qclubre de 33, el arliculo 12, al suprimir la Universidad, esta-
blecié una direccion general de instruccién piblica para el Dis-
trito y Territorios federales; pero esta institucion, como todas
Jas de esa época, murié al nacer y sélo quedo escrita. Pero
aun cuando esto no hubiera sucedido, los medios que se indi-
caban para realizar el pensamiento eran muy deficienles para
tan elevado propdsito, pues debiendo formarla el Vice—presi-
dente de la Republica y seis directores de Establecimientos su-
periores, no habia un personal bastante, ni el adecuado, ni la
parte técnica, ni unidad de pensamiento y accion.

Mucho tiempo después, en 1881 un joven Regidor de la ca-
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pital de Reptiblica, el Lic. José L. Limantour, viendo la anar-
quia que reinaba en los programas de las escuelas municipales
de la ciudad de México y de los municipios del Distrito Fede-
ral, y advirliendo los escasisimos recursos que se destinaban
para sostenerlos y que, por lo mismo, la vida de estos plante-
les era miserable y Ja mayorfa no podia conslituir factor de
verdadero progreso, tuvo la idea, y formulé con toda precision
el pensamiento, de que fodas las escuelas entonces municipales,
se unificaran pasando d depender del Gobierno federal, pues de
esta manera se conseguiria la homogeneidad, y las escuelas
contarfan con los recursos necesarios, convirliéndose en pa-
lanca poderosa del adelanto social. - No fué posible llevar a Ia
practica propdsito tan patridlico.

Ll 13 de Agosto de 1895, el Dr. Luis E. Ruiz (que esto es-
cribe) siendo Regidor de Inslruccién Piblica de la capital de
la Repblica, presentd al H. Cabildo un proyecto de ensefianza
para las eseuelas municipales de lo, ciudad de Mézico, que ence-
praba un irascendental pensamiento, si bien mucho mds li-
mitado que los anteriores, en cambio esencialmente faclible,
del todo priclico y que se liubiera llevado 4 efecto si olra idea
més grande y més poderosa, que venia de arriba como los bri-
Hantes rayos del astro del dfa, no la hubiera diluido en su se-
no. A grandes rasgos transcribiré el pensamiento: en vista de
que las escuelas nacionales primarias estaban mds adelantadas,
porque contaban con mds recursos y tenian buenos y estables
métodos, y que las municipales de la capital disponian de es-
casos elementos (en comparacion de lo que necesilaban), y
sus programas cambiaban totalmente con cada regidor, urgia
corregir tan desastrosos males y para esto se proponia: crear
una Direccién de la Ensefianza Municipal con una planta fija
de 1 Director General, 2 profesores Inspeclores, 2 médicos Ins-
pectores, 4 ayudantes celadores, 2 ayudanles escribientes, 1
instructor mililar y 2 mozos. Se estableceria én el local niime-
ro 10 del edificio de la Plaza del Volador (que es propiedad
municipal); y este importaute Cuerpo dependeria del H. Ca-
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bildo por intermedio del Regidor de Instruccién Piblica; de
esta manera y teniendo en cuenta la ley de Instruccion obli-
gatoria de 21 de Marzo de 1891, quedaba asegurada la estabi-
lidad y unidad de accibn de las escuelas municipales. En se-
guida y mediante detenido estudio de lo que habfa y la evolu-
cién que le habfa precedido, se prescribia lo adecuado respecto

4 alumnos, maestros (que para ingresar se deberian someter
al Reglamento vigente de Oposiciones), escuelas (que se dis-
tribufan por distritos escolares, construyendo edificios ad hoe) y

la ensefianza. Se deberfa elevar el presupuesto anual de......
$200,000 4 $314,000 para dotar mejor 4 los maestros y hacer
que cada grupo fuera atendido por un solo profesor. Se orga-
nizaba la biblioteca de la Direccién y las bibliotecas y museos
escolares. Se reorganizaba la Academia de Profesores, y se im-
ponia la obligacién al Ayuntamiento de expensar anualmente
alumnos que hubieran concluido su instruccién primaria en
la Normal, para que se recibieran de Profesores. Tal erala
idea; que formulada con entusiasmo y defendida con calor,
habfa recibido la aprobacién y aplauso de los Regidores de
ese afio y que en el terreno de los hechos hubiera sido ariete
poderoso para el engrandecimiento moral de la capital de la
Republica.

Otro antecedente, quizd el mds valioso por su alcance, por
su significado y por su precisién es, 4 no dudar, el dado por
las correctas frases del Ministro, Sr. Lic. Joaquin Baranda.

Al inangurar el Presidente de la Repiiblica la Escuela Nor-
mal para Profesores el 24.de Febrero de 1887, pronuncid el
Ministro un notabilisimo discurso, del cual tomo las siguientes
palabras: *Proclamemos la federacitn de la ensefianza...... para
evitar que los esfuerzos aislados y helerogéneos susciten la anarquia
en vez de la uniformidad tenemos que hacer de la instruc-
cidn un poderoso elemento de unidad nacional.”

Llegaba 4 su primer tercio el inolvidable afio de 1896, cuan-
do el Sr. Ministro de Hacienda! y la Comisién de Presupues-

1 Lic. J. L. Limantour (el Regidor de 1881).
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tos! se proponfa dar solucion prdelica 4 la reforma del articu-
lo 124 de la Constilucién, que aboliendo las alcabalas hacia
cambiar econémicamente, en cierto modo, las rentas federales
y municipales.

En la-parte que se.relaciona con estas nolas el problema
quedaba formulado asi: la n¢forma no privaba al H. Ayunta-
miento de niguna de sus afenciones y en cambio le disminufa
sus entradas pecuniarias; luego la solucién constitucional, pa-
ra realizar el equilibrio econdmico municipal, exigia forzosa-
mente olra reforma de cardcter administralivo, que por fortu-
na nugstra se convirtié en reforma educacional, esto es, en re-
forma social.

Se puede decir, que el modo concreto de resolver la grave
dificultad se presenté al mismo liempo en el dnimo del inteli-
gente Ministro y de la docta Comision, pues ya el concepto del
Sr. Macedo, la grdfiee palabra del Sr. Bulnes 6 la antigua iden
que revivia en el hoy Ministro de Hacienda y antes Regidor,
vinieron al tapete de la disensidn, Y lo que sucede con los
grandes.y benéficos-acontecimientos se verificé con éste: al ser
cabal solucién-para la dificultad, al realizarse plenamente cons-
titufa por sf sola-un grandioso acentecimiento, fecundo y tras-
cendental para 1a Palria. Esa solucion podia exponerse asi:
“Es preciso y conveniente quitar & los Ayuntamientos el eui-
dado y la atencidn de las escuelas primarias, con lo cual se rea-
liza un doble, inmenso beneficio; pues por una parte se dismi-
nuyen las atenciones del Municipio (consiguiendo el equilibrio)
y por otra, esto es lo de mayor importancia, pasan las escuelas
4 depender.del Gobierno Federal, lo que realiza prdcticamen-
te la uniformidad en el Distrito y Territorios federales, da uni-
dad técnica, y dola de elementos pecuniarios indispensables,
todo lo cual realizard el verdadero progreso de la Escuela, no
deteniendo la luz de la ensefianza sdlo en la capital y en algu-
nos pequefios cenlros, y por el contrario lleva el Evangelio de

1 Lic. Pablo Macedo, Ingzeniero Francisco Bulnes, Lic. Joaquin D. Ca-
sasids, Sr. Francisco de P, Barroso y Sro Julidn Montiel, t
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la verdad que en fodos sentidos hard huir las tinieblas de la
ignorancia hasta de los pueblos mds pequefios y apartados de
las ciudades populosas del Distrito y Territorios.

Pero esta admirable solucion del problema sélo formaba el
principio del desarrollo de la verdadera cuestién, y, para darle
toda su amplitud, la Comisién pasé 4 conferenciar una y mds
veces con el Sefior Ministro de Justicia é Instruccion Publica,
que era la personalidad 4 quien correspondia realizar, engran-
deciéndola, tan magna empresa. Y asi fué cémo con los muilti-
ples y variados elementos que posefa y con los datfos que le
presenlaba pudo su clarisima inteligencia dar forma completfa
4 toda la idea, dividir el problema en sus diversas partes y
abordar resultamente su solucion.

El 19 de Mayo de 1896 fué publicado el siguiente decreto:

“PORFIRIO DIAZ, Presidente Constitucional de los Estados

Unidos Mexicanos, G sus habitantes, sabed:

“Que el Congreso de la Unién ha tenido 4 bien decretar:

“Art. 1° La Instruccién oficial primaria elemental en el Dis-
trito y Territorios federales, dependerd exclusivamente del
Ejecutivo de la Unidn.

Art. 22 La Instruccién primaria superior se organizard co-
mo ensefianza media, entre la primaria elemental y la prepa-
ratoria.

Art. 32 Se establece una Direccién General de Instruccion
primaria 4. fin de que ésta se difunda y atienda con uniformi-
dad; bajo un mismo plan cienlifico y -administralivo.

Art. 6° Se autoriza al Ejeculivo para que modifique las le-
yes vigentes de Instruecion Publica, en lo que fuere necesario
con arreglo 4 los articulos que preceden.”

Mézico, Mayo 19 de 1896.

De acuerdo con este decreto el Sefior Minisiro de Justicia
publicé lo siguiente;
Pedagogfa.—19
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“Secretaria de Estado y del Despacho de Justicia é Instruc-
¢ién Piiblica.—Seccién 2*

“Como el decreto de 19 de Mayo tltimo previene que la ins-
truccién oficial primaria elemental en el Distrito Federal y Te-
rritorios federales-dependa exclusivamente del Ejecutivo dela
Unién, el C. Presidente de la Reptblica ha tenido 4 bien acor-
dar:

19 Que las escuelas primarias y de adultos que actualmen-
te sostienen los Ayuntamientos de los referidos Distritos y Te-
rritorios, dependan, desde el 12 de Julio préximo, de esta Se-
cretaria de Justicia é Instruccién Piblieca.

2° Que la Direccién General de Instruccién Primaria, por si,
6 por delegados que nombre al efecto, reciba las citadas es-
cuelas con sujecién 4 los inventarios, noticias y datos que se
han pedido y que ha de remitir oportunamente la Secretaria
de Gobernacion.

39 Que entretanto se procede 4 la reorganizacién escolar
que se hard efectiva en Enero proximo y 4 reserva de dictar
desde luego las medidas inmediatas que exija el buen servicio
en ramo tan importante de la administracién, las menciona-
das escuelas eontintien abiertas al piblico con el mismo per-
sonal que tienen sefialado y que se pagard, asi como el de las
otras escuelas naciomales, primarias y de adultos, por la Teso-
rerfa General de la Federacién, de acuerdo con los presupues-
tos que se remitan 4 la Secretaria de Hacienda.

4° Que los sueldos y gastos de los repelidos establecimien-
tos se paguén en la forma siguiente:

Los de las escuelas de Ta Capital, por los habilitadoes de las
nacionales primarias; los de las Prefecturas, por los habilita-
dos que se nombren con este objeto, y los que corresponden
4 las escuelas de Tepic y de la Baja California, por conducto
de los Jefes Politicos respectivos,  situdndoles dichas cantida-
des, en la misma forma en que hasta hoy se han situado las
subvenciones que tienen asignadas por el Gobierno Federal.

52 Que el importe de los sueldos y gastos 4 que se ha he-
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cho referencia ge cargue 4 la partida nimero 5,206 del Presu-
puesto de Egresos del enlrante afio fiscal.
6° Que la Secretaria de Hacienda declare que por ahora no
necesitan proveerse de nuevo despacho, para continuar ejer-

ciendo sus funciones, los profesores y empleados que prestan

hoy sus servicios en las escuelas municipales.

79 Que se comuniquen estos acuerdos 4 Jas Secretarfas de
Gobernacién y de Hacienda y que se publiquen en el Diario
Oficial para conocimiento de los interesados.

Libertad y Constitucién. México, Junio 3 de 1896.—J. Ba-
randa.”

Y el Ministro de Gobernacién les dirigié al Gobernador del
Distrito y 4 los Jefes Polilicos de los Territorios lo siguiente:

“La Secretaria de Justicia me dice con fecha 20 del actual:
—Conforme al decreto de 19 del corriente la instruccién ofi-
cial primaria elemental en el Distrito y Territorios- Federales
dependerd exclusivamente del Ejecutivo de la Unién. En tal
virtud, las Escuelas Primarias y de adultos que ‘hasta hoy ha-
hian estado 4 cargo de los Ayuntamientos, quedardn sujetas a
esta Secretarfa; y para que ella las reciba con las formalidades
debidas, y pueda llevar 4 cabo los trabajos preparatorios de la
organizacién escolar, necesita tener d la vista los datos siguien-
tes:

Niimero de Escuelas en cada Municipio. Ubicacién precisa
de cada Escuela. Siel local en que estd la Escuela es 6 no
propiedad particular. En el primer caso fijar el importe men-
sual del arrendamiento y el tiempo de duracién y demds con-
diciones del contrato respectivo. En el segundo caso expresar
el origen, y fundamento con que se ha destinado el loeal al
objeto 4 que lo estd actualmente. Personal de cada escuela
con indicacién del nombre, cardcter y sueldo de los emplea-
dos. Mueblaje y tfiles con que cuenta cada Escuela, y gastos
que tuviere asignados. Capitales, fondos especiales, predios
riisticos 6 urbanos destinados en cada lugar & la Instruccién
Piiblica.—Y por acuerdo del Sefior Presidente de la Republi-
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ca tengo la honra de comunicarlo d vdes., 4 fin de que, con la
urgencia que el caso demanda, se sirva pedir y enviarme los
datos referidos.” d

Como resultado de estas supremas disposiciones el Sr, Mi-
nistro-Batanda empezo 4 recibir los datos, y con aclividad y
acierto los clasified convenientemente y procedié 4 la modifi-
cacion y formacién de las leyes  para realizar tan magna em-
presa.

En el primer lugar tomd como base la ley obligatoria de 21
de Marzo de 1891. Se sirvid llamar 4 su lado, para que lo ayu-

daran en pequefifsima parte, al Profesor Manuel Cervantes
Imaz y 4 quien esto escribe. Y después de largas y delenidas
sesiones en que el Sefior Ministro, al precisar el pensamiento
capital, no olvidaba indicar la correcta forma que debfareves-
tir, fué publicada el 3 de Junio de 1896 la “Ley reglamentaric
de instruceibn obligatoria.”

Con pequefias modificaciones los capitulos del I al VI son
los mismos que los de la ley de 1891. El VII, en lugar de alu-
dir al Gonsejo Superior de’ Instruceion, constituye y reglamen-
ta la_ Direceibn General de Instrucéién Primaria, pues el art.
66 dice textualmente: “Se establece una Direccion General de
Tnstruceion Primaria, 4 fin de que ésta se difunda y atienda con
uniformidad, bajo un-mismo plan cientifico y administrative.”

Art. 67. Son atribuciones del Direclor General de Instruceibn
Primaria:

L.—Acordar divectamente con el Minislro del Ramo todos los
asunlos relativos & la ensefianza primaria.

I1, 111, ete., ete.

Este capitulo, como ficilmente se presume, tiene incompa-
rable importancia, puesto que organiza la Direccitn, la dota
de facultades y le sefiala sus obligaciones, la hace el eje de la
fundamental reforma.

El capitulo VIII establece los Delegados de la Direccion Ge-
neral en los Territorios: Uno en el Distrito Norte de la Baja Ca-
lifornia, otro en el Distrito Sur y Centro (B. C.) y otro en Te-~
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pic. Todos dependen de la Direccitn, pero tienen facultades
y obligaciones, como ella, en sus respeclivos lugares.

El capitulo IX constituye el infportantisimo cuerpo de los
Inspectores (pedagdgicos, médicos y de labores), sefialando
con toda precisién su importante papel.

El capitulo X, que es el 1ltimo, establece la sancién penal
para las infracciones legales.

Con infatigable empefio continué el Ministro la prosecucién
de su obra, y 4 las dos personas que en ello le auxiliaban uni6
la del Lic, Ezequiel A. Chdvez, cuyo claro talento vino d ser
un nuevo importante factor al formar los programas de ense-
fianza primaria superior. Por fin, el 7 de Noviembre del mis-
mo afio de 1896 fué promulgada la ley reglamentaria de la
instruccitn primaria superior, caracterizindola como ensefianza
media entre la elemental y la preparatoria.
 El 16 del propio mes se publicé el reglamento de las escue-
las nocturnas, que aunque semejante al que entonces estaba
vigente, recibié modificaciones y reformas, aconsejadas unas
por la experiencia y otras exigidas por la homogeneidad que
debfa reinar entre dicho reglamento y las dos leyes inmediatas
anteriores.

Dos Reglamentos completan la parte preceptiva de esta nue-
va y fecunda organizacion escolar de la ensefianza primaria.

Ambos fueron formulados, como proyectos, por el que esto
escribe, y después de considerados por el Sr. Ministro, reci-
bieron su sancién y en su oportunidad fueron publicados.

Uno, el Reglamento interior para; las Escuelas nacionales de
enseflanza primaria, salié con fecha 18 de Diciembre de 1896,
y para caraclerizar su espiritu y su aleance, nos bastard trans-
cribir el capitulo I.

La Enseianza y la Escuela.

Art. 19 La ensefianza primaria oficial se imparle en escue-
las elemenlales, superiores y nocturnas.
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Art. 2° La duracién de los estudios en las elementales es
de cuatro afios, en las superiores de dos, y en las nocturnas
(suplementarias y complementarias) de tres y dos respectiva-
mente,

Art. 3¢ La ensefianza primaria dada en las escuelas nacio-
nales se propone un triple objeto: la educacidn fisica, la edu-
cacién intelectual y la educacién moral de los alumnos. La
disciplina escolar y el programa de cada escuela realizarin di-
cho objeto.

Art. 49 La educacion fisica tiene un doble fin: fortificar el
cuerpo, colocando al alumno en las condiciones higiénicas mds
favorables para su desarrollo general; y segundo, darle destre-
za y agilidad (manual y sensoria) para la vida social.

Art. 5% La educacion intelectual se propone cultivar la in-
teligencia, y dotar de los conocimientos que son-indispensa-
bles 4 todos. Suministrar el saber préclico: no ensefiar mucho,
pero ensefiar bien:

Art. 62 La educac¢ién moral aspira 4 completar y ennoble-
cer la ensefianza escolar, como segura base de perfecciona-
miento individual y garantia social; formar en los educandos
buenos sentimientos y disciplinar su voluntad, con el fin de
llegar 4 reunir, por dllimo, en cada uno, salud, saber practico,
corazén sano y excelente cardcter.

El otro, que es el Reglamento interior de la Direccitn fué pu-
blicado el 3 de Junio de 1896. Cuatro capitulos lo componen.
En el 12 se caracteriza la oficina y se enumera el personal que
la constituye: 7 Director General, 1 Seeretario, 3 oficiales, 3 es-
cribientes, 6 inspectores pedagbgicos, J inspectores médicos (2 pa-
ra la capital y 2 para el Distrito), 1 inspectora de labores ma-
nuales, 5 ayudantes de los inspectores (uno para dibujo, otro para
misica, otro para gimnasia y 2. para labores manuales) y los au-
wiliares para los Consejos de Vigilancia en la- eapilal. \c detalla
el papel de la Secretarfa y de cada una de las tres secciones
en que quedd dividida la oficina, lo que tienen & su cargo y
las horas de trabajo.
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Bl capitulo II se refiere 4 los Inspectores pedagégicos; el III
4'los Inspectores médicos y el 1V 4 los auxiliares, terminando

con disposiciones de cardcter general, relativas 4 la oficina, los

empleados y su relacién con el publico.

El Sefior Presidente de la Republica, en acuerdo con el Sr.
Ministro, hizo los siguientes nombramientos el 12 de Julio de
1896:

Director Ceneral........... Dr. Luis E. Ruiz.
Srio. de Ja Direccién...... Prof. Manuel Cervanles Imaz.
Oficial 10..cveeresaessessanes gy s M. Rodriguez y Cos (hijo).
covveessensesssnss 3 Andrés Oscoy.
- L L Eliseo J. Granja.
Eseribiente.....oeeseesvessss JESUS Frias.
veressenseeess Carlos Gallardo.
" veeesvusessases Luis Andrade,
Auxiliar del cuartel I.—Francisco Palomar.
II.—Ramoén Alvarado.
[11.—Juan Tenorio Tenreyro.
[V.—Luis G. Berduzco.
V.—Viecente Villa.
V1.—7J. Jacinlo Jiménez.
VII.—Basiliso Sdenz.
VIII.—Emilio Diaz.
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Con este personal y trabajando, no sélo durante el dia, sino
en horas extraordinarias, y siempre con la vidente orientacién
del inteligente Ministro, se emprendid la labor de recibir las
escuelas, darles, dentro de la ley, la homogeneidad indispen=
\los mds disimbolos, en todos sentidos,

sable, pues los elemer
las tendencias mds opuestas, ¥ 4 veces los hdbitos mds perni-
ciosos era lo que presentaban los establecimientos que se iban
4 amalgamar. jCudntas resistencias, qué mullitud de pequefios
obstdculos se ofrecfan sin inlerrupeién! Aun cuando el bene-

ficio general era indudable, los pequefios intereses (muchos
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egoistas) que era preciso destruir, suscitaban rebeldias y desa-
grados. Cada persona al acercarse 4 la Direccién, no tomaba
en cuenta mds que su individual interés; y sin ponerse 4 con-
siderar, que mientras mds importantes y complezas son las la-
bores de una oficing, mayor orden y mds estricta disciplina se
necesita, hacfan injustificadas protestas, deseando que con ex-
clusién de todo lo demds se resolviera su asunto, el dia que
ellos querfan y 4 la hora que lo deseaban: semejante desacer-
tada conducta ha hecho atin mds pesada y amarga la ardua
tarea de efectuar la organizacion, Pero-con qué intenso placer
y con qué grande jubilo, después de tres penosos y largos afios
podemos exclamar satisfechos: “la organizacién estd hecha,
los cimientos del grandioso edificio estdn concluidos, ya sélo
resta ejecutar homogéneos y constantes trabajos para alean-
zar un progreso indefinido.”

En esta magna empresa, 4 la vez de elevado conjunto y de
muiltiples detalles, el que esto escribe pudo en pequefia parte
ayudar al eminente Ministro, por los siguientes molivos: como
Regidor de Instruecién Piablica de la capital, conocia bien al
personal de las escuelas municipales, y con él le unfan lazos
de afecto; como vice—presidente ‘del Consejo de Instruecion,

conocia y trataba al personal de las escuelas nacionales, y por
haber sido catedrdtico desde 1878 tenia muchos discipulos en
ambos grupos.

Recibidas las escuelas, en vista de su niimero, su distribucitn
y el medio social en que estaban, se procedié 4 reorganizarlas:
Primero se elasificaron, dando los nlimeros impares, desde 1,
4 las escuelas ‘para los nifies, y los guarismos pares, desde el
2, 4 las escuelas destinadas 4 las nifias, reservando la serie na-
tural de los nimeros romanos I, II, etc., para las escuelas mix-
tas. En la capilal fueron distribuidas en los Ocho cuarteles que
la forman atendiendo 4 la densidad de la poblacidn (censo de
1895) y las circunstancias sociales de los vecinos (centro ¢ ba-
rrios). Segun esto, en el Cuartel 12 quedaron las siguientes: 7,,
83, 53, 67, 105 y 111; la 2, 28, 34, 62, 84 y 126; y por ltimo
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la 11, la VI y la VII, y las nocturnas 11 suplementaria y 4 com-
plementaria, total 17 escuelas. En el cuartel 22, las 5, 11,.23;
35, 37, 45, b5, 85, 91, 95 y 109; las 12, 20, 30, 40, 48, 58, 60,
66, 70, 86, 96, 110 y 112; las [ y IV, ylas 1 y 2suplementarias
y 1 complementaria, total 29 escuelas. En el enartel 3?2 las 3,
17, 31, 43, 51, 57, 61, 71 y 89, y las 10, 14, 32, 50, 54, 56, 74,
78, 88, 90, 92, 102, 106 y 114; laV y la 3 complementaria y
la 5 suplementaria, total 26 escuelas. En el 49 1, 13, 25, 47, 63,
75, 81, y 93; la 4, 6, 8, 52, 64, 80, 120 y 122;la 2y la 6 com-
plementarias y la 3 suplementaria, tofal 19 escuelas. En el 5%la
15, 65, 97, 101, 103 y 107; la 18, 26, 38, 44, 46, 76, 82 y 104;
la VIII y la 5 complementarias, fotal 16 escuelas. En el 6° la 9,
39, 59, 73,79, 83 y 99; la 24, 72, 94, 98,108 y 118;y la 15
suplementaria, fofal 14 escuelas. En el 72 la 19, 21, 27, 29, 41
y 77; la 36, 42, 68, 100, 116 y 124; {las IXyX, ylas 9y 13
suplementarias, fofal 16 escuclas. Enel 8°la 49, 69, y 87; la 16
y 22; la [Tl y XI y la 7 suplementarias, total 8 eseuelas. Lo que
hace como total general 145 escuelas en la capital.

En el distrito de Guadalupe Hidalgo (que tiene dos munici-
palidades) hay 1 y 2 primarias superiores en la cabecera, 3 y
4 elementales en San Juan de Aragon, 5 y 6 en Ticomdn, 7, 8
y III en Cuautepee, I en Atzacoalco, II en Santa Isabel, IV en
Santiaguito y V en Zacatenco, por todas 13 escuelas. Las 9y 10
en Alzcapotzaleo, 11 y 12 en Santa Bdrbara, 13 y 14 cn San
Juan Tlihuaeca, VI en San Miguel Amantlay VII en San Pedro,
por todas 8, y como fotal en el distrito 21:

" En el distrito de Tacubaya (que tiene cinco municipalida-
des) 1y 2 superiores, 3, 4, 6 y 8 elementales en la cabecera,
5y 10 en Nonoalco, 7 y 12 en la Piedad, 9 y 14 en Cuajimal-
pa, 11 y 16 en Acopilco, I en Santa Lucia, II en San Mateo y
VII en Chimalpa, 15, 20 y III en Mixcoac, IV en la Candelaria
y V en Tlacoquemeca, 17, 22 y nocturna I en Santa Fe, Vlen
el Contadero, 19 y 24 en Tacuba, 21 y 26 en Popolla, 23 y 28
en San Joaquin, 25 y 30 en San Juanico, 13 y 18 en Santa Ju-
lia. Total 36 escuelas.
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En el distrito de Tldlpam (que tiene 5 municipalidades) 1 y
2 superiores en la cabecera, 3 y 4 en Ajusco, 29 y 30 en San
Fernando. I en Hueypuleo, IT en la Magdalena Apellacalco,
5y 6 en San Andrés Totoltepec, 7 y 8 en San Pedro Mdrtir,
9y 10 en Topilejo; 11y 12 en Coyoacdn, 13 y 14 en Culhua-
cdn, 15y 16 en San Pablo, 17 y 18 en Santa Ursula, III en
Churubusco, IV en Santa Cruz 'y V en Xoco, VIII en los Re-
yes, 19, 20,21 y 22 en Ixtapalapa, 23 y 23 en Nativitas, 25 y 26
en San Andrés Telepilco, VI en Mexiealcingo y VII en San Si-
mon Ticomae, 27 y 28 en Ixtacalcoy X en San Juanico, 31 y
32 en San Angel, 33 y 34 en la Magdalena Alilitla, 35 y 36 en
San Bartolo, 46 y 46 en San Bernabé, 37 y 38 en San Jerdni-
mo, 39 y 40 en San Nicolds, 41 y 42 en Santa Rosa, 43y 44
en Tizapdn y IX en Tetelpa. Total 56 escuelas.

En el distrito' de Xochimilco (que tiene nueve municipalida-
des) 1y 2 superiores, 3, 4,6 y 57 elementales en la cabecers,
5y 8 en Nalivilas, 7 y 10 en San Andrés Ahuayuca, 9 y12en
Santa Cruz Acalpixca, 11 y 14 en San Gregorio, 13 y 16 en San
Salvador; 15 y18 en Santiago, 19 y 20 en Tepepan, 21 y 24
en Sam Mateo Xalpa, I en Santa Cecilia, II en San Francisco,
[1I en San Lucas, V en Xicalco'y VI en Xochitepec, 19 y 22 en
Actopan, IV en San Bartolomé Xicomulco, 23 y 26 en Hasta-
huacin, 25 y 28 en Santa Catarina, XII en Santa Cruz Meye-
hualco, 27 y 30 en San Lorenzo Texonco, 29 y 32 en Santa
Marta, VII en Santiago Acahualtepec, 33 y 36 en Milpa Alta,
35.y 38 en Sanla Ana Tlacotengo, 37 y 40 en San Lorenzo Tla-
coyuea, 39 y 42 en Tecomitl, 34 en Otenco, IX en San Fran-
cisco.

Por el mes de Septiembre fué nombrado el personal que
faltaba:

Inspeetor pedagégico: ‘Prof. Estanislao Pérez Valiente.

José R. Vallejo.

Eduardo Ferndndez Guerra.
Ricardo Gomez.

Julio S. Herndndez.
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Inspector pedagdgico: Prof. Rodolfo Rodriguez Arana.

médico (capital) Dr. Fernando Gayol.
- % Sr. Ramén Albert.

(Tacubayay Tldlpam). Dr.J. D. Campu-
zZano.

(Guadalupe y Xochimilco). Dr. Francis-
co Leal.

Inspectora de labores. Prof* Carmen Zamora.

Ayudante de dibujo . Antonio Becerra.

TSI . e José Cerbhén.

, gimnasia Abelardo Carrillo.

., labores.......... Profesora Julia Aduna.

Dominga Alcocer.

"

"

"

"

La Delegacién del Distrito Norte del Territorio de la Baja
California quedd asi:

Delegado .....eeseernsasssneneees Prof. Jests Sigler y Vélez.

Inspector pedagdgico......... José Maria Obando.
ESCEIDIENLE ...eevsesennesessess. Leopoldo Sigler y Moral.

La del Distrito Sur y Centro:

Delegado Prof. Daniel Espinosa.
1™ Inspector pedagdgico.... Pablo Gareia.
20 s " ..... Ignacio Ochoa.

¥ médico........ .. Dr. Ventura O. Viruete.
Escribiente .. s.eeeerioieseaneas. Angel Carrasco.

La del Territorio de Tepie:

Delegado ..c.eeeerness Fe oo ... Prof. Mariano Canseeo.

1°- Inspector pedagdgico.... -, Emilio Bravo.

2% - A s/ 4 Francisco Pliego.
. médico......... Dr. Carlos Fenelon.

Escribiente ....... Gaveve Ernesto Galindo.

Pagador ciudad (México) (nifias) Juan N. Ocddiz.




302
Pagador ciudad (México) (nifios) Salomé Olivares.
. (Guadalupe y Xochimileco). Manuel Cafias.
5 (Tacubaya y Tldlpam). Nabor Ruiz.

Ayudante del pagador de Guadalupe y Xochimileo, Luis E.
Tinajero.

Una vez eompleto el personal, las labores, sin perder su uni-
dad fundamental, se hicieron mds intensas y mds extensas.

Para apreciar con toda claridad la importancia inmensa de
esta unificacién y el alcance y la trascendencia de la magna
obra confiada 4 las diestras manos del Sr. Ministro Baranda,
nos bastara presentar un cuadro, 4 dos tinfas, en que aparez-
can cémo estaban y ¢cdmo organizé la Direccién las escuelas
primarias del Distrito y Territorios Federales; seguiremos des-
pués con la resefia, « grandes rasgos, delo llevado 4 cabo en
instruccién primaria en los tres tltimos afios (Julio 12 de 1896
4 Junio 30 de 1899), y, por iillimo, cerraremos la serie de nues-
tras‘noticias con un informe sucinto acerca de la ensellanzc
primaria en toda la Republica.

El euadro relativo presenta de relieve ambas siluaciones,
muestra con toda claridad. 19 gue el nimero de escuelas au-
mentd en mucho; 22 que se disiribuyeron bien dichas eseuelas,
mitad para nifios y'mitad para nifias; 3? que se fundaron es-
cuelas primarias superiores, no sélo en la capital, sino en las
cabeceras de las Prefecturas y en las capitales de los Territo-

rios, que sirven para la ensefianza media, entre la elemental y
Ja preparatoria; 4° que topogréficamente quedaron convenien-
temente distribuidas, siendo en nfmero capaces para satisfacer

la ley obligatoria, y por su sifuacién proporcionadas 4 todos;
52 que dejd de ser la escuela unitaria (de un solo maestro) 6
casi unitaria, haciendo que en su mayoria cada grupo tenga su
maestro; 62 que los locales se mejoraron por el aumento de las
rentas; 72 que los sueldos se aumentaron y se reqularizaron; y
82 que se contaron con uliles suficiertes y que la vigilancia
fuera constante y la inspeccidn eficaz. De todo esto ha resul-
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tado que el némero de ensefiados ha crecido y que la calidad
de la ensefianza se ha aumentado; y como esto no es para una
sola vez y sélo para un pequefio grupo, sino para todos los
dias (y cada vez mejor) y para mds de medio millén de habi-
tantes, la mayoria colocadas en la mejor situacién de la Rept-
blica, ficil es comprender que el beneficio es inmenso y cada
afio lo serda mayor.

En la Avenida Poniente 5 (antigua calle del Montepio Vie-
jo) niim. 1134 (parte del célebre edificio donde estuvo el re-
nombrado colegio de San Gregorio, que hizo célebre el nom-
bre de uno de sus directores, D. Juan Rodriguez Puebla), or-
dend el Sefior Ministro que se estableciera la Direceién Generdl.
Para ello el Sr. Ingeniero Manuel F. Alvarez hizo el proyecto
de distribucién y arreglo, y llevé 4 cabo la obra, instalindose
alli convenientemente la Oficina. En apariencia este hecho es
gencillo; pero no, jes inmensa su significacién! En efecto, por
primera vez se daba en toda forma habitacién ¢ la ensefianza
primaria, lo que probaba una vez mas, que la instruccidn popu-
lar estaba, por fin, de plicemes.

Veamos, ahora, los progreses que se han realizado en los
tres afios que lleva de existencia la Direccidn, acertadamente
orientada por la elara inteligeneia del Sefior Ministro; pero no
hay que perder ni un momento de vista que el progreso porsu
propia naturaleza es lento, tratdndose de asuntos sociales. Im-
parcialmente juzgado se habrd de apreciar y convenir en que
la Direceitn ha ido, como lo vamos 4 ver, mucho mds de prisa
de o que hubiera podido esperarse. Cuadro correspondiente,

AvrvMyos.

Cuatro son los puntos que se refieren 4 los alumnos: 1?2 el
ntmero de ellos inscriptos en nuestros planteles cada dia se
ha hecho muche mayor: 2° la asistencia, en su mayoria, se ha
reqularizado mucho; 32 la ealidad de la enseianza ha crecido
extraordinariamente y se ha uniformado, tanto por el perfec-
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cionamienlo del profesorado, cuanto por la mayor asistenciay por
disponer de dtiles (y el real beneficio se ha extendido 4 mayor
mimero; y 4° el porte, el aseo personal y la disciplina se han
mejorado muy sensiblemente.

El-eriterio que preside 4 la ensefianza popular cada dia es
mds recto, pues 4 la educaeién, lo mejor que es dable, se su-
bordina la instruccion y el cardcter de ésta es esencialmente

prdetico y social.
Epiricios.

El ideal en este sentido (que acase'no tarde muchos afios
en ser una realidad), es construirlos ad hoe; pero esto ain no
se lleva 4 la prdclica, 4 pesar del deseo del Sefior Presidente,
del Sefior Ministro de Justicia y del Sefior Ministro de Hacien-
da; este titimo funcionario nombré una comisién formada de
los Sres. Ingenieros Isidro Diaz Lombardo, Antonio Anza y el
gue esto eseribe, para estudiar pocE propuestas que en este
sentido habfan hecho diversos contratistas; el estudio que 4 su
debido.tiempo fué presentado al Ministerio, permanece hasta
hoy pendiente de resolucion.

La casa que compré el Ayuntamiento de la capilal, 4 mo-
cién del que esto escribe, situada en el callejon de Rivero y
que-tiene el nimero 555, fué adaptada, conforme 4 los precep-

tos pedagdgicos por el mismo Ingeniero Alvarez, é inaugurada
solemnemente por el Seiior Presidente de la Repiiblica y el
Sefior Ministro el 5 de Mayo de 1897, ocupdndola la escuela
50, cuya directora es la Profesora Ramaona S. Castillo,

Por la supresién de las aleabalas no fueron ya necesarias las

oficinas de recandacién, vulgarmente llamadas garitas, y por
tanto los edificios destinados 4 ellas fueron puestos al servicio
de la instruccién primaria. Con tal molivo se adaptaron 4 es-
cuelas la antigua garita de Peralvillo (al Norte de la ciudad) y
la situada en San Ldzaro (al Oriente de la misma).

Una vez hechas las obras de adaptacion, fueron inaugura-
dos ambos locales por el Sefior Presidente y el Sefior Minis-
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tro, el 19 de Julio de 1897 (como primer aniversario de haber
sido fundada la Direccion). En este acto pronuncié un discur-
so el subserito y el Primer Magistrado obsequié con ropa (he-
cha en la Direccién) 4 muchos nifios pobres. El primer edifi-
cio fué ocupado por la escuela nim. 61, que dirige el Profesor
Ricardo Kirwan y el segundo por la 109, dirigida por la Pro-
fesora Carolina Romero.

En el local que ocupa la Direccién se pavimentaron con ce-
mento los corredores, y se arreglé sencillamente un hermoso
salén, destinado 4 los actos piiblicos y provisto de un peque-
fio escenario para el mejor lucimiento de las recitaciones. Fué
inaugurado por el Sefior Presidente y el Sefior Ministro el 1?
de Julio de 1898, en conmemoracién del segundo aniversario
de Ja Direceién, con un pequefio concierto y ejercicios escola-
res.

En los edificios de propiedad nacional que ocupan otras es-
cuelas, como en parte del denominado de Mineria, en donde
estd la escuela niim. 4, en la casa de los Angeles, que abriga
4 la escuela niim. 82; en la ex-garita de Bueareli, donde se
tiene & la 69: en la de Nonoalco donde estd Ja Mixta nim. 10
yeen el edificio escolar de San Simén, que ocupa la Mixta ni-
mera 11, se han hecho convenienles reparaciones.

En el Distrito de la Villa de Guadalupe Hidalgo fué inaugu-
rado por el Sr. Ministro el edificio para la escuela nim. 3, eu-
yo director es el antiguo estudiante de la Escuela Normal de
México, Manuel Sanchez. En este acto pronuncié un discurso
el Profesor Manuel Aleald (que es director_de la superior ni-
mero 1), una nifia recité una poesfa alusiva y el Sefior Minis-
tro obsequié ropa 4 los nifos necesitados.

En el Distrito de Tacubaya se reconstruyd, adoptindole con-
venientemente, el edificio situado en la calle de San Miguel,
de la cabecera, y estd ocupado por la superior nim. 1. Su in-
auguraeién la hizo el qtfe esto escribe el 14 de Sepliembre de
1897. Los demds edificios nacionales fueron bien conser vados.

En el Distrito de Tldlpam, que cuenta con un Prefecto Poli-
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ico sumamen le empefioso (presidente d la vez del Consejo de
Vigilancia de la ciudad Cabecera) el Coronel Ismael Zifiga, es
la parte del Distrito Federal donde acaso mds se ha hecho. Faé
inaugurado un doble edificio en Nativitas, que aunque sencillo
se construyé expresamente para las escuelas.

En Hueypulco se hizo otro para la Mixla nim. 1. En San
Jerénimo se levantd otro para la 38. En San Bartolo se adap-
taron dos para las escuelas 35y 86 y fueron sensiblemente
mejoradas algunas otras que pertenecen 4 la Nacion.

En el Distrito de Xochimilco se han hecho reconstrucciones
parciales en el edificio que en la cabeeera ocupa la superior
ntim. 1, en Otenco en la 54. En los Territorios Federales de
Tepic y Distrito Sur de la Baja California se han hecho sim-
ples Teparaciones en edificios propios.” En el Distrito Norte de
la Baja California se acaba de levantar un edificio ad hoe, en
Tijuana, para las escuelas 3 y 4 de esa region. Este edificio,
sencillo en si, es no obstante de grande importancia por estar
muy eerca de la linea divisoria con la Repiiblica del Norte,
que tan esplendidamente atiende & su instruccién primaria.
En-el presente afio, el Congreso, 4 mocidn del Sefior Ministro
de Justicia é Instruceidn Publica, decreté $ 15,000 para desti-
narlos inicamente 4 la reconstruccion de 154 edificios que de
propiedad nacional estdn al servicio de la instruccién primaria.
Aunque corla la cantidad, en comparacién de lo que hay que
hacer, mucho bucno esperamos de su aplicacion.

MuesLAE ¥ UTiLES,

Si se liene presente que la gran mayoria de las escuelas que
se reunieron para formar la Direccién carecian de muebles y
ttiles; que los locales se han compuesto, y que la asistencia
ha aumentado, se comprenderd que es mucho lo que falta de
mueblaje. Primero fueron comprados 4 la fundicion de Mons
terrey 2,000 mesa-bancos del sistema binario y de los nime-

ros 3,4 y 5. En seguida, y mediante convocaloria, se compra-
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ron 4 una fibrica americana otras 2,000, también binarias y
de log niimeros antes indicados. Otras 100, binarias, fueron
compradas 4 la fundicién artistica de la capital. Por tltimo,
acaban de contratarse con la casa de Gallegos, otras 2,000,
también binarias, construidas en la Reptiblica aunque con ma-
dera americana. Ya se han recibido la mitad y én su mayor
parte estén destinadas 4 Tepic (1,400) ya remitidas.

Ademiés de esto, se han comprado mds de 800 mesas para
los Profesores y 2,000 sillas para los mismos. Por 1ltimo, se
ha reconstruido y limpiado el demds mobiliario que estd en
uso.

En cuanto 4 diles, si no se ha podido atdn allegar todo lo
que es necesario y conveniente, si ha sido mucho lo que se
ha proporcionado, figurando entre lo adquirido todos los libros
sefialados como texto, colecciones de cuadernos de dibujo,
cuadernos de-escritura (sistema S. Gémez que es propiedad
del Gobierno), toda clase de papel (desde el de oficio hasta el
de marca), gises, pizarrones, plumas, ldpices (de todas clases),
pizarras (con y sin cuadrieula); pizarrones (giratorios, en caba-
llete, simples y cuadriculados), coleccién de esferas, mapas de
todas clases, incluso ¢l mapa escolar del Distrito (hecho ex-
presamente por el Sr. Arriaga que es dislinguido empleado de
la Direccién y editado por el inteligente D. Ramdn Araluce),
tinta (de varias especies), porta—plumas, porta-gises, estuches,
reglnsh (de todos los modelos), pianos, armonicos, colecciones
de s6lidos de yeso, poleas para gimnasia, gabinetes de fisica,
Jahoratorios de quimica, museos de historia natural, museos
de Saffray, cémodas y armarios de diversos modelos, ejem-
plares de medidas métricas, relojes, timbres; frutas de cera,
coleccion de estampas de los tres reinos de la naturaleza, co-
leccién de muesiras de dibujo, lavamanos, tohallas, carpetas,
tapetes y todos los titiles para Jas labores manuales mujeriles
y para los trabajos manuales de hombres. Ademds, se han ad-
quirido los libros diarios pedagdgicos, y las listas para la eco~

Pedagogla—~20
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nomia ds la escuela; asi como varios libros de consulta y otros
para las pequefias bibliotecas escolares.

PERSONAL.

Exagerando un tanto la frase, puede decirse: en la enseiianza
primaria el maestro s la escuela,

En su mayor niimero, el antigno- Profesorado de las escyfz-
las primarias no era, ni‘en su esencia ni.en su roPresenta'mon
sacial todo lo gue hubiera sido de desearse, y d remediarlo
acudieron el Ministro y la Direccidn, y actualmente el perso-
nal de nuestras escuelas primarias en su mayor parte es litu-
lado, y de reconocida aptitud, y no escasean en su conjunto
los profesores de verdadera importancia social. ,

Desde el momento en que los sueldos, aunque todavia cor-
tos, aumentaron mucho en comparacién con los que se dis-
frutaban anles, se ha-podido mejorar notablemente el perso-
nal; con este aumento ha coincidido el que la Escuela Normal
nos haya proporcionado profesores tan‘distinguidos como Gre-
gorio Torres Quintero (hoy jefe de la Seceion 2.? en la Direc-
¢ion), Luis de la Brena (encargado de los trabajos mnnuulei),
Rodolfo Rodriguez Arana (Inspeclor pedagégico), Manuel Vi-
llasefior (divector de la 35), ete. ete., A su turno, la Escuela
Normal para Sefioritas nos ha suministrado también una V’EI.‘-
jadera pléyade de Profesoras, tan instruidas como correctisi-
mas. Todo esle personal forma ya parte importantisima de
nuestras escuelas. Con prudencia si, pero al mismo liempo
con inflexible energfa, se ha ido purgando al profesorado de
los elementos mzﬂos; y lo que falta por hacer, en este sentido,
se llevard rigurosamente 4 cabo, mal que pese 4 las calmm'lias
y 4 las intrigas de los individuos que por ser indignos de ejer-
cer el profesorado han sido expulsados de su efrculo y en‘des-
quite han apelado al tristisimo recurso de insultar y denigrar
4 quienes les impusieron ese castigo y la nota infamante. (.1uo
por si mismos se buscaron con su ineptitud 6 con sus vicios.
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Tal es el motivo que en el fondo reconocen ciertos anénimos
y mal perjefiados parrafos de alguno que otro periédico de los
mds desconceptuados en la prensa periédica. A pesar de esto,
el camino estd trazado: consideracién y respeto 4 la verdad,
4 la aptitud y 4 lo bueno; guerra 4 la ignorancia, 4 los viciosos
y 4 lo malo.

Afio por afio el profesorado ha aumentado, y nuestras es-
cuelas al par que los alumnos han visto erecer su personal,

En la Direccién se ha aumentado un Profesor de trabajos
manuales, otro de ejercicios militares, un archivero, tres eseri-
bientes y un auxiliar para el reparto de dtiles.

Los 8 auxiliares de los Consejos de Vigilancia han sido me-
Jor repartidos para efectuar las labores escolares; 4 se han de-
Jjado en la capital y los otros 4 han ido 4 las Prefecturas, pri-
mitivas, uno para cada una.

También ha aumentado el personal en las escuelas de los

Territorios, y hay un escribiente mds en la Delegacion de
Tepie.

EscuELas.

Se han creado 10 escuelas més repartidas del modo siguiente:
1 mixta en la capital (barrio de Ia Palma) que lleva el niimero
XII; 2 elementales en el Distrito de Tldlpam, una para nifios
y otra para nifias, situadas en San Fernando; una nocturna
para obreros, en el pueblo de Santa Fé, distrito de Tacubaya;
4 mixlas en el Territorio de Tepic, ¥ 2 del mismo ecardcter en
el Dislrito Sur de la Baja California.

La cantidad de dinero que anualmente asigna el Presupues-
to 4 la Enseflanza primaria, también ha ido en aumento, pues
en el primer afio fué de £850,000, en el segundo de $875,687
36 ¢s.; yen el presente £923.873 80 ¢s.

El cuadro respectivo' muestra la distribucién lotal de las /64
escuelas primarias que dependen del Gobierno Federal y los ma-
pas escolares del Distrito y Territorios completan la informacidn.

El 1?2 de Julio de 1899 fué celebrado de un modo entusiasta
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el tercer aniversario de la fundacién de la Direccibn General.
Presidié la solemnidad el Primer Magistrado de la Repriblica,
acompafiado del Ministro de Justicia é Instruccién Pdblica, y
después de un pequefio y agradable concierto y de un discur-
so pronunciado por el que esto escribe, se verificé la entrega
del Estandarte de las Hseuelas primarias que artisticamente re-
presenta la edueacién y lainstruceién. La entrega del dicho estan-
darte 4 los alumnos la hizo el Sr. Presidente, General Porfirio
Diaz, ‘quien profundamente emocionado, dijo asi: ** Al entregar
esta bandera & la juventud estudiosa, espero que la conducird de
victoria en victoria en la batalla que va demprender conlra el obs-
curantismo.’’

Con esta referencia 4 tan fausto como memorable aconteci-
miento cerramos nuestra imperfecta resefia, en que pdlida-
mente, 4 pesar nuestro, hemos procurado hacer la historia de
la ensefianza primaria en nuestro pals.

La obra lotal del Presidente Diaz estd muy alta y como el
sol, derrama calor y luz en nuestra Pafria. La obra especial
del Ministro Baranda es fecundante y como limpio manantial
de ilustracién y progreso con ella circulan el futuro bienestar
y el adelante cientifico de las nuevas generaciones en que ci-
fra sus esperanzas nuestro amado paifs.

La dltima porcidn de nuestra humilde resefia ha tenido por
objeto puntualizar el actual estado de la ensefianza primaria y
hacer al mismo tiempo que se destaque, por su indiscutible
importancia, la noble figura del Ministro Lic. Joaquin Baranda,
De lamentar seria en este caso que pudiera creerse que losmuy
estrechos lazos de afecto, admiracién y gratitud que unen con
tan ilustre personalidad al autor de este libro, le hubieran im-
pedido valorar con imparcialidad su meriforia y grandiosa ges-
tién, pero buen cuidado hemos tenido de transcribir sus pro-
pias palabras, para no desvirtuar los hechos.; Ello basta para
demostrar que nuestros grandes é inextinguibles sentimientos
de carifio no han influido en modo alguno en la tarea justi-
ciera, y ojald que nuestra notoria insuficiencia no nos haya
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imposibilitado para mostrar dignamente lo que esla obray
presentar cual corresponde d su principal artifice.

La Instruccidn PriMaria EN 1A REPUBLICA.

Ni el espacio en este pequefio libro, ni el tiempo de que se
dispone, ni los datos que poseemos, nos permiten dar idea com-
pleta de la ensefianza primaria que de hecho se imparte en
toda la Repiblica, ya que los ilustrados Gobernadores de to-
dos los Estados se esfuerzan 4 porfia en pro de dicha instruc-
cién primaria; pero si tan simpética obra no nos es dado rea-
lizar, sf presentaremos una ligera sintesis de la materia po-
niendo 4 continuacién un cuadro, que con sus nimeros haga

atentes nuestros deseos.

Muchos son los hombres empefiosos para la instruccion con
que cuenta nuestra Reptblica, pero de todos ellos sdlo citaré
algunos nombres, pues en un trabajo de la fndole de éste no
es posible encerrarlo todo.

Empezaremos por nuestro Estado nalal, el heroico y liberal
Estado de Veracruz, hermoso verjel de ilustracion y bellisima
tierra del herofsmo. En un pasado, que ain no esmuy remo-
to, tuvo este préspero Estado un orador ilustre por Goberna-
dor, el Sr. Lic. Francisco Herndndezy Herndndez y como bue-
no, y ecomo inteligente, como ilustrado protegié poderosamen-
te la ensefianza puiblica, sobre todo la primaria y con mano
prédiga llend de escuelas elementales 4 dicha Entidad Federa-
tiva. Otros gobernadores quele sucedieron en sus taveas, dig-
nos 4 la vez de ser recordados, fueron D. Francisco Landero y
Cos, D. Apolinar Castillo, el General D. Juan de la L. Enri-
quez y el alctual progresista Gobernado, Teodoro Dehesa.
Colaboradores de estos ilustres fancionarios en tan meritoria
obra fueron distinguidos maestros, debiendo ser puestos en
primeros lugares el inteligente pedagogo, director de la Escue-
la Normal de Jalapa, Enrique C. Rébsamen, que desempefia
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papel tan dislinguido; el Profesor Laubscher, que ya en Alva-
rado, ya en Orizaba, trabajé mucho por la ensefianza; el Liec.
Félix S. Loperena (de feliz memoria para quien esto escribe,
pues fué su maestro en la primaria) que ejercié con entusias-
mo en San Andrés Tuxtla, D. Esteban Morales, que en la ca-
pital del Estado (Sinaf de la Reforma) ha ensefiado sin cesar,
Yy su compaiiero el Sr, Macfas'y Carlos Carrillo (que si no co-
mo maestro sf eomo escritor fué importante factor); por y dlti-
mo, mencionaremos con honor al viejo ¢ infatigable soldade
de la ensefianza, Carlos Ramén, que en el pueblo en que vi-
mos la primera luz, el levantado, sencillo, simpdtico y patrio-
ta pueblo de Alarado ha ejercido el Magisterio sin interrup-
cion por dilatados venturosos afios.

illustre villa de' Alvarado, conserva siempre tu sencillez pri-
mitiva, tu sinceridad caracteristica, tu acendrado patriotismo,
tu amor 4 1a Fsouela y el recuerdo de tus buenos hijos!

St del pueblo bafiado por las rugientes y azules olas del gol-
fo mexicano nos trasladamos 4 la frontera del Norte, encon-
traremos el vigoroso Estado de Nuevo Ledn, tan préspero y
tan ilustrado; que con su distinguide Gobernador, el General
Bernardo Reyes; su infatigable pedagogo Ingeniero Miguel F.
Martinez, y el sabio médico y maestro Pedro Noriega, tanto y
tan importante ha hecho en beneficio de la Instruccién pibli-
ca y ha de hacer aiin, pues cuenta con dos grandes factores:
la ilustracién y el entusiasmo.

Existen en el Estado 326 escuelas con 14,901 alumnos. Una
Escuela Normal para Profesores y la Academia de Sefioritas.
Hay una biblioteca en Monterrey con mds de 3,000 volimenes.

Préximo al de Nuevo Ledn, hdllase el liberal Estado de Chi-
huahua, que entre sus mds ilustres Gobernadores tuvo en pa-
sados dias al inolvidable mutilado del 2 de Abril, insigne por
su cardcter y su inteligencia, el General Carlos Pacheco, que
ademds de haber hecho circular prédigamente en el territo-
rio de su Estado el relato de los trabajos del Congreso hi-
giénico pedagdgico, reimprimid en edicién especial los inmor-
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tales libros que en 1873 compuso para las escuelas muniei-
pales de la capital de la Repuiblica uno de los hombre‘s mds
grandes que ha tenido nuestra Patria, el Lic. D. Ignacio Ra-
mirez. Pacheco hizo mucho por la Instruccién en su Estado y
dejé su recuerdo como un modelo digno de imitarse.

En la actualidad debe sefialarse al Sr. Coronel Miguel Ahu-
mada, que en su noble afin por la ensefianza, no se ha dete-
nido en gastos y ha llevado alli ‘normalistas de esta capital y
de Veracruz. Lo ayuda eficazmente el Dr. Miguel Marquez.

Alli estuvieron la profesora Raquel Serratos, que en su bri-
llante carrera obtuvo la medalla de oro en la Normal, y hoy
es distinguida directora de la escuela nimero 40 en esta capi-
tal, y Eva y Manuela Arce, ambas inteligentes ¢ instruidas pl"u-
fesoras que hoy forman digna parte del profesorado de la ciu-
dad de México.

Si del Norte pasamos al Pacifico encontramos al populoso
Estado de Jalisco, que recuerda entre sus glorias pasadas al
distinguidisimo Ldpez Cotilla, inmortalizado en bronce. En l.n
actualidad se felicita de eontar por Gobernadoral Sr. Lic. Luis
. Curiel, que despuds de haber desem pefiado un imporlax‘lt.e
papel en los Congresos pedagégicos, ahora trabaja con pc‘)su'h
vo empefio en la obra siempre grande de la ensefianza. A)'L%-
danle en su obra el Director General de Instruccién, el inteli-
gente y caballeroso Dr. Juan Zavala y el no menos distinguido,
qne hoy lo substituye en tan delicado é importanle puesto, Dr.
Francisco Macias Gutiérrez. Esta entidad desempefia, ‘en este
senlido, admirablemenle st cometido.

Si dirigiéndonos al Sur nos detenemos en el fecundo Esl'a-
do de Oaxaca, patria natal del benemérito de América.Ben,xlo
Judrez, y cuna del héroe de lapazy el progreso, Porfirio Diaz,

podremos observar que siempre se ha trabajado alli (.'Ol'l entu-
siasmo v con buen éxito por la instruccién; hoy, con acierto y
mepeﬁo.. ost4 al frente de la ensefianza el inteligente Dr. Aurel.io
Valdivieso. contando en su profesorado dislinguidos normalis-
tas. Con gusto consignamos que la hoy directora de la Normal
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de Sefioritas, es nuestra ilustrada discipula la Profesora Ana
Marfa Rodriguez.

El Estado de Oaxaca, no de ahora, sino desde hace muchos
afios, se-ha-distinguido por su amor 4 la instruccién y bastard
para comproharlo, sefialar algunos ligeros datos,

La enisefianza primaria depende directamente del Gobierno
del Estado, teniendo como cuerpo consultivo una Junta Cen-
tral de instrnccion popular, que tiene corresponsales en las ca-
beceras de Dislrito.

En la Capital del Estado, la ensefianza es completa, pues
tiene 2 escuelas de pdrvulos, 8 elementales (4 para nifios y 4
para nifias), 3 primarias superiores (2 para nifios y 1 para ni-
fias), 3 noclurnas (2 para obreros y 1 para obreras) y 2 ele-
mentales en la-edrcel.

Ademds, en cada una de las cabeceras de los 26 Distritos,

hay 2 escuelas elementales (1 para nifios y otra para nifias)

y.en las restantes poblaciones del Estado, hay escuelas unita-
rias de programa reducido, que unidas 4 las enumeradas dan
un_total de-mas de 400 escuelas, calculindose en mds de
25,000 los alummnos que 4 ellas eoncurren.

Las leyes de instruccion se inspiraron en las decisiones de
fos Congresos Pedagégicos y fueron expedidas el 12 de Abril
de 1893 por el entonces Gobernador, General Gregorio Cha-
vez, siendo Jefe de la secci¢n de instruccion publica, el labo-
rioso Profesor Eliseo J. Granja, hoy Jefe de la Seccién 3t de
la Direccién General de Instruceidn Primaria del Distrito Fe-
deral. Es bueno recordar al Gral. Zertuche y al inteligente Dr.
Peiia Ididquez como reformadores de la ensefianza.

Debe llamarse la atencion, de que este Eslado subvenciona
de modo preferente 4 los jovenes que siguen la carrera del
magisterio.

Con estos antecedentes y teniendo en cuenta el empefio de
su actual Gobernador, el Sr. General Martin Gonzdlez, bien se-
cundado por el Dr. Aurelio Valdivieso, seguird rapidamente su
progreso.
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El siempre verde Estado de Tabasco se distingue por su ilus=
trado empefio en pro de la instruccién, y allf se afana por tan
noble causa el Profesor Alberto Correa, 4 quien vimos figurar
en distinguido lugar en los Congresos de Instruccidn.

El pequefio y simpético Estado de Colima va también 4 la
vanguardia. Entre los alumnos que enviédla Escuela Normal
de México, debemos mencionar 4 nuesiro distinguido diseipu-
lo el Profesor Gregorio Torres Quintero, quien al volver 4 su
Estado natal se dedicé con empefio 4 la reforma de la escuela
primaria, ya como Director de la “Escuela Hidalgo,” ya como
Inspector General de Instruccién Piblica. A ¢l se debe la re-
daccién de la Ley de Instruccién Primaria y el Reglamento de
las Escuelas, y difundié la doctrina pedagdgica moderna por
medio de Conferencias y de su periédico “La Educacion Con-
tempordnea.” Los Gobernadores D. Gildardo Gémez y Coro-
nel Francisco Santa Cruz son los creadores en ese suelo de la
escuela primaria moderna, puesto que en tiempo del primero
se implantaron alli las doclrinas de la Escuela Normal y en
tiempo del segundo se diéd la instruccion Ja organizacion ade-
lantada que hoy hace de aquel pequefio Estado un foco de
ilustracién.

También el Estado de Yucatdn es progresista y, como tal,
empefiosamente hace adelantar la instruccién y cuenta con el
inteligente Sr. Rodolfo Menéndez, que es un pedagogo muy
distinguido y que ha ejercido importante influencia en el pais
entero con la publicacién de suilustrado periddico “La Escue-
la Primaria,™ decano de la prensa pedagogica en la Repiblica,
pues ha entrado en el X1V afio de su publicacién.

El célebre Estado de Puebla ha tenido épocas que bien pue-
den calificarse de brillantes; durante los afios de 78, 79 y 80
alcanzé alli 1a ensefianza piblica  un verdadero apogeo y sus
eseuelas normales impulsaron, muchisimo la ensefianza. Alli
estuvo mucho tiempo al frente de la Normal para Sefioritas la
distinguida Profesora Paz Montafio, educada en la Escuela Se-
cundaria de Nifias de esla capital.
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El minero Estado de Hidalgo cuenta entre sus pasadas glo-
rias al maestro Garela de San Vicente, también inmortalizado
en bronce, que tanto se distinguié por su amor 4 la nifiez y su
aptitud para la-ensefianza.

En el Estado de Mésicoempefiosamente trabaja y se encuen-
tra bien secundado su distinguido Gobernador General Vicen-
te Villada, quicn ya habia manifestado su excelente voluntad
y acertados propdsitos cuando fué Presidente del Ayuntamien-
to de Guadalupe Hidalgo. Lo secunda eficazmente el Sr. Gon-
zdlez.

El Estado de Guerrero, baluarte de la libertad, 4 pesar de
su natural y geogrdfico aislamiento, y debido d los esfuerzos
de suGobérnador, Coronel Antonio Merc¢enario, ha entrado con
entusiasmo en la via del progreso; y hoy, por fortuna, en lo
que 4§ ensefianza primaria se refiere, cuenta con un buen ele-
mento, el Profesor J.Juan Barroso, que no hace muchos afios

fué nuestro distinguido discipulo en'la Normal de México y

hoy al-frente de la mds importante de las escuelas del Estado
y con el Profesor Normalista también’ discipulo nuestro Fran-
cisco Estrada, havd progresar nolablemente la instruccién pri-
maria.

San Luis Potosi.—A rafz de la Conquista el primer maestro
fué Fray Diego de la Magdalena, que ademds de la religion en-
sefiaba las primeras letras. En 1593 los franciscanos fundaron
una escuela para nifios. Los agustinos fundaron otra en 1624.
D, Mariano Maldonado, en 1740, fundé un Colegio particular.

Por primera vez la autoridad civil en 1775, 4 mocion del re-
gidor D. Manuel Diaz Fernindez, el Ayuntamiento auxiliado
por el Cura y los vecinos fundé una escuela municipal, que
puso 4 cargo del Presbitero José E. Ruiz.

La Junia Superior de Madrid, en 7 de Enero de 1792 cedié
el anfiguo Colegio de los jesuitas y cierta cantidad de dinero
para que el municipio estableciese dos escuelas para nifios y
una para nifias, cosa que se realizé el 2 de Julio de 1797 para
los primeros y poco después la de nifias. Estas escuelas se clau-
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suraron después de muchas penurias, en 1814 porque el obispa-
do de Michoacdn se quedd con los fondos. Es digno de recor-
dar que en Diciembre de 1824 se verificaron en San Luis los
primeros exdmenes publicos. El afio de 1825 se introdujo alli
el sistema Lancaster. En 1852 habia en San Luis sélo seis es-
cuelas publicas. En 1876, siendo Gobernador el General Car-
los Diez Gutiérrez, habfa 28 escuelas para nifios y una noctur-
na, con asistencia de 1,600 nifios, 1,200 nifias y 120 adultos.
En 1879 se adopté en la capital del Estado la ensefianza ob-
jetiva. En 1885 ascendid el ntimero de escuelas 4 48 (para ni-
fios y nifias 22, para adultos y adultas 10, de pdrvulos y obje-
tiva 16). En la aclualidad el ntimero de escuelas ha aumentado
mucho ascendiendo el nimero de alumnos, 4 las de todas cla-
ses 4 45,958 y como segin el dltimo censo hay, entre 5 y 12
afios, 87,393 resulta que asisten mds de la mitad 4 la escuela.
(Apuntes tomados de la Historia de la Instruecién en San Luis
por Manuel Muro.—1899.)

Es indudable que de hoy en adelante atin progresard mds
rapidamente este ilustrado Estado por la decidida ¢ ilustrada
iniciativa y proteceion del inteligente Gobernador actual, inge-
niero D. Blas Escontrfa.

En el Estado de Michoacdn existen 306 escuelas de Instruc-
cién Primaria, y la Academia de nifias para ensefianza normal.

En este Estado también ha adelantado mucho la instruccién
primaria y es notorio que asi seguird por el empuje tan acer-
tado de su ilustrado Gobernador actual, D. Aristeo Mercado..

El Estado de Durango se dedica empefiosamente 4 la ense-
fianza y tanto el actual Gobernador, Lie. Santa Maria, como 'su
antecesor el inteligente ingeniero Leandro Ferndndez, bien se-
cundados por el empefioso profesor Bruno Martinez, han tra-
bajado y trabajan sin descanso en pro de la escuela (véase el
enadro relativo).

El Estado de Morelos ha sido afanoso siempre, pero hoy su
Gobernador, el Sr. Manuel Alarcdn, estd llevando 4 la practi-
ca acertadas disposiciones; entre los medios encaminados 4 fa-
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vor de Ia Escuela acaba de llevar 4 dos profesoras, discipulas
nuestras, una & Cuernavaca, la Srita, Delfina Rodriguez y olra
4 Cuautla, la Srila. Isaura Lara.

Fl Estado de Zacatecas no quiere quedarse atrds, y 4 seme-
janza del centro ha instituido la Direccién de Instruceién, po-
niendo al frente de ella al Dr. J. Lork, lo cual es un signo de
adelanto y buena voluntad.

Tamaulipas, modesta, pero eficazmente progresa 4 grandes
pasos y el congreso de instruccion que tltimamente celebré
lo prueba abundantemente; pues cuenta con buenos profeso-
res y un gobernador eéntusiasta.

Mucho podriamos decir atin en elogio de las tareas civiliza-
doras de otros varios Estados de la Republica, pero nos falta
ya-el espacio para hacerlo y debemos limitarnos 4 recomen-
dar el examen y consulta de los dos-cuadros estadisticos que
complementan y dan fin d nuestro libro.

Al darle por terminado con el mds sincero cariiio damos ex-
presivas gracias 4 nuestro fino y queridisimo amigo el galano
y correcto escritor D. Enrique de Olavarria y Ferrari, porque
tuvola exquisita-bondad, y lo hizo con solicito empefio, de leer
y releer estos apuntamientos, cambiando muchas veces su des-
alifiado traje, por una elegante y bien puesta vestidura.

Igualmente damos carifiosas gracias al eminente pedagogo
y muy querido discipulo, Profesor Gregorio Torres Quintero,
porque benévolamente y con exquisito cuidado reviso las prue-
bas.

Hemos terminado, no satisfechos pero sf tranquilos, y ansio-
sos esperamos las justas indicaciones que en provecho gene-
ral se sirvan hacernos las gentes de buena voluntad; ellas nos
servirn de provechosa ensefianza y serdn de incalculable uli-
lidad para quienes se dignen leer y meditar estos renglones.

En la parte téenica he procurado siempre ajustarme a los
inmutables principios de la ciencia y 4 los correctos preceptos
del arte; yen cuanto 4 la parte histérica he querido ser verf-
dico, imparcial y justo: si no he logrado tan deseado fin, cul-
pen 4 mi eabeza, pero no toquen & mi corazon.

México, Julio 18 de 1899,

A las Corporaciones benefactoras de la Instruccién
Primaria.

GRATO HOMENAJE.

|

A los Franciscanos de 1524.1

II

A la Compafifa Lancasteriana. 1822.2

Il
A las Sociedades de Beneficencia. 1846.%
IV
Al Ministro de Hacienda y Comisién de Presupuestos de 1896.4

1 Fray Marlin de Valencia (Motolinfa), Fray Francisco de Soto, Fray
Martin de la Coruiia, Fray Joséde la Corufia, Fray Juan Juérez, Fray An-
tonio de Ciudud Redrigo, Fray Toribio de Benavente, Fray Garcia de Cizne-
ros, Fray Luis de Fuensalida; Fray Juan de Rivas, Fray Francisco Jiménez,
Fray Andrés de Cérdoba y Fray Bernardino de 1a Torre.

9 Personificada en el ya inmortal José Lancaster que nacié en Londres el
25 de Noviembre de 1778,

8 Personificadas en-el filintropo Vidal Alegcer.

4 Ministro de Hacienda Sefior Lic, José Y. Limantour y Comisién de Pre-
supuestos, Sefiores Diputados: Lic. Publo Macedo, Ingeniero Francisco Bul-
nes, Lic. Joaquin D. Casasds, Sr. Francisco de P. D.!Barrcso y Sr, Julién
Montiel.
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1843

Cuadro I

RESUMEN 6 estado general de la educacién primaria en toda la

Reptiblica, formado por el que remitit la Compania Lancaste-

riana 1y agregdndose las nolicias que se tienen en el Ministerio:

En el 111']':41'1.11111?!1{0 de
Aguascalientes, exis-
ten (escuelas).........

En elde Durango......

En el de México (que
comprende México,
Morelos, Hidalgo)...

En el de Michoacdn...

En el de Nuevo Ledn.

En el de Puebla

En el de Querétaro....

En el de San Luis Po-

En el de Zacatecas.....

Los Agustinos de Mé-
xico lienen

Los Dieguinos de id...

16 Seeducan
Y

801

1,592

45,658
1,368
651
90
1,286

1,119
1,249

So emplean § 1,424
3,420

83,639
8,605
968
1,200
1,820

000

12,752

10,692

Pedagogfa.—21




320

1,289
LosFranciscanosdeid. 1
1
9

Sceducan 56,786 Se emplean § 124,520
T 66
5 103
“ 330

Los Dominicos de id...
Los Mercedarios de fd.
Los Franciscanos. de

Jalisco : . 335
Los fd. de Michoacdn.. 344
Los Dominicos  de

Chiapasy. L0 AN A 82
En el colegio de San

Juan de Lefrdn de

México, hay
En el de San Gregorio

de fd
En eldeSan Juan Bau-

tista de Guadalajara
En el Instituto de Oa-

xaca

s 08,T44 o  $128,376

Nota ntm. 1.—En el departamento de primeras letras en el
famoso Colegio de San Gregorio se ensefiaba: lectura, catecis-
mo,-aritmética y escritura.

Nota ném. 2.—Alli mismo se daba ensefianza gratuita y asis-
tencia 4 32 indigenas.

Cuadroe II,

1843

ESTADO que manifiesta las escuelas de primeras letras sostenidas

por los conventos de religiosos, y nitmero de discipulos que cada

wna ha tenido en el aiio de 1845,

Provincias,

Dieguinos de

Escuelas,

Agustinos de Méxzico....... {

Franciscanos de México... <

Franciscanos de Jalisco... <

Idem de Michoacan

Dominicos de México......
Idem de Chiapas...........

Mercedarios de México.... <

Suma

1
1

Nimero

Lugares.

En México

En México...coss veenenns
En Tasco

En l\l!f’?\'i(‘o .................
En Sayula

En Tepic

En Irapuato
EnAmelesammnnn
En el Huage

En el Rincon

En Contepee

En Rio Verde (de nifias)
B MeR100. 7 s e i
En San Cristobal

En México....coceuen.....
En Puebla

de discipulos.

400
120
10
210
12
66
300
35
150
50
24
60
40
20
103
82
150

2,012
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Cuadro V.
1867 ‘

! Distrito pE TacuBaya.

NOTICIA de los establecimientos que existen en el Distrito de Tacubaya, y presupuesto de sus gastos mensuales por municipalidades, materias que
se enselan y nimero de alumnos que G ellos concurren.

Ntim. de alumnos

Preceplores, Dotaciones, Gastos. que a ellos concurren, Materias que se ensefian.
Preceplor en Tacubaya.li....cc.. ... $ 60 ycasa ... 80 4 100 Lectura, Escritura, Gramdtica, Arimélica, Urbanidad, Mo-
ral, Derecho conslilucional, Geografia.
/5 W SVLA N RN S AN 951 < TS Idem, idem, Sistema métrico, Matemadlicgs, Historia, Te-
. nedurfa de libros, Francés, Inglés, Lalin.
“ " =~ (particular)...... 3 00 TLULISEN N 16 Idem, idem, Ginmasia, Catecismo, Hislpria de México,
Teneduria de Libros, Francés. .
A w/ Nenoalgo...... L.l L, 16 - 0 S, 404 60 Lectura, Escritura, Gramalica, Aritmélica Urbanidad, Mo-
g ral, Derecho constilucional, Geoguafia.
5 w_ Sam Lovenzo.. .41 dLLL 12 E 304 50 [dem, idem. ‘
5 st Pledad. & .4 L 16 0. o R 404 60 Idem, idem.
Preceptora ,, o \ % <sdereadbb LA ddelold o 20 ycasa o ...... 90 d. 70 Idem, idem, Coslura; Bordado y Tejido.’
A 7 ) ofede UL A 302 VA B 20  Idem, idem, idem.
% i . (parlicular) /... 00 R 10 Idem, idem, idem.
- o i (parlicular) . 00 . .~ . _ 3 Idem, idem, idem.
Preteptor . Tacuba.Z,.... ... s 540 anuales.  ...... 130 4 140 Hisloﬁalsagrada, Lectura, Aritmélica, Derecho constitu-
clonal |
Preceplora w ~(particular).”.«.. 00 e ... 304 40 Gramdlica, Aritmélica, Caligrafia, Hisloria sagrada, Dibu-
jo, Bordado y costuara.
Preceptor | |, Mixeoac......ooveuiteunnn.... 200 "W 60 Lecturn, Eserilura, Aritmélica, Gramdltica, Ortologia, Ca-
7 ligrafia, Uebanidad.
Preceplora ,, NP T vt ens cmnterdsnn 15 s 80.d4 90. Idem, idem, Coslura, Bordado, Obras de manes,
Preceptor ,, Cuxjimalpa (mixta)........ 29 . < ... X 110 Leclura, Escrilura, Arilmdclica, Calecismo polilico eons-
tilucional, Moral, Urbanidad, Caligrafia, Orlologia, Geo-
grafin.
- » Chimalpa (mixta).......... 19 = =Nl s 68 Idem, idem. '
[, ) Acoplicd. 2. A T 0N 20 N L 75 /ldem, idem. ,
w o w San Maleo (mixta)......... 12 y 1.\ 60/ Tdem, idem. \
= » Santa: Luelac s toriee-. 120 . 20 Idem. idem. . L
e s Santasles.. cnisivatanrraasss 20 % Tl ....- {”7 Lectura, Eseritura, Aritmélica, Gramalica.
% 5 e o 15 P Idem, idem. '
Preceptora ., a (particnlar) ..... 00 - SN 00 Idem, idem, Costura y Tejidos. ‘
I 1 Ds w M 3NN 00 \| I K24 00  Idem, fdem, idem.
' Tacubaya, Diciembre 27 de 1867.

1 60 el Director ¥ 35 un c;:tedrzltico, pugados por particulares.
2 Pagudo por la Sociedad de Beneficencia.
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le ensefian y dota-

i

1867.

sefian

‘era clase.

rlologia, Caligra-
ca, Sistema mé-
de México, Cate-
a, Teneduria de
ictiea.

icinco son de ni

|

Cuadro VI,

Diciembre 24 de

Gaxtos gomunes

wda elase.

Dotacién.

rtologia, Caligra-
:a hasta denomi-
«co y Urbanidad

S
=

ra clase.

P
Aritmélica (las
i), Catecismo po-
lica.

ResumeN DEL DisTrRITO DE TLALPAM.

1

Manloipalid
Nori.—De los treinta establecimientos que existen en el Distrito, vei

San ANZel....iemeeeeeoetesiniysssassmassshystos
Ixtacalco. 7 u v s baakagis « o os e anss o= saes

TIAIPAM ¢0spacenneerannssoninninnsneansrsesetons

1867.




ESTADO que manifiesta el nimero de escuelas que existen en la ciudad de Xochimileo y en toda su demarcacibn, materias que se ensefian y dota-

cibn de los profesores que las sirven.

Munioipalidades,

Xoehimiled. Do, . (1111

San Pablo Oztotepec.........
San Pedro Actopan............

Milpa—Alta, ........cooo i

Santa Maria Hastahuaedn...

Nomlired de los paeblos anexoe.

Cabecera;, . .o\ Nuvennies
Tepepan........ccieeueiiennn.
Santiago Tepalcatlapa......
San Mateo Xalpa............
San Francisco Tlalnepantla
Santa_CeciBa...} 11111 w0
San Andrés...................
San Lucas......... ..... .00
Nattvitas........0.0.deenlbh e
Santa Cruz Acalpixea.......
éehitepec] ... L.LLLLLLILL

San Gregorio Atlapulco.....

Xichleo) .. . &.o. NI LLLLLL M
San Salvador Cuautenco...
Cabecera ... 4l ot LoV
Cabecafh..... AL AL,
San Lorenzo Tlacoyucan...
San Bartolomé Xicomulco

~ San Francisco Tecoxpa.....

San Antonio Tecomecle....
Cabecera........coveveenennn...
San Juan Ixtayopa..........
SN LIS v vt
G e e . ST
San Francisco Tlaltenco...
Zapofitldn............c..io...0
San Lorenzo Tezonco......
Santa Catarina...............
Cabecera.. «iceavirsrmsizinies
Santa Cruz Ameyaleo......
Santiago Acahualtepee......

N? de escue-
1ns de nifios.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

33

1867

Prerectura Porfrica pe Xocumico.

N¢ do escue-

Inx de

1

Dotacidn de

proi

Dotacisa de
Profesoras.

$ 20

10

$ 50

Cuadro VII.

Materias quo se ensefian.

Escuela de primera clase.

Lectura, Escritura, Ortologia, Caligra-
fia, Gramadtica, Aritmética, Sistema mé-
trico-decimal, Historia de México, Cate-
cismo polilico, Geografia, Tenedurfa de
Libros y Urbanidad prdetica.

Escuela de sequnda clase.

Lectura, Escritura, Orlologfa, Caligra-
fia, Gramatica, Aritmética hasta denomi-
nados, Catecismo politico y Urbanidad
practica.

Escuela de tercera clase.
Lectura, Escritura, Aritmética (las

cuatro reglas de enteros), Catecismo po-
litico y Urbanidad préctica.

Xochimilco, Diciembre 31 de 1867.



Cuadro VIII.
1869

NOTICIA del nimero de escuelas de instruceién primaria que hay en el Distrito Federal, con expresion del nitmero de alumnos que concurren i ca-
da una de ellas.

ESTABLECIMIENTOS, : ALUMNOS CONCURRENTES-
: :
L S .
EN LA CAPITAL. Z Z 2 Z 2 z z 5 b &
Escuelas sostenidas por el Gobierno general............. 2 1 3 302 L. 25 327
Idem, id. por la Municipalidad de México................. 12 12 24 1,092 977 s 2,069
Idem, fd. por la Compatifa Lancasteriana................. 5 4 2 11 714 590 et 105 1,409
Idem, id. por la Sociedad de Beneficencia................ 15 15 1,047 532 1,579
Idem, fd. por el Conservatorio de Misica................. 1 1 b 2 180 200 wl eyl 380
Colegfo de Sas Antonio y Casa de Correccidn.........,.. 1 245 ... 245
Hospicio|de Polires \A ... A0 o L ML 1 1 2 169 368 537
Escuelas de Rico.....oolevinnnnnenain 7 et n e M A atlelele o b bl 1 1 2 230 100 e 330
Escuelas de la Magdalena de las Salinas.................. 1 1 1 U 100
Idgm id. Mexiucd....{...,.« 80 S ) b AL TS 1 1 47 ... .. 47
Idem de San Vicente de Paulc...............o........... 1 1 2 80 570 650
Idem de La Pazy(Vizcainas)..............cooeeesivoiiiin, | ool 1 1 280 . .l 280
Casa de Nifios eXPOSItoS. ... ve..overesseterenn o d Sl 1 1 2 24 24 48
Colegios partiCulares. . S, .e. s sedten e s sstsissoessarest A, 54 a7 111 2,160 1,082 = 3,24
Alumnos que coneurren # diversos eslablecimientos
particulares gratuitamente....ccll.oiiinciislonenes e 238 180 418
Prefecturas.
Tacubaya y sus municipalidades..........oc0oovouveveonn 13 6 5 24 883 301 1,184
Guadalupe Hidalgo fdem fdem...................oooovoii .. 15 2 e 17 1,066 204 poe- 1,270
Xochimilco fdem fdem...........ocouvereeveeeernneeinennn 37 4 41 1,374 274 ol at er 1,648
Tldlpam fdem Idem......vwverevires ssssssssnsassssssssserisn 30 ) 32 2,327 410 ... L 2,737
191 93 5 3 292 12,278 6,092 130 18,482
México, Octubre 31 de 1869.
Maxver Arist,

Jefe de la Seccién 2*



Cuadro IX.

1873
NOTICIA del nimero de escuelas de instruccion primaria que hay en el Distrito Federal, con expresion de los alumnos que G ellas concurren.
ESTABLECIMIENTOS,

o i g 3 2 o

ENEl: : § o3

z s | ¢« & £ 8
Escuelas sostenidas por el Gobierno general...... 5 4 1 1 11
Idem idem por la Compaiifa Lancasteriana....... 1 5 2 1 12
Idem fdem por la Sociedad de Beneficencia...... 5 6 11
Jdem' de Ricol.....).....\ atsonl..... .. Il 1 1 2
Idem de la Casa de Nifios Expgsilos. .............. 1\ % 2
Idem del Colegio de la Paz.u.....cocercmrenernrs 1 1
Idem de las Hermanas de la Garidad............... L 1 , 2
Idem de la Sociedad Catélica.,.....cvurtrrnr. ... 5 1 . 6
Idem sostenidas por comerciantes del Rastro de

L TP T U ANR W, N et s oy A ) 1 19 .. S ... 2

Establecimientos partieulares...........cc...... ... 81 295 ... " BN ... 100
Tacubaya y sus municipalidides.o.........cc0..r. 12 H & . . 22
Guadalupe idem fdemize. ......tveeee e 7 2 8 17
Xochimileo fdem fdem.... 5. . it nr i oo 38 12 ... 49
Tldlpam fdem fdem,.. . oo i e 6 49,26 .NA ... 36
Escuelas de la Municipalidad de México.....-..... 23 288 ... .. 51
Hospicio de Pobres. .. ivemeovesetsirnessnnnsion, 1 1 2
Escuelas de la Magdalena de las Salinas.......... g 1
Idem idem de MiXillca.s.sescrvasssesssesssssmnsesss Ly = visamans 1

ALUMNOS,
:
z % 3 § g

do0 B gl 20y

Z 7 < < < =
1,122 943 82 80 2,227
469 466 ... 66 20 1,021
441 860" ... ..o ... 1,301
250 138 ... ol = e 388
42 42 84
......... 2000 ains il 250
206 40 ... X ... 446
320 RO . .. . EE 400
200 i ... K |\ 215
1,298 g ... B - 2,202
542 2700 112 Bl .. N 879
452 1200 408 ... e 980
1752 390 ... N 2,162
1,985 558 ... o B 2,643
3551 3074 | i L 6,625
169 S68 e ) i H37
(1) e L Lo 100
L T L. - I S 47

12966, 8,673, 520 1148 « 100 22,407

México, Sepliembre 15 de 1873,



Cuadro X.

1874

TOTAL de las escuelas de instruccién primaria que hay en lo

R'/! iblica, con expre sion de las que u~u,‘,‘«,.‘\-1,{)n«/; n @ cada Fsta-

(10 v“r_ /rl /"»-;. ;‘:I/-,'f,/z,

NT de alomnos
ESTADC < faamm.

5,663

CanipBche. .........J8 ... N9 2,585
Coahuila 5 4359
Colima 8 3,600

2,435

2,228
Durango 5 4410
Guanajuato 40: 20,641
Guerrero 55 9670

18.078

Michoacdn

M(’ll‘t‘l').\‘ .........................
Nuevo [Ledn

QOaxaca

Puebla

13,941

9,690

163,499
H2.756
41,5638
70.400
69.500

151,140

238,199




333

N? deo nlumnos

BYZADOR: : q%0.93RerEn. fasaces CLASIFICACION de las escuelas primarias de la Repiblica,
De la vuelta 238,199 § 089,655 segiin las autoridades, corporaciones 6 individuos que las sos-
3.613 15,660 tienen.

13,019 91,400 ) _ ) - .
9,972 59.640 Sostenidas por los Gobiernos de la Federacién y de los

e
oo

Querétaro

San Luis Potosi.cicveinnan....
Sinaloa

Sonora

O )
(V) §
e o)

D oo
O

3,840 43,900 Estados
2,184 20.976 [dem por las Municipalidades.......ceveveererneneniersnnnn.

O
o0

3 600 10,000 [dem por corporaciones 6 individuos particulares......

(=2
(=]

Tamaulipas........... ARk i
Tlaxcala 8,868
VCI'BCI'UZ ....................... 17,062 75,000 L N R A S e NI o e P lavanrarssantt A snvoe 4B iy
Yucatdn 9963 49.444 Idem privadas donde se paga pensién por la ensefian-
Zacatetas. \, ... 20z b 17,581 72,878
Dislrito Federal 22.200 167,176
Territorio de la B. California ' 300 15,400

349,001 $1.632,436

21,307 Idem por el clero catdlico 1 otras asociaciones religio-

CUADEO de las eseuelas primarias de la Repiblics, en que se
expresa el nimero de las que son para niflos, para wiflas, para
miztas y para adullos.

MIREAY. D oo B eeas /e
para adultos
para adults

sin clasificar




Poblaciones, {'enso.
Atzeapotzaleo| ..l S. ... .. 6,789
Coyohganm (). L. ... 1. 7,018
Cuajimalpa.......occeuie. 6.083
Guadalupe Hidalgo...... 6,566
[xtacaleo......... - o k. 3427
Ixtapalapan............... 5,825
Mégicox Lt it o, 329,535
Mixcone. |l L1 L 1S ok 2,252
San\Angelli (L4 L. 10:58v)
TacaPa. A\ 111LLE ... X, 3.188
Tacubaya;................ 12,027
Tlalpata Lol (440 00 8,831
Xochimileo ... 0. 41360

Totales.../. ... 443,181

1894

CUADRO SINOPTICO DE LAS ESCUELAS MUNICIPALES DEL DISTRITO FEDERAL.

ESUUELAS. INSCRIPCION. ASISTENCIA MEDIA.
dog 3 Ti - R i . i i : 3 : 3 4 8 ¢ :
=INA G B - T S B
M AN = IDRCTAN\ &8 & z Z = z £ 2 & Z 7 = £ 3 2 8
T 4 11 461 A A 743 286 166 ... ... ... 452
a0l SR N Y ey s Lo e WL N LN it B oerre oeice oo 224
..... 6 Sk (e e et ey o 217
7/ 71 Pl T L. s "ot o n ol 213 2120 L 425
2/ 1 A e e R e HEHL= BT N ol el g N 330
6 B1.. Bt e is el vl Bl e USRS O N e - == 306
B 42 | 4| 4|||[T 1 91 8,242 8,266 333 1453 1810 91 20,197 3620 3363 163 642 338 32 8.158
1 1 2 108 72 = . 180 75 40 T - 115
) 8 5 i ... . 1,319 e . oW . B T80
4 4 8 072 150 ... e .o 320 NNl ... . N... i P
g =2 33 2 11 403 367 249M.. ... 95 W) 1,097 124 194 1218 ... 20 459
1 1 JRd - RSN s 836 H... & - . 8W 501
26 4 30 2,158 266 ol B 2424 1,207 144 1,351
N | (M9 \7. & 9 1 207 11544 9393 575/ 14530 1.905 91 30,927 5525 4,119 284 642 358 32 13.318
RESUMEN. - '
Distrito FEnERat. —COMPARACIAN. :
.................................................................................................................. 443,181
Niimero de escuelas................ AW LTy N . INLR AN/ A 8 B N | 207
..................... = Ao, PRI B MY | errissiosaninnroidiie ot Mears aersv S s sovaeaved Lol 30,927

De eslo se infiere que hay una escuela.por cada 2,140 habilantes; que el medio que corresponde de inscripeion a cada escpela es de 151

de 64 alumnos.

alumnos, y la asistencia

335



Instruccion Primaria en la Repiiblica.

Ensefianza obligatoria en todos los Estados.

ey ——p———

Asistencia

ESTADOS Habitantes, Gaato total,

Aguascalientes... 103,645 28 2879 21349

Campeche 99,458 89 3,182 67,766
Coahuila 235,638 3 10,340 73,008
Colima 55,677 - 2,808 33,296

= ——3=4 _®

Chiapas 296,742 20 5,087 47,574
Chihuahua 266,831 9 6,277 107,571
Durango 287,622 08 6,764 100,000
Guanajnato 1.047,238 270 20,715 194312
Guerrero 417,621 42 9,590 94.852
Hidalgo ........... 548,039 536 21,041 220.000
Jalisco 1,107,863 0" 30,000 245,056

838,73

737 6,948 224 393
889,795 300 20338 105.055
Morelos......e... 159,800 23: 8,942 6R.687
Nuevo Leodn 309,607 326 14901 129.620

SUS———

Oaxaca 882,52 9 61,056 187,019
Puebla 973.723.1,0¢ 20,043 261,995
Querétaro......... 227,23: 33 3,731 41,958
San Luis Potosi. 570,814 - 335. 24979 146.060

Sinaloa 256,41: 31¢ 8.672 86.579

A lavuelta..... 9.575,026 6,655 307,293 2.466.150

Pedagogfa.—22




EETADOS.

De la vuelta...
Sonora
Tabast0rve. Toacte
Tamaulipas......
Tlaxdala....:
VeraeriZ o cxvvees
Yucatan kol &
Zacaleeas... i
Distrito Federal?
Territorio de Te-

Baja 'California;
Distrilo Norle.
Idem, | Distritos

Sur y Centro..

Sumas ...

Esoueise.

9.575,026 6,655
186,823 174
134,794 108
204,206: 152
166,803 241
855,975 630
297.507 340
452,720 415
484,608 431

144,308 94

7,452 11

34,835 30

Aslatencla
media

307,293
8,767
6.839
7,088

10,098
31,876
11,114
10,432

29,538
2,577
294

1,251

2,466,150
164,553
75.000
102,743
50.000
443,834
122,484
219,666

785.000
65,196
23,414

50,263

16.48
10.96
14.49

4.95
13.61
11.02
21.05
30.17

29.

20

79.63

40,17

12.542,057 9,381

México, Febrero de. 1900,

322,168

4.558,303

Nota.—En la capital de la Reptiblica exislen dos Escuelas

Normales, una para Profesoras y otra para Profesores: en la

primera han oblenido tilulo para ejercer como Profesoras de

Instruccién primaria 192 alumnas y en la segunda 49 alum-

nos. Ambos Establecimientos son independientes de la Direc-

cién General de Instruceién primaria.

1 En la asistencia no se incluyen los alumnos de 194 escuelas particulares

y 8 de corporaciones; sino s6lo de las oficiales.

Niumero de Escuelas Nacionales Primarias en el Distrito y Territorios Federales.

NOGTURNAS

COMPLEMENTARLAN.

HLEMENTALKS .

Obreras.

Guadalupe Hidalgo..

LepIeTy. A e 5208,

Baja Californa, Dis-

Pistritos Sur

Idem,

y Centro. s, .covi0s




Periddicos pedagdgicos que se publican en la
Republica.

Alamos (Sonora), “El Estudiante.” Director, Félix Salido.

Colima (Colima), “La Edueacién contempordnea.” Director,
Prof. Victoriano Guzmdn.

Colima (Colima), “El Magisterio Colimense.” Director, Seo-
ciedad “De la Vega.”

Chihuahua, “El Obrero Escolar.”” Direetor, Albino Morelos.

Chilpaneingo, “La Educacién Artistica.”™ Director, Prof. Jo-
sé J. Barroso.

Guadalajara, “La Escuela Prdctica.” Direclor, José G. Za-
pata.

Guanajuato, “Boletin de Instruccion Primaria.” Dircector,
Enrique Paniagua.

Jalapa (Veracruz), “México intelectual.” Director, Enrigue
Rébsamen.

Irapuato (Guanajuato), “El Pensamiento.”

Magdalena (Sonora), ““La Edueacion.” Direetor, Manucl Gue-
ITero.

Mérida (Yucatdn), “La Escuela Primaria.” Director, Rodol-
fo Menéndez.

México. “‘Revista de /Inslruccion Piblica.” Director, Lie.
Ezequiel A. Chacon.

México, “La Ensefianza Objetiva.” Director, Adolfo Arrate.
México. “La Evolucién Escolar.” Director, Prof. S. Sifuen-
tes.

339

México, “El Periquito.” Director, Ildefonso V. Zenea.

México, *La Ensefianza Moderna.” Director, Ldzaro Pavia.

Monterrey, *“La Infancia.” Director, Prof. Abel J. Ayala.

Monterrey, ‘“‘La Revista Pedagégica.” Director, E. Rodriguez
y Ayala.

Monterrey, “Boletin de Instruecién Primaria.” Director, Mi-
guel F. Martinez.

Monterrey, “La Unién del Magisterio.” Director, Miguel F.
Martinez.

Oaxaca, “La Unién Escolar." Director, Luis Zdrate.

Puebla, “El Estudio.” Director, Emilio Cabrera.

Puebla, “El Correo Infantil.”

Puebla, “El Escolar Metodista.”

Saltillo (Coahuila), “Boletin Escolar.”

San Juan Bautista (Tabasco), “Revista Escolar.” Director,
Alberto Correa.

San Juan de Los Lagos (Jalisco), *'La Voz de la Nifiez.” Di-
rector, José S. de Anda.

Ticul (Yucatdn), “El Partido de Ticul.”

Toluca (México), “Boletin Pedagogico.”

Tulaneingo (Hidalgo), *Ensayo Pedagdgico.’
fanio Silva.

3

Director, Epi-




Escuelas Normales ¢ Establecimientos para formar

Profesores.

Aguascalientes. Liceo de Nihas.

Cbiapas. Academia de Nifias. Regida por el Visitador de Es-
cuelas.

Durango. “Instituto Judrez.” Instituto-de Nifias.

Guanajuato. Colegio del Estado. (Para hombres.) Escuela
N. de Seforitas.

Guerrero. Escuela Normal para Profesores. Escuela Normal
para Profesoras.

Hidalgo. Instituto del Estado.

Jalapa (Veraeruz). Eseuela Normal.

Jalisco. Liceo de Varones-y Escuela Nornal de Profesores.
Liceo de Nifas y Normal de Profesoras.

México Estado de. Instituto cientifico y literario del Estado.
Normal para Sefiorilas.

Michoacdn. Colegio de San Nicolds (para hombres). Acade-
mia de Nifias.

Nuevo Leén. Escuela Normal para Profesores. Academiade
Sefioritas. :

Oaxaca. Escuela Normal de Profesores. Escuela Normal de
Profesoras.

Puebla. Escuela Normal de Profesores. Escuela Normal de
Profesoras.

San Luis Potosi.

Sinaloa. Escuela Normal.

341

Tabasco. Instituto “Juarez.”

Tamaulipas. Instituto Literario y Normal.

Yuecatdn. Instituto Literario de Nifias y Seccién Normal.

Zacatecas. Escuela Normal para Varones. Escuela Normal
para Sefioritas.

Capital de l]a Reptiblica. Escuela Normal para Profesores.
Escuela Normal para Profesoras. (Completamente organizadas.)




Prélogo

Introduccion

PARTE TEGRICA,

Capitulo T.—Edueacidn é instruccién.—Principios generales de toda la
educacién
Capitulo I1.- -Educacién de las facultades fisicas
A.—Facultades SensSorifis. ..uceumceerereereeirameerssasarssnrastessanin
Sentido de la vista
Sentido muscular

Sentido del vido.—Sentido del facto

Sentido del olfato.—Sentido del gusio

B.—Facultades 1ocomotrices. uvieees rmacaaranes
Locomescion..
Fonacién........ S e ve MeeepRnreroy pevrevpssuvens sUbEpRUCe oo SULALIN
¢.—Excitantes de la actividad
Capitulo TTI.—Educacién de las facultades intelectuales....c..ocviiereiia
Percepciin
Atencidn
Memoria
Imaginacién...
Raciocinio...

Abstraceién

Capitulo 1V.—Educacién de 1as facultades morales........c.oviamiiaariren
Educacidn de los sentimienios
Rdueacién de 1a voluntad 6 €l cardcier
Educacién del valor (militar, civil & industrial)....

Py rderieitss vovssessasssnasasnssnsnssnsvaassfarasessonearniad




* PARTE. PRACTICA.

Capitulo ¥ IT.— Metodologia, Organizacion, Disciplina é Higiene Es-
COIATRRS (Sl tavsracisdse

Capitulo V. —Clusificacién de las Escuelas ....,.

Candro relativo..... .l lie
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