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4 desaciertos del que lo recibe. Es inmoral, porque no sélo
no tiende 4 perfeccionar el mévil de la conducta, sino que des-
pierta la hipocresia con la mira de evitarlo; y por iltimo, es
contraproducente, porque tal excitante no promueve la activi-
dad en sentido del bien individual y colectivo, sino que exas-
pera, produciendo un efecto enteramente opuesto al que se
busca.

El estimulo, el premio, sin dejar de ser artificial, emplea re-
cursos contrarios 4 los usados por el castigo, puesto que con-
siste en ofrecer recompensas 4 los que se someten 4 determi-
nados preceptos.

Todo el mundo percibe diariamente la eficacia general de
este excitante. Es aplicable en todos los casos y por la efecti-
va recompensa es 4 la vez, en la mayoria de circunstancias,
francamente moral. Sin embargo, cuando se trata de promo-
ver el ejercicio moral no debe emplearse, porque no se consi-
gue el fin y se desarrolla proporcionalmente el interés, por-
que no son las facultades morales sino las intelectuales las que
entran en juego.

CAPITULO III.
EDUCACION DE LAS FACULTADES INTELECTUALES,

23. La inteligencia es la facultad en virtud de la cual acu-
mulamos, elaboramos y aplicamos conocimientos. Su impor-
tancia es tan grande como fdcil de comprender y sencilla de
analizar. En efecto, todo perfeccionamiento moral y cada uno
de los progresos materiales tienen por base los descubrimien-
tos y organizaciones cientificas, y éstas derivan directamente
de la aclividad intelectual, lo cual pone de manifiesto la tras-
cendencia indiscutible de la inteligencia.

Pero no debe olvidarse, al emprender la educacidn intelec-
tual, que €sta tiene por segura base la educacidn fisica, y por
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eso debe emprenderse *con cuidado siempre que ésta se haya
hecho y se contintie haciendo conforme 4 los mejores precep-
tos pedagdgicos, asf como jamds debe perderse de vista que la
educacién moral es la suprema garantfa del perfeccionamiento
intelectual y por tanto la cultura moral debe completar el per-
feccionamiento psiquico.

Pero antes de abordar directamente el asunto propio de es-
te capitulo, conviene hacer una importante distincién. Esta fa-
cultad psiquica puede ser considerada con relacién 4 solo el
sujeto 6 bien con relacién al objeto; su primer aspecto es pu-
ramente psicoldgico, en tanto que el segundo es esencialmen-
te pedagdgico. De esta segunda fase es de la que vamos 4 tra-
tar, pero con la mira de darla 4 comprender en la mejor for-
ma, haremos algunas observaciones relativamente 4 la pri-
mera.

El eminente filésofo de Montpellier dividia las facultades del
espiritu en tres grupos fundamentales: emotivas (sentimientos
6 corazén); especulativas (inteligencia); y activas (voliciones 6
cardcter): segin esta divisién, el segundo grupo, 6 sea el de
las facultades especulativas, constituye por si solo la inteligen-
cia. Mas la complexa actividad de ésta se descompone subje-
tivamente en tres modos que son: observacidn, meditacion y
expresion. La observacion es 6 de cosas 6 de fenomenos; en
el primer caso se denomina concrefa y en el segundo abstrac-
ta. Recogidos los elementos del mundo exterior 6 de nuestro
propio espiritu por la observacién, viene la segunda forma de
actividad intelectual, la meditacién, que no es otra cosa que
el arreglo, la disposicién, etc., de los elementos acumulados, ,
y esto se hace por la inferencia ya inductiva, sea concreta ¢
abstracta, 6 ya deductiva. Verificada esta serie de actos rela-
cionados viene como final la expresién que puede ser mimica,
oral 6 escrita.

Este andlisis psicoldgico de la inteligencia es tan luminoso
como irreprochable, pero ficil es comprender que constituye
s6lo el estudio de las funciones intelectuales y no las precisas
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condiciones de los elementos psiquicos en la actividad practi-
ca; por eso, alendiendo 4 las exigencias de la ensefianza, divi-
: , diremos, como lo quiere el inteligente Dr. Flores, en seis las
4?-’”/' #4+2 facultades 1 operaciones intelectuales: Percepcion, Atencién,
{é-/“-(/b o - Memoria, Imaginacidn, Raciocinio y Abstraccién.
corne eoupirn Acaso convenga d nuestro estudio considerar 4 la inteligen-
Aoe Lot s, cia expresada por estas seis funciones, dos fases importantes,
P /a,,aéc. Juna pasiva y otra activa.
R, La primera estd formada por las tres funciones enunciadas
il 44,,,,[ v en primer lugar y cuyo papel queda claramente marcado. En
Aos - LA »«;efe,cto, la Percepcién recoge, la Atencién graba y la Memoria
e;mfgf’”[ conserva. Pero para que esta parte de la inteligencia desem-
;’;1 : : _‘ péfie con exactitud y precisién su alto cometido, la Percepcion
a gwgﬁ P w'vselo debe transmitir lo que en realidad pueda percibirse en el
» ¢ fa-pecaso y circunstancia de que se trate, sin hacer posible que se
o, f 1-_2‘(—“ afiada nada 4 lo percibido; la Atencién debe ser tal, que sélo
: haga fructuosa la actividad de la Percepcién; y la Memoria, co-
mo urna incorruptible, ha de guardar dnicamente los resulta-
dos inalterables de las impresiones mentales.

La fase activa la constituyen las tres funciones enunciadas
después de las tres primeras, y esta fase, aprovechando los
datos suminisirados por la parte pasiva, 6 bien forma nuevas.
combinaciones para satisfacer nuestras necesidades, 6, apoydn-
dose en lo conocido, sin cesar investiga y descubre lo desco-
nocido.

La observacién mds elemental manifiesta que la inteligencia
es perfectible y que esto se consigue empleando medios seme-
Jantes 4 los usados en la educacidn fisica, es decir, con el ejer-
cicio en sus diversas formas y circunstancias.

Conviene no olvidar ni un momento que en toda operacién
intelectual se realizan simultdneamente dos hechos que, aun-

_que inseparables, son diferentes. El primero, no es otro que el

« 5 g s CEjercicio efectuado por Ios]érganos que ejecutan dicha opera-
lenrz. cién intelectual, y el segundo, la acumulacién de un conoci-
miento. Al primer fenémeno psiquico se llama educacién inte--

"//f“?’ e vlw

39

Zectual y al resultado del segundo, instruccién. Los resultados
de ésta pueden manifestarse con facilidad, ya sea por el len-
guaje hablado 6 ya por el escrito; en tanto que la educacién
intelectual no es tan fdcil de percibir 4 primera vista, puesto
que consiste esencialmente en la suprema aptitud para resol-
ver los problemas que se presenten. Esto mismo hace ver que
aunque el ideal en la cultura de la inteligencia debe ser unir
& una “educacién conveniente, una instruccion suficiente,” con
notoriedad es aquélla superior 4 ésta; pero si actualmente y
para nosotros es clarfsima esta consideracién, no lo ha sido ni
lo es para la mayoria que, erréneamente, sigue creyendo que
el poder intelectual es proporcional al nimero de nociones
acumuladas en la memoria.\Y como semejante modo de pen-
sar acarrea sensibles desaciertos pedagdgicos, es absolutamen-
te preciso llamar la atencién una y mil veces sobre este punto,
4 fin de que en el recinto de la escuela se alleguen los recur-
sos para realizar el perfeccionamiento de ambas fases de la in-
teligencia, dando siempre el primer lugar 4 la educacién.

Sabiendo lo que es la inteligencia, determinado su cardcter,
é indicadas sus formas de actividad, debemos proceder 4 sefia-
lar los recursos con que se cuenta para perfeccionarla.

Nada de extrafio tiene que partiendo la mayoria de los maes-
tros de la errénea idea de que el poder intelectual residia en
sélola instrueeién, hubieran adoptado el libro como tnico me-
dio para perfeccionar. De ahf resulté, como suele resultar en
diversos casos, y muy especialmente en los frascendentales
asuntos pedagdgicos, que los errores tedricos acarrearan nece-
sariamente gravisimos desaciertos précticos, y los adoradores
de la instruccién hicieran del libro el tnico factor de su es-
cuela.

Para combatir este absurdo bastard plantear el problema en
sus verdaderos términos.

No discutimos la excelencia del libro; lo rechazamos total-
mente presentado como medio #@nico para la educacién inte-
lectual.
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: Nadie puede desconocer la eminente utilidad del libro, con-
siderado en sf mismo y por su utilidad general; él es el alado
mensajero del saber; ¢l es el que difunde extraordinariamente
todas las nociones, y pone al alcance de todos desde los he-
c.hos mds sencillos hasta las doctrinas mds elevadas de la cien-
cia; €l s el fiel guardidn de la incesante labor de los trabaja-
dores intelectuales, de la egregia legién de los organizadores
de% saber tedrico; €l es el amigo siempre fiel y el repetidor in-
fatigable; €l es el compafiero de todos y el arca sagrada de la
variada labor humana.

]E"ero si esto es verdad, no es menos cierto que no se adap-
t:{ a la evolucidén intelectual del nifio, pues éste sélo lo utiliza-
rd cu'a'ndo el desarrollo casi completo de sus facultades de abs-
traccion le.permita espigar en el vasto y dorado campo sus sa-
zonadas mieses.

El libro no educa, y por si solo y usado directamente en ge-
neral, solo instruye incompletamente. El libro por sus propios
c'a-racteres da una ensefianza que “siempre es abstracta, ana-
h.tica y subjetiva, en tanto que los problemas précticos son
siempre concretos, sintéticos y obje!ivgs.” Y como los proble-
mas de la prdctica exigen la intervencidn mental en esta for-
ma, claro es que si el libro dispone 4 los ensefiados en aqué-
lla, no puede en ningtin caso prepararlos para el desempefio
de su papel en la vida.

. Para los que no tienen atin perfeccionadas las funciones ac-
tivas de la inteligencia, el libro sélo puede suministrar nocio-
nes que serdn conservadas en la memoria siempre que la aten-
czénlhaya hecho fructuosos los datos suministrados por la per-
gepczéﬂ-; peI;J ‘este hecho por si solo jamds pondrfa al educan-

0 en condiciones de ulilizar correctamente dichas noci
pues para eslo es indispensable el perfeccionamiento d; T:los:::
te.activa de la inteligencia y el haber adquirido estos conoci-
mientos en la forma que han de utilizarse.

Y como esto no lo puede el libro, claro esti que no puede
ser el medio tnico para la cultura intelectual, ni siquiera e}
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principal, y que su papel debe limitarse 4 auxiliar solamente al
método de educacién general, con las condiciones y circuns-
tancias adaptables en cada caso.

Percepcitn.

94. La Percepcidn es la facultad en virtud de la cual tene-
inos conciencia de las impresiones sensorias. Esto indica su
importancia y alcance, puesto que es la base y el estimulo de
todas las facultades intelectuales.

El estudio de esta facultad tiene en realidad dos aspectos:
uno en que se la considera en relacién con el objeto que pro-
duce la sensacion, es la fase orgdnica y fisica; el segundo es el
estudio de ella con relacién al sujeto en quien se manifiesta.

El primer punto casi en su totalidad fué ya estudiado en la
educacién sensoria; y el segundo, para ser mds fructuoso, de-
be ser considerado al estudiar la Atencién. Sin embargo, ha-
remos aqui algunas observaciones de cardcter general, dejan-
do los medios educacionales para cuando estudiemos aquélla.

Es un hecho que las percepciones tienen diversos grados de
intensidad, lo cual depende con frecuencia mds de las condi-
ciones del sujeto que de las circunstancias del objeto.

Siendo esto asi, ficil es comprender gue el fin principal de
la educacién debe ser sensibilizar al sujeto para que no sélo
perciba 6 tenga conciencia de las grandes impresiones, sino
que sea capaz de apreciar aun las muy pequefias.

Siendo la Percepcién, como ya se dijo, fandamento inmovil
de las demds facultades intelectuales, debemos procurar su
mayor poder con la mira de hacer mds fructuosas 4 las demads,
y sobre todo 4 la que le sigue inmediatamente, puesto que no
habrd Atencién posible donde falte la Percepcién correspon-

diente.

Atencion.

95. “La Atencién es la facultad en virtud de la cual pode-
mos en ciertos limites aumentar la intensidad de determina-
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das percepciones, de un modo casi siempre voluntario y deli-
berado.” Esto hace ver que si la Atencién influye poderosa-
mente en el grado de la Percepcién, no es menos cierto que
la naturaleza de la impresidn influye 4 su vez sobre las cuali-
dades de la Atencién.

Todas las percepciones tienen siempre un limite inferior,
sin pasar el cual es imposible tener conciencia dela impresién;
por el contrario, hay circunstancias como las de los grandes
dolores y las abrumadoras emociones, que subyugan la volun-
tad 4 tal grado que somos incapaces de otra Atencién que no
sea referente 4 ellos mismos; y por eso, y con Justicia, se ha
formulado este principio fundamental: el grado de la Atencitn
depende del de la, Percepcitn.

Este principio es la base sobre la cual descansan las reglas
para educar esta facultad, asi como la parte relativa de la Per-
cepcion.

Dos clases de medios se tienen para perfeccionar la facultad
de que se trata: uno de naturaleza intelectual, la comparacién

que por el contraste facilita la Percepcién, ¥y otro de naturale-
za moral.

Ficil es observar que una cosa ¢ un fenémeno puede no ser
bien apreciado cuando se contempla aisladamente: lo serd en
grado sumo cuando- se compara con otro que le sea deseme-
jante aunque sea en grado. Yla mayor Percepcién correspon-
derd al mayor contraste.

De aqui el precepto general de que toda educacién sensoria
debe hacerse por contraste, por comparacion.

Sabido es que toda comparacién puede hacerse por diferen-
cia 6 por semejanza, procediendo siempre de aquélla 4 ésta,
puesto que la primera es analitica y ésta sintética y de conjun-
to. Para la primera basta la impresién en buena forma, en
tanto que para la segunda se ha menester un esfuerzo de abs-
traccién mds 6 menos grande.

Al proceder 4 la comparacidn, sobre todo por diferencia, no
debe hacerse indicacién directa, sino que debe presentarse el
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problema para la mds amplia investigacién del educando,
puesto que esta forma lleva consigo el mayor estimulante en
€l caso.

El segundo modo para la educacién de esla facultad es, co-
mo se dijo, de naturaleza moral y capaz de obrar sobre los sen-
timientos, lo cual indica su irresistible poder, sabiendo que di-
<hos sentimientos son el principal factor de nuestros actos.

Haciendo agradable 6 interesante el asunto de que se trate,
poderosamente se suscitard la Atencidn, lo cual colocard al
observador en aptitud de hacer posibles 6 de aumentar las
percepciones.

Lo dicho hasta aquf hace ver con toda claridad que la Aten-
<ién estd regida por leyes uniformes, y que si se quiere des-
pertar es preciso acomodarse 4 los principios que la rigen.

Si se recurre 4 medios artificiales no sélo no se consigue el
objeto, sino que, si son depresivos, llegan 4 ser contraprodu-
centes.

El que se propone suscitar la atencion amenazando ¢ pro-
metiendo castigos 4 un nifio distraido, no sélo no consigue su
objeto, sino que lo distrae mds, pues bien se comprende que
ningtn nifio se propone intencionalmente no atender, sino que
lo hace contra su voluntad, pues es indudable que la facultad
de que se trata sigue las leyes que la rigen, y el educando no
atiende porque hay algo que lo solicite en otro sentido.

Se obtiene, en consecuencia, la atencidn de los nifios siem-
pre que nos sometemos d las invariables leyes de esta facul-
tad. Como todas las funciones, ésta llega al cansancio cuando
se le ejercita por un tiempo mds ¢ ménos largo; en consecuen-
cia, serd una de sus condiciones el no hacer las lecciones de-
masiado largas, pues para toda clase de personas y sobre todo
para los nifios, sobreviene en tales condiciones la fatiga, lo que
imposibilita los frutos de esta funcién, dando en la prdctica re-
sultados contraproducentes.

El imdn para la Atencién no es otro que el adaptar la ense-
fianza d las condiciones del educando, haciendo grata é inte-
resante la leccion,
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Otra regla es hacer que el alumno intervenga de un modo:
preponderante en la labor de su propia instruceidn, pues sa-
bido es que uno de los placeres mds gratos de la infancia es
la actividad fisica y mental.

Por tltimo, debe tenerse presente la volubilidad de los ni-
fios, que pone de manifiesto la debilidad de su atencién; de
aqui que para hacerla progresar con toda seguridad, deban fa-
cilitarse lo mds posible los primeros pasos de la ensefianza en
cada materia, sin olvidar nada de cuanto acabamos de expo-
ner.

Memoria.

96. “La Memoria es la facultad en cuya virtud nuestros es-
tados de conciencia pasados se reproducen en ausencia del
excitante exterior que los produjo anteriormente.”

Esta facultad ha tenido el privilegio de ser tenida como la
primera y sin competencia entre todas las actividades intelee-
tuales. Pero sin dejar de apreciar en todo lo gque vale tan im-
portante facultad, no podemos atribuirle toda la gloria de nues-
tro poder intelectual y ni siquiera le asignamos el primer lu-
gar entre todas las facultades de la inteligencia.

Ciertamente su papel es de tal importancia que sin ella la
humanidad estarfa casi en la indigencia intelectual y en la ma-
yoria de los casos, si no en todos, la falta de ella acarrearfa la
pérdida de la vida.

Al estudiarla se nos presenta todo el pgob]ema de la escue-

la, por decirlo asf, puesto que debemos sefialar las bases para
la educacién y al mismo tiempo prescribir los principios y pre-
ceptos para la instruccion intelectual.

Puesto que la inteligencia por medio de esta facultad acu-~
mula conocimientos, debemos averiguar qué acontece a éstos
cuando ha transeurrido mds 6 menos espacio de tiempo.

Lo primero que la observacién nos ensefia es que la inten-
sidad y la fidelidad de los recuerdos disminuye con el tran-
curso del tiempo. Esto es tan ficil de comprobar que basta
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apelar 4 nuestros propios recuerdos y 4 lo observado en nos-
otros para quedar plenamente econvencidos. En efecto, ¢quién
no recuerda haber aprendido algunos versos que, pasado al-
gun tiempo sin recitarlos, han acabado por borrarse total 6
parcialmente de nuestra memoria? ¢Por qué los estudiantes
afio tras afio se ven obligados & hacer repasos de las materias
al principio aprendidas? Porque los primeros conocimientos,
las nociones al principio adquiridas, han ido debilitdndose 6
perdiéndose del todo con el transcurso del tiempo.

La intensidad y fidelidad de los recuerdos en condiciones andlo-
gas son tanto mayores cuanto mds inlensa y provima ha sido la
percepcion primera. También de esta ley tiene cada cual com-
probacion personal y diariamente vemos que para tener muy
presentes los recuerdos de un asunto, los revivimos por un
repaso inmediato.

La ley mejor conocida respecto de la Memoria se formula
asf: la repeticibn frecuente de un hecho favorece su recuerdo.
Es tan obvia la verdad de este principio, que no sélo todos-si-
no cada uno de nosotros en particular recurrimos invariable-
mente 4 €l para lograr el fin de la retencién.

Otra ley que diariamente gana terreno y que tiende en la
ensefianza 4 sustituir ventajosamente d la que acabamos de
enunciar, es ésta: los recuerdos se despiertan y facilitan por aso-
ciacibn con otros mds féciles 6 con percepciones actuales. En efec-
to, la asociacién puede establecerse en dos eircunstancias: bien
sea que se observe la coincidencia constante de dos fendme-
nos, lo cual hace que el recuerdo los haga inseparables en el
pensamiento, de tal modo que la percepcién 6 el recuerdo de
uno despierta siempre el recuerdo del otro; 6 bien que una de
las impresiones asociadas sea de gran intensidad, en cuyo ca-
so la otra serd ficilmente evocada por ella.

Siempre que para aprender ponemos en juego la asociacidn,
abreviamos el tiempo y consolidamos los conocimientos, pues
el raciocinio es poderoso auxiliar para ir de los fundamentales
4 los derivados.




