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dos partes: elemental y superior. La primera, que es la que pro-
piamente se destina 4 dar los conocimientos indispensables &
todos, es ademds obligatoria, por tal motivo, gratuite por légi-
ca necesidad, y laica por las nobles exigencias de la ciencia y
el progreso.

El objeto de la instruccién primaria superior no es otro que
complementar la primaria elemental, sirviendo de sdlido esca-
16n para ascender 4 la preparatoria.

La escuela preparatoria por su propia indole es indivisible,
puesto que es tinico el objeto 4 que aspira.

En cuanto d la ensefianza profesional se ha subdividido en
dos partes, segiin que el objeto se alcance precisamente con
amplisima preparacién cientifica, 6 bien que los conocimientos
sean tan limitados que se concreten 4 lo indispensable, dando
4 la actividad prédctica la mayor amplitud.

A las primeras profesiones se les llama cientificcs y 4 las se-
gundas artisticas. Son del primer cardcter el magisterio, la abo-
gacia, el ejercicio de la medicina, etc., ete., y de la segunda las
artes y oficios, en sus multiples subdivisiones.

Clasificadas asi y en lo general las diversas escuelas, cada
una de ellas serd, segtin su especie, susceptible de admitir di-
versas variedades, en relacién 6 con la clase de los educandos,
6 con el lugar en que se reunan, 6 con la forma de ensefianza
y aun con la hora de impartir ésta. Por el lugar en que la en-
sefianza se imparte, se distinguen las escuelas en urbanas y en
rurales, y tanto unas como otras pueden ser para nifias, para
nifios ¢ mixtas.

Por la hora en que se imparte la ensefianza pueden ser
diurnas 6 nocturnas; y éstas, que comunmente son para adul-
tos, pueden ser suplementarias 6 complementarias; esto es, su-
plir 4 la escuela elemental dando los conocimientos 4 ella en-
comendados, ¢ bien completar estos conocimientas si ya tie-
ne los elementales el que asiste 4 ella. Las rurales pueden ser
de medio tiempo si los alumnos que 4 ellas concurren sélo asis-
ten la mitad del dfa, consagrando la otra mitad 4 quehaceres
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en sus hogares, ¢ bien 4 la prdctica del taller si la escuela lo
tiene anexo.
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CAPITULO IX.
METODOLOGIA GENERAL.

“Tanto vale el maestro,
cuantovale el método.”

Mareel.

40. La Metodologia es parte de la Pepacocia que muestra los
métodos, los procedimientos y los sistemas de ensefianza. Si se
consideran solo los principios y preceptos comunes 4 la ense-
flanza de todas las materias, se forma la Metodologia general;
pero si se aplican modificando estos conocimientos y estas re-
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glas 4 cada materia individualmente, se forma la Metodologia
especial. :

En este capitulo inicamente estudiaremos lo que se refiere
al primer punto, tratando de fundar tanto ¢l valor psicoldgico
como el légico de los poderosos recursos para ensefiar. Mas
al mismo tiempo iremos dando la terminologia relativa que al
construir la doctrina pedagdgica hace uniforme, clara y expe-
dita la terminologfa peculiar de la ensefianza.

Sabido es que un lenguaje bien hecho debe poseer como
principal condicién la de tener un nombre 6 palabra para ca-
da cosa ¢ para cada fenémeno, sin que falte d las diversas co-
sas y diferentes fendmenos su palabra propia, y sin que ésta
- pueda faltar 4 todo resultado 4 que se llegue valiéndose de la
abstraccion.

También es preciso tener presente qué palabras del griego
y términos propios de las ciencias madres de la pedagogia (bio-
logia, psicologia, sociologia) han de dar su contingente para
constituir la correcta terminologia pedagdgica.

Se da el nombre de Mérono al conjunto de medios, de cardc-
ter tedrico, propios para ensefiar.

Basta esta sucinta definicién para comprender con toda
claridad que el método tiene por sublime mision el perfeccio-
nar al espiritu, llevarle en la mejor forma los conocimientos.
Para lo primero, basta el ejercicio; para lo segundo se han
menester milliples elemenlos, entre los cuales estd la natura-
leza de los conocimientos.

La Psicologia ensefia que los conocimientos se dividen, des-
de cierto punto de vista, en objetivos y subjetivos; 0 sea aque-
llos que tienen realidad en el mundo exterior y aquellos que
s6lo existen como separados en el entendimiento del obser-
vador,

Claramente se ve por esto que debiendo facilitar el méodo
la adquisicién de los conocimientos, tendrd que seguir un ca-
mino para la adquisicién de unos y otro para llegar d la pose-
sién de los otros.
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El primero se denomina método objetivo y el segundo mé-
todo subjetivo; pero este segundo tiene dos variedades, segin
que se presente por productos ¢ por transcripcién de la pala-
bra: llamdndose el primero representativo directo y el otro re-
presentativo indirecto.

Después de lo dicho parece intitil extenderse en rechazar
los diversos nombres que se han dado 4 diversos métodos pe-
dagdgicos, ineficaz 6 malamente clasificados 6 denominados,
ya por ignorancia, ya por inmoderado emplec de vana pa-
labrerfa.

Pero desde luego deben ser rechazadas por impropias las dos:
denominaciones de méfodo inductivo y método deductlvo, ne-
cesarias y propias cuando se trata de la légica, pero inadecua-
das si se habla de Pedagogia, pues bastard reflexionar que una
cosa son los mélodos para investigar y probar, y otra los mé-
todos para ensefiar; en las primeras se sigue la evolucién delb
que investiga 6 prueba; en las segundas se elige la adaptacion
para el que va 4 aprender.

Deben desecharse igualmente los llamados métndo analitico
y sintético, porque siendola descomposicion y la recomposicion
maneras practicas y limitadas, no pueden aspirar 4 trazar el
camino.

Con razonamientos semejante pudiéramos seguir desechan-
do todas las voces que con notoria impropiedad se usan con
frecuencia en Pedagogia; pero bastard fundar y denominar bien
para alcanzar nuestro objeto.

Se denomina procedimiento 4 todo recurso de cardcler prdc-
tico propio para realizar los medios que forman el mélodo. En
tal sentido sélo hay dos procedimientos: el analitico y el sinté-
tico. El primero consiste en resolver un todo en sus partes pa-
ra llegar 4 conocerlo; y el segundo, en reproducir ¢l todo me-
diante las partes que por su reunion lo han de constituir. La
facilidad del primer procedimiento comparado con el segundo
es notoria. Valgdmonos de un ejemplo material para demostrar
la diferencia y ventajas de uno y de otro. Aun careciendo de
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previos conocimientos en el respectivo arte meednico, sin gran-
des dificultades podriamos con un poco de cuidado y atencién
desarmar un reloj separando sus diversas ruedas y piezas ¢
intentar mds 6 menos diestramente recomponerle; pero nos
seria punto menos que imposible, si ese reloj no hubiese sido
desarmado por nosotros mismos y sus piezas se nos entrega-
sen en confuso y desordenado montén, recomponerle y volver
4 armarlo méds 6 menos imperfectamente. Si en el citado ejem-
plo material claramente se percibe la notable diferencia de
uno y otro procedimientos y la casi insuperable del segundo,
mucho mds notables y mayores y no menos claras habrdn de
ser esas diferencias y dificultades en terrenos y asuntos propios
de la actividad intelectual. Esto basta para permilir penetrar-
nos de la respectiva importancia de los citados procedimien-
tos, y para desechar como inconsecuentes y aun ineficaces to-
das aquellas que con diversas y caprichosas denominaciones
no son, en tltimo resultado, otra cosa que formas ¢ variantes
de aquellos.

Pero no basta ni haber elegido un méfedo para ensefiar,
ni haber apelado & un procedimientos para inculear los cono-
cimientos, sino que es de todo punto preciso tener en cuenta
la clase de nociones que deban imparlirse; y como es notorio
que en elacto de ensefiar y de aprender hay tres factores, que

son el que aprende, el que ensefia, y la ensefianza, es claro

que si el primero y el segundo no varfan, la ensefianza tendrd
que adaptarse 4 la materia, y 4 esta adaptacién en concreto al
proceder, se ha llamado forma de procedimiento. Tres se con-
sideran principalmente, aun cuando en determinados casos
pueden ser mds numerosas, 4 saber: la forma expositiva, la
ewristica y la soerdtica. La primera estriva en que el maestro
exponga y desarrolle todo el asunto que debe ensefiar; la se-
gunda en que el alumno, después de observar ¢ estudiar, ma-
nifieste lo que sabe; la tercera es aquella en que se establece
un didlogo entre el maestro que interroga y el alumno que
contesta.
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A estas tres formas 6 procedimientos podemos agregar el
que resulta de asociar las {res, pero siempre encontraremos
los elementos sefialados. .

Analiticamente hemos juzgado el método 6 camino que nos.
proponemos seguir para ensefiar, el procedimiento que es pre-
ciso poner en préctica para conseguirlo, y la adaptacién 6 for-
ma mds conveniente segiin la materia que haya de ensefiarse.

Ahora bien: con estos elementos vamos 4 tratar el problema
en su totalidad y en concreto, esto es, el sistema con que de-
bemos realizar la lotal ensefianza. Se entiende por sistema la
asociacién de métodos, procedimientos y formas que se observan.
en la ensefianza.

Desde luego debemos tener presente que el ensefiado podra.
ser uno 6 mas de un individuo. Si lo primero, el sistema se
llama individual: si lo segundo, se nombra colectivo. La ense-
fianza en el sistema colectivo puede revestir varias formas sk
todos los alumnos estdn a una altura intelectual semejante, y
sélo el profesor habla (como las llamadas clases orales), el s’z'sw
tema se apellida simultdneo.

En algin tiempo ya pasado, cuando los alumuos eran muy
numerosos y diversos los grados de su educacién é instruc-
cion, se recurria 4 un sistema. implantado por el célebre Lan-
caster con la denominacién de sistema mutuo 6 lancasteriano
consistente y basado en agrupar 4 los alumnos segiin sus ap-’.
titudes intelectuales; asf distribuidos los discipulos, el maestro.
daba la ensefianza al grupo més adelantado, y los alumnos de
éste la daban 4 su vez 4 los grupos inferiores, fungiendo como
otros tantos maestros, que eran denominados monitores. Este
sistema calificado de “peor es nada,” después de haber tenido
alguna pasajera aceptacion, ha venido 4 ser relegado como in-
eficaz é inaceptable.

De lo expuesto se deducen de una manera clara ¥y manifies-
{a las dos siguientes consecuencias fundamentales: la primera,
que es inconducente y absurda la ensefianza habitualmente
seguida en muchos planteles y consiste en un dogmatismo am-
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puloso y en querer ensefiar por preceptos abstractos, proce-
diendo sintéticamente 4 ensefiar cosas inaplicables y & querer
asimilar, durante la ensefianza, el nifio al hombre; es la segun-
da, la importancia vital que tiene el exponer con toda claridad
y precision el método que es preciso seguir,con benepldcito de
los educandos Y aprobacion total de los buenos educadores.
La primera condicién del méfodo es adaptar las condiciones
de la ensefianza 4 las condiciones de los ensefiados, y apelar
vacion y experimentacién personales del
ablemente que la ensefianza sea

sin cesar 4 la obser
nifio, procurando indispens
concreta y que tenga como reactivo el placer que causa al ni-

fio el hecho de aprender.
“La aplicacion de los sentidos, de los movimientos, de las

facultades todas del nifio 4 la adquisicién personal de los co-
nocimientos es el método por excelencia para la instruccion
de la infancia, mientras su poder de abstraccion se desarrolla
lo bastante para permitirles sacar provecho de las nociones
contenidas en los libros. A- este método, concebido primero
por Pestalozzi, aunque mal aplicado por él, se le llama hoy “En-
sefianza Objetiva.”

«]a instruccién puede y debe lograrse por el mismo cami-
no y con los mismos recursos que se han demostrado indis-
pensables para la educacidén, y en consecuencia, el método ob-
jetivo es el tinico que puede realizar el ideal que ya estableci-
mos para la ensefianza, & saber: Acumulacién la mayor posible
de conocimientos y desarrollo el mayor posible de las faculta-
des."?

El método 4 grandes rasgos trazado en este capitulo es el
poderoso factor al cual lanto debe la humanidad, y el elevado
antecedente, causa inequivoca de los progresos efectivos en pe-
dagogfa; y serd también entre nosotros un capital elemento de
bienestar social, conseguido en gran parte por el perfecciona-
miento de la ensefianza, principalmente de la primaria.

1 Dr. Flores. Loc. cil.
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CAPITULO X.
METODOLOGIA ESPECIAL.
Escuela, educativa 6 para Pdrvulos

41. La trascendental ley de la divisién del trabajo social es
tablece en los pueblos civilizados como primera unidad doce r:
te la Escuela para Pdrvulos, que por si sola constituye la i ln-
resante portada del principio de la vida social de cada nl']'en
Ellla El-l las sociedades cultas forma el primer peldafio dm;).
misteriosa escala que 4 semejanza de la vista en suefio o
Jacob conduce al cielo de la ventura social. o
: La Escuela de pdrvulos, creacién del insigne Froebel, vi
4 llenar la primera de las necesidades de la ensefianza ey
claridad y precisién resolvié el primer problema formul;ujlr g
¢l terreno docente, satisfaciendo la primera necesidad bi o’e'n
ca de la especie humana. i

En efecto, el nifio no debe concurrir 4 la escuela elemental
propiamente dicha, sino al llegar 4 la edad de los seis a“a :
pufas haciéndolo antes y dadas la organizacién y disciplina o
la informan, se perjudicaria de un modo indudable fisica 'qtue
lectual y moralmente; porque 4 cambio de escasos inco, mle-
ﬁ?s y dudosos conocimientos que pudiera adquirir, er'::i? 3
ria su desarrollo corporal y su' mental evolucid;lp Ii‘]‘ercl)caﬂ'
por estas Poderosas razones, principalmente higiénic‘as el niﬁSl
permaneciese inactivo en el hogar, se le harfan perde,r or 10
@?nos tres afios de vida, y como con justicia afirman lg :
ciélogos, semejante pérdida importaria una especie de d: STT
farro que no serfa légico consentir. Se impuso por eonsigusiz;l-
tela MIDEEGES necesidad de buscar solucidn 4 este dilema, ta :
propenso d conducirnos al error por lo contrario y dis ur;ti :
de sus dos proposiciones, pues si enviamos al nifio 4 ]ayes G
la, lo }?erjudicaremos en su salud, y si lo retenemos enl o

lo perjudicamos en su vida social. Esa dificil solucién iicasa:
encontrarla el ya citado insigne Froebel, distinguido disci:l(;lz




