CAPITULO I.

Importancia pedagégica de la ensefianza de
; ' la Historia.

Investigar las facultades cuyo ¢jercieio im-
plica el estudio de determinada asignatura,
fijar el valor relativo que tiene esa asignatura
como instruccidn y como educacion, y deducir
de ello el lugar que le corresponde en un pro-
grama racional de estudios, es el primer pro-
blema que hay que resolver para emprender
con provecho el estudio metodolégico decual-
quiera materia de ensefianza.

A fines del siglo X VIII encontramos la
Historia como ramo especial de ensefianza,
en un ndmero muy reducido de escuelas pri-
marias, mientras que hoy esta asignatura fi-
gura en los programas de todos los paifses
civilizados. Este cambio se debe 4 la convic-
cion general del gran valor no instructivo,
pero si educativo de nuestra materia. Como
anstruccion, es decir, para suministrar conoci-
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mientos de utilidad prdctica para la vida, el
_estudio de la Historia es indudablemeute in-
ferior al de la Geografia, la Geometria, la
Aritmética, etc.; pero como educacidn intelec-
tual casi las iguala y como educacidn moral es
incomparablemente superior.

El estudio de la Historia atiende 4 los fi-
nes formal é ideal de la ensefianza, como pa-
samos & demostrarlo.

En cuanto 4 las facultades wntelectuales, po-
ne en actividad la memoria (para retener los
hechos), la tmaginacién (para imaginarse los
grandes personajes histéricos y los lugares
donde se verificaron los sucesos), el juicio y
ractocinio (para descubrir las relaciones de
causalidad de los sucesos entre sf).

Por lo que respecta 4 las facultades estéti-
cas, no habra tal vez otro ramo que tanto se
preste para despertar en el nifio lossentimien-
tos de verdad, justicia y belleza, para incul-
carle el amor por la patria y la humanidad.

En cuanto & las facultades éticas, esta en-
sefianza tiene el objeto de fortalecer la volun-
tad y de contribuir 4 la formacién del cardc-
ter.

Debemos insistir atin més en el gran valor
de la Historia para el fin ideal, 6 sea para la
educacién moral y civica del nifio. Se ha di-
cho, y con razén, que el mejor maestro de
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Moral es el ¢emplo. En esto estriba la in-
fluencia duradera que tiene sobre el sér mo-
ral de los nifios la clase de Historia, cuando
se ensefia bien. En ella se presentan infinidad
de ejemplos de generosidad y abnegacién, de
todas las grandes virtudes morales y civicas;
pero 4 la vez no faltan tampoco ejemplos de
egofsmo, de tiranfa y abyecciéon. Por medio
de estos ejemplos se despertard desde luego
en los nifios el amor por lo bueno, lo noble
y.lo bello, y el odio 6 la aversion 4 lo malo.
No basta, sin embargo, despertar estos senfi-
mientos, es necesario que en seguida este en-
tusiasmo por los héroes de la patria y la hu-
manidad se convierta en wvoliciones y actos.
Esto lo consigue el buen maestro ficilmente,
valiéndose de la tendencia & la imitacion tan
desarrollada en los nifios. Hacer que nues-
tros alumnos no s6lo manifiesten veneracién
por nuestros grandes hombres, sino que pro-
curen imitar los buenos modelos que la Histo-
ria les presenta: He aqui el fin supremo de
nuestra asignatura.
" Bastan las breves reflexiones que antece-
den, para encontrar enteramente justificada
la introducecion de la ensefianza de la Histo-
ria en el programa de la escuela primaria.
En cuanto al lugar que en dicho programa
le corresponde, no vacilamos en colocarla en-
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tre aquellas asignaturas que tienen por obje-
to la educacién moral. Al hacerlo asf, no ol-
vidamos que contribuye 4 la vez para la edu-
cacion intelectual; pero nos parece muy im-
portante insistir en que, precisamente en la
enseflanza primaria, es inferior este segundo
aspecto de nuestra asignatura al primero, que
debe ser el qué predomine.

Dentro de su grupo, por fin, debe asignar-
se & la Historia, segtin nuestro modo de ver,
el segundo lugar en los afios inferiores de la
escuela primaria, y el primero en los supe-
riores.

CAPITULO IL

Los métodos de Historia en gemneral.

Tebricamente se distinguen en Pedagogfia
siete métodos para ensefiar la Historia, y aun-
que no podria recomendarse para la escuela
primaria el uso exclusivo de ningunodeellos,
conviene tener una nocién acerca del carac-
te particular de cada uno, porque este cono-

cimiento sirve de base para la formacion y
comprension del Programa respectivo y la
subdivisidon del mismo, y facilita determinar
el camino para la ensefianza prdctica en las
escuelas primarias.
Estos diversos métodos, son:
- 12 El método biogrifico.
D ., pragmdtico 6 filosofico.
3? cronolbgico.
A% sunerdnico.
el TegIresivo.
S ,  de agrupacion.
FEL comparativo. (*)

L Koo

(*) De paso haremos notar que no estd muy bien
usado en este caso el nombre de método, pues riguro-
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El llamado METono BIOGRAFICO no preten-
de dar una ensefianza completa, sino se limi-
ta & presentar historias entresacadas de la
Historia. Pone ante nuestra vista los perso-
najes que han preparado y efectuado las gran-
des evoluciones histéricas, y que son, por de-
cirlo asi, los representantes de su época. Des-
cribe los hechos realizados por estos persona-
jes y las consecuencias trascendentales que
tuvieron los mismos en la vida de las gene-
raciones subsecuentes; pinta con vives colo-
res las luchas que tuvo que sostener el hé-
ro¢ de la narracién, su triunfo final y los be-
neficios que de alli resultaron para su patria
y tal vez para la humanidad entera. A la
par se describen los estados de cultura de
los tiempos y pueblos respectivos. Como se
ve, en el método biogrifico es siempre una
persona la que representa 4 las épocasy 4 los
sucesos, la que lo hace todo. Las personas son
la. Historia misma.

Otro papel muy distinto incumbe 4 los per-
sonajes en el METODO PRAGMATICO O FILOSO-

samente s0lo ineumbe al pragmdtico, refiriéndose el
biogrdfico exclusivamente 4 la forma de la ensefianza;
y debiéndose designar todos los demés con el nombre
de marchas, pues s6lo se refieven al orden y encadena-
miento en que los sucesos historicos se han de presen-
tar a los nifios.

Fico. Este trata de averiguar las causas de los
fenémenos histéricos, presenta el efecto de una
causa como punto de partida de nuevas  evo-
luciones y procura descubrir el enlace I6gico
de la Historia en toda su extensién. Aqui no
es la persona la que hace la Historia, sino al
revés: ésta es creadora de aquélla. Ta His-
toria se forja sus instrumentos: las personas
que necesita en un momento dado. Las per-
s0nasno son, para el método pragmaético, sino
el producto 16gico de su époea.

Er. M&ropo croNoLGGTCO presenta los he-
chos, por riguroso orden de sucesién, desde
los tiempos més remotos hasta nuestros dias,
mientras que el METopo sSINCRONICO. estudia
simultdneamente los sucesos prineipales que. .
en una época determinada se verificaron en
diferentes pafses, procediendo, por lo dem4s,'
progresivamente. el e

Evr Mfropo REGRESIVO procede 4 lainversa.
del cronolégico. Sus partidarios, fundéridese, |
en el principio didédctico ir de lo conocido.d lo .
desconocido, pretenden principiar por: la bio- |
grafia 6 la “historia” de un nifio, remontdn:
dose luego 4 la de sus padres y asecendientes:,; -
Pasan en seguida del hogar paterno 4.la His- ..
toria del Municipio, del Cantén 6 -Distrito,:
del Estado, de la Reptiblica, ete. Es obvio de:

cir que semejante orden no puede recomen- -
2
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darse. Aunque la biograffa de un niiio es pa-
ra &l lo conocido, no lo serd tal vez para los
demés, v jeomo podria tenerse en la escuela
el tiempo suficiente para hacer la “historia”
de los cincuenta nifios que asisten al grupo
respectivo? Y jeémo averiguar la “historia”
de los cien padres, doscientos abuelos, y cua-
trocientos bisabuelos respectivos? Ademds, es-
tas “historias” carecerian probablemente de
sucesos intergsantes y no nos suministrarian
los modelos tan indispensables para la educa-
cion estética y ética. Finalmente, para que
Jos ninos se hagan cargo del enlace de los su-
cesos histéricos, no es conveniente remontar-
se del efecto G la causa. Este orden solo puede
producir una confusion espantosa en su men-
te, pero no les revelard el enlace légico de la
Historia. ;C6mo hablaremos 4 nuestros alum-
nos de Hidalgo y de las luchas por la Inde-
pendencia nacional, si no han sabido nada
de la dominacién espafiola? jCoémo trataria-
mos de la caida del llamado segundo Imperio,
si nada saben losnifios acerca de su funda-
¢ion? No cabe duda, que los partidarios del
méto lo regresive, queriendo de buena fe
acatar los principios pedagbgicos modernos,
han caido en un error lamentable.

Er Mizropo DE AGRUPACION va agrupando
lo semejante, y estudia, v. gr., cOmo capitulos

distintos: leyendas, héroes, costumbres, in-
venciones, descubrimientos, ete., 4 la par que
el MEropo coMPARATIVO cree realizar el obje-
to de la Historia, estableciendo comparacio-
nes, los llamados paralelos, v. gr., entre Na-
poledén I y Julio César, la noche de San Bar-
tolomé ¢ las Visperas Sicilianas, la Revolu-
ci‘n francesa y la inglesa, ete.

No es nuestro objeto hacer una critica de
estos diversos métodos de Historia. Facilmen-
te se comprende que no podria recomendarse
el uso exclusivo de ninguno de ellos en la es-
cuela primaria. Lo que necesitamos es una
mezcla conveniente, una combinacién de to-
dos ellos, para el ejercicio mas variado de las
facultades respectivas del nifio. Desde luego
debemos presentarle al nifio “historias,” bio-
grafias; esta es, sin duda, la forma que tiene
més atractivo para él. Pero tales “historias”
deben guardar un orden cronoeldgico y aten-
der 4 la vez al principio del método prag-
mético, fijando la relacién entre causa y efec-
to. Narrar 4los nifios “historias” aisladas, sin
observar enlace l6gico ni cronolbgico, no es
enseiar Historia. Semejantesejercicios pueden
hacerse tanto en la clase de Lenguaje como
en la de Moral; pero ellos no hastarfan por sf
solos para justificar la introduccién de una
clase especial de Historia en el programa de
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estudios. En cuanto 4 los métodos sincrénico,
regresivo, comparativoy de agrupacion, su uso
debe limitarse 4 las repeticiones. Cuando los
nifios hayan adquirido ya de una manera or-
denada cierto caudal de conocimientos histo-
ricos, cuando ya sean capaces de discurrir o-
bre lo aprendido, entonces conviene invertir
alguna vez el orden cronolégico, remontar del
efecto 4 la causa, agrupar lo semejante, com-
parar y establecer “paralelos.” Este tltimo
gjercicio puederecomendarsetambién paralos
“trabajos por escrito,” porque suministra in-
teresantes temas para composiciones, y la ex-
periencia demuestra que los alumnos de los
afios superiores lo practican con marcada pre-
ferencia.

Falta expresar nuestra opinién sobre un
18° método, citado por algunos autores,y que
llaman Mfiropo CONCENTRICO. Si ya hemos
expresado nuestras dudas acerca de la conve-
niencia del nombre de método, tratando de los
siete’anteriores, no vacilamos en afirmar que
el que ahora nos ocupa no merece tal califi-
c2tivo, pues consiste tan sélo en la supresion
Je wna clase especial de. Historia, ddndose los
corocimientos respectivos en unién con la
clase de Geografia, 1a que ha de servir de ba-
se. Los partidarios de esta ‘‘unién” opinan
que basta, al tratar de la'Geografia de algdn
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pais, servir como “postre” algtn platillo de
datos hastéricos, y para justificar su manera de
ver, se fundan en que la Geografia y la His-
toria se eompletan mutuamente, y en que el
carfcter y temperamento de un pueblo de-
penden en alto grado del clima y configura-
cion fisica del suelo que habita. Admitimos
desde luego la existencia de relaciones inti-
mas entreambas asignaturasy afirmamos que
los conocimientos geograficos son indispensa-
bles para estudiar con provecho la Historia.
Pero todo esto no justifica una mezcla de am-
bos ramos, que hace aparecer 4 la Historia co-
mo simple apéndice de la Geograffa. Para
resolver la cuestion desde el punto de vista de
la escuela primaria, debemos fijarnos, més que
en el valor cientifico de las dos asignaturas, en
su valor pedagbgico. La Geografia figura en
el programa en primer lugar por la utilidad
prdctica de los conocimientos que proporcio-
na, y en segundo lugar por la valiosa ayuda
que presta para la educacion intelectual. Ella
atiende, pues, 4 los fines material y formal de
la ensefianza. La Historia, por el contrario,
es uno de les principales medios de que dis-
pone el maestro para la educacién'moral. Ella
atiende, ante todo, al fin ideal de la ensefian-
za. Siendo, pues, distintos los fines 4 que res-
ponden ambas asignaturas, y siendo cada una,
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en su esfera, de primera importancia, je6mo
no hemos de ensefarla separadamente? ;Por
qué establecer una mezcolanza que debilita-
ria forzosamente los efectos que de cada una
pueden esperarse, cuando se presentan aisla-
damente y concretindose cada una al asunto
que le es propio?

Aprovecho esta oportunidad para hacer no-

tar que me parecen inconvenientes las ten-

dencias que actualmente se advierten en al-
gunas partes, 4 mezclar en la ensefianza varios
ramos que persiguen fines distintos, v. gr., Mo-
ral é Instruccion clvica, Aritmética y Geonme-
tria, Cunto y Gimnasia, ete. Ciertamente hay
puntos de contacto entre ellos. Pero una cosa
es atender el justo principio didéctico que “en
la ensefianza todos los ramos deben apoyarse
mutuamente” y otra cosa es esa concentracion
que consiste tan sélo en la amputacién del
programa, suprimiendo arbitrariamente tal 6
cualmateria, 6 mezclando dos6 varias que per-
siguen distintos fines, sin fijarse siquiera en
que sblo se debilita la ensefianza y se intro-
duce confusién. A ese respecto participo de
las ideas de Kehr, ese gran Maestro de la Pe-
dagogia préctica, quien dice al tratar precisa-
mente de la pretendida “concentracién de la

Historia con la Geografia:’” “La mezcla con-

tinua de los mas diversos ramos de ensefian-
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za, bajo el pretexto de la concentracién, el en-
lace casual &incoherente de todo con todo, no
sirve ni para la adquisicién de un saber po-
sitivo y profundo, ni para grabar mejor los
conocimientos ya adquiridos. Con semejante
concentraciéon nadie sufre tanto como el ver-
dadero centro de la ensefianza: el “alumno.”
Por lo demés, al hablar de los “procedimien-
tos” daremos al principio de la ensefianza con-
céntrica toda la extensién que merece la im-
portancia del asunto.




