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bores que se oyen 4 lo lejos. En todos estos casos tomamos noti-
cia de las impresiones, tales como realmente liegan a los 6rga-
nos de nuestros sentidos, y sin embargo juzgamos mal, porque
no distingnimos las impresiones verdaderas de las falsas, y nos
dejamos ilusionar; de consiguiente, para juzgar no basta ver ni
oir, sino que es menester estar seguro de haber visto y oido
bien. Fh S g

La experiencia, cuando llegamos 4 cierta edad, nos sirve de
preservativo contra las ilusiones,de los sentidos, y nojuzgamos
por la primera impresién. Asi, oimos un ruido que nos parece
producido por un coche, y estamos atentos observando si con-
tintia, antes de juzgar si realmente lo es 0 proviene de otra
causa diversa. El nifio, desprovisto de ideas, sin practica de
comparar las diversas impresiones de las cosas, no procede asi,
y juzga desde luego de lo que desconoce por lo que ya le es co-
nocido. Experimenta una impresién muy vivay desconocida para
él, y desde luego la compara 4 Ja méas viva que ha experimen-
tado y la atribuye al mismo objeto. Asi se explica que un nino
que nunca haya tomado helados, la primera vez que los toma
sin saber lo que es, exclama: «;Como quema!» La impresién mas
viva que ha recibido es la del calor, y cree estarla recibiendo en-
tonces. La falta de experiencia nos ha hecho 4 todos en la infan-
cia atribuir 4 la luna el movimiento de las nubes que la velan,
y asi pudiera decirse de otras muchas ilusiones de los sentidos.
Las impresiones son verdaderas en la mayoria de los casos; lo
falso son nuestros juicios. Cunando dice el nino que ve torcido el
bastén que sumerge en el agua, dice verdad, porque asi se pin-
ta en su retina; pero si anade que es toreido 0 esta roto, se en-
gafia, y expresa un juicio falso.

Conviene por tanto prevenir 4 los nifios contra tales errores,
en que pueden incurrir 4 cada momento, habituandolos a com-
probar las impresiones de un sentido por el mismo 6 por los otros.
Cuando se figuran que el bastén sumergido en parte en el agua
esta roto, lo més facil para desengafiarlos es sacarlo fuera; pero
esto no contribuye & formar el juicio por medio de la observa-
cion. Si en lugar de esto se hace notar al nifio que mirando el
baston por distintos lados cambia de posicion la curva, 6 que se
tuerce en distinto sentido; que mirando & plomo desde el extre-
mo del mismo bastdn nos parece recto, y al mismo tiempo mas
grueso por el extremo opuesto; que levantandose gradualmente
en el agua se va enderezando de la misma manera, se habitia
& observar antes de formar un juicio, y 4 rectificar por si mismo
los errores de un sentido. Si el nifio, 4 pesar de todo, por falta de
capacidad 6 de atencién, no comprendiese el resultado de estas
experiencias, se le hace comprobar entonces por medio del tacto.
Conservando el bastén sumergido en parte en el agua, pasa el
nifio su mano de un extremo al otro, y no encontrandose angulo
ni curvatura alguna en el bastén, queda convencido del error
dela vista, y reconoce la necesidad de la observacion antes de
dar asenso a las impresiones de los sentidos.

Practicanse ejercicios de esta clase con notables ventajas =
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para la educacion en las escuelas alemanas, donde se conocen
con el nombre de ejercicios de la inteligencia, y en las escnelas
de parvulos de todos los paises. En estas iltimas, destinadas &
la educacion mas bien que 4 la ensenanza, constituyen el ejer-
cicio prineipal en que se ocupan todos los ninos simultinea-
mente, dando el profesor 4 las lecciones formas muy variadas
para sostener la atencion naciente de los discipulos. No es tan
facil practicar ejercicios especiales con tal objeto en las escue-
las elementales, por falta de tiempo, pues que la instruccion
que se da en ellas es bastante extensa en proporcién 4 los afos
que las frecuentan los ninos, y es preciso que ocupe la mayor
parte de las horas de clase. Sin embargo, ya que en la distri-
bucién del tiempo y el trabajo no se destine un lugar para
estos ejercicios, se ofrece ocasién oportuna para practicarlos en
cualquiera de las ensefanzas, y no debe desperdiciar el maes-
tro ninguno de los incidentes de las lecciones para hacer apli-
cacion de ellos. Las primeras nociones de aritmeética, gramati-
ca, escritura, lectura, dan motivo 4 que el maestro habitie los
diseipulos & la observacion, y & ejercer la facultad de juzgar,
¥a con el mismo estudio, ya interrumpiéndole en ocasion opor-
tuna para preguntar & los nifos sobre los objetos & que se refie-
ren las lecciones.

Si bien los primeros estndios y ejercicios intelectuales del
nifo versan sobre los objetos que impresionan les sentidos, no
por eso deja ya de empezar, aunque en muy estrecho circulo,
a juzgar de ideas abstractas. Los mas sencillos elementos del
calculo y de la gramatica requieren la intervencién del juicio
abstracto. El tablero contador, los procedimientos casi entera-
mente mecanicos empleados en la ensefianza de la gramética
¥ otras materias, no tienen mas objeto que el de dar forma y
color 4 las ideas abstractas, que no estan al alcance de los dis-
cipulos. Asi que, & medida que el nino adelanta, precisamente
4 medida que se desarrolla la inteligencia, disminuyen los me-
dios materiales empleados como auxiliares en la ensefianza. Si
no bastase la razén, la experiencia demuestra también que las
escuelas dirigidas por este orden son las que presentan mas bri-
llantes resultados; en los primeros ejercicios se materializan,
si puede decirse asi, las ideas; luego se destierran progresiva-
mente los procedimientos mecanicos para que el discipulo no se
habitie a ellos, haciéndole poner en juego todas las facultades
desu inteligencia & proporcién que adquieran el poder suficien-
te para ejercitarse.

Infiérese de aqui que cuando el nifio adquiere facilidad
para juzgar de las cosas, y se acostumbra 4 comprobar estos
Juicios, no hay que dar més que un paso para que pueda ocu-
parse su inteligencia en otro orden de ideas. Couviene, si, que
en este transito se proceda con mucha prudencia y parsimonia,
graduando bien los ejercicios, y adelantando con mucha lenti-
tud. Los mismos ejercicios de que se ha hablado anteriormente
tienen aplicacion despunés, sin més diferencia, sino que han de
versar sobre las ideas y las relaciones. Sin variar el orden ni la
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graduacién enunciada pueden variarse .los.eltiimec{:at?sﬁ sqbre
que recaen los actos de la inteligencia, y partiendo de do_;}_a;,un-
fos mas comunes se pasa insensiblemente 4 los masdi iciles;
cuidando siempre de que, al desarrollar el juicio, se den 4 los
nifios conocimientos ttiles y de provechosa aplicacion. Des-
pués de los ejercicios de comparacion, por ej‘emplo, _enu:e los
objetos sensibles, se pasa con facilidad a comparar ob_jeto:-, mo-
rales, guardando bien las dificultades. Puede preguntarse por
la diferencia entre un hombre negligente y otro cmd}a@ow_, qué
hay de comun entre el econdmico y el avaro; en qué se dﬂlStln-
cue el error y la mentira, ete. Investigando las relaciones qug
existen en las cosas, se puede hacerles comprender lo que es
causa y efecto, lo que son los medios y el fin, y l‘pego hacer
comprender algunas ideas generales, como Necesario, acmd\en-
tal, falso, verdadero, verosimil, etc. Comprendidas bjen g_a.t;as
ideas, y adquiridas por la percepcién sensible, se les habitia
4 calificarlas segiin el orden de relacién gue existe entre ellas.
Por iltimo, se les hace analizar frases, resolver problemas cada
vez mas dificiles, llamando siempre la atencién sobre el signi-
ficado de las palabras. De esta manera, el juicio de ]as, cosas
y el juicio abstracto marchan en armonia, dando & este ultimo
mayor ensanche & medida que el primero se va deseny 01\"1en_d‘c‘1.

En estos ejercicios es de mucha importancia que la activi-
dad intelectual del discipulo esté constantemente en accién,
Cuando no descubre desde luego una cosa, no encuentra la
solucién de un problema, 6 no contesta 4 las preguntes que se
le dirigen, enterado el profesor de que ha comprendido el sen-
tido y los términos de la cuestion, le da tiempo para resolverla,
le auxilia por medio de preguntas indirectas, sin explicar lo
que no comprende hasta que ninguno de los niiios de la seccion
acierte 4 contestar. Asi, el placer que resulta de descubrir lo
que busca le hace agradable el estudio, y conociendo el poder
de sus propios recursos, aumentara la actividad y resolucién
de su espiritu. 3 _ e

Comio ya se ha dicho antes, la instruccion forma natural-
mente el juicio; no obstante, en la mayor parte de las escuelas
no sucede asi, por la razén sencillg de que se cuidan poco los
maestros de que comprendan los nifios lo que se trata de ense-
narles, y se dan por satisfechos de que lo aprendan de memo-
ria, porque esto es menos trabajoso para el profesor. Desde
Niémeyer, que hizo esta observacion, todos los que han tratado
de pedagogia convienen en que este descuido es la causa prin-
cipal del poco fruto que se saca de la ensefanza de las escuelas,
tanto por lo que toca & la adquisicién de conocimientes, como
4 la cultura intelectual. A este propésito dice De-Gerando: «Los
consejos propios para formar el juicio estin comprendidos
en esta regla: hagase que conciba claramente el nino lo que
juzga.» ' Bl

Después contintia: «Cuidese ante todo de que el nino no emi-:
plee las palabras sino en su propio sentido. El abuso de las pa-
labras es el mayor escollo de la nifiez, y es més facil y necesario
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prevenirlo que reprimirlo. El verdadero medio de evitarlo con-
siste en cuidar que desde un principio no se admitan ni empleen
las palabras sino en una significacion clara y exacta. Apren-
diendo mal nuestra lengua materna, empezamos & falsear nues-
tros juicios sin advertftlo.

» Parece que los nifios conocen la lengua materna cuando
llegan 4 la escuela, y no obstante la han aprendido al acaso. Se
han apresurado 4 recibir las palabras que han oido, y muchas
no representan para ellos ninguna idea, y son muy poeas lag
que les representan su valor verdadero; de consiguiente, es
menester principiar de nuevo este aprendizaje de la lengua ma-
terna. Bajo la direccién del maestro deben aprender 4 dar 4 las
cosas sus verdaderos nombres, sin que sea necesario para esto
revisar en un diccionario todos los términos de la lengua. Cada
momento se ofrecerd ocasién oportuna de apreciar si distingue
bien el nino el significado de las palabras de que hace uso, y
para conducirle 4 que lo complete ¢ lo rectifique en caso necesa-
rio. Cuando hable sin saber lo que dice, no se le debe dejar pa-
sar sin que por medio de preguntas se le haga conocer su error.
Si se persuade que hablaba de una cosa superior 4 sus fuerzas,
aprendera 4 abstenerse; si, por el contrario, estd en disposicién
de comprenderla, se le dirige 4 que la conciba. De todos modos,
vale mas que ¢l corrija las equivocaciones por su reflexién pro-
pia que por las correcciones del maestro.»

La préctica de ensefiar & los nifos las cosas sin que las com-
prendan, ya por ser superiores 4 su inteligencia, ya por falta de
las explicaciones necesarias, es la causa principal de los juicios
falsos. Entre las demas causas que pueden concurrir & falsear
el juicio, se cuentan la precipitacién y las pasiones. Poco dis-
puestos los nifios 4 fijar su atencién sino por breves instantes,
se contentan con examinar las cosas bajo un solo aspecto, sin
pasar de la superficie, y asi creen tener un conocimiento com-
pleto de los objetos, cuando apenas distinguen las cualidades
maés aparentes y sensibles. Su vanidad suele también influir en
esto mismo, porque complace y halaga la prontitud en j uzgar,
Y se hace por lo comiin sin bastantes conocimientos para ello
por falta de una atencién sostenida. Las pasiones en la nifiez,
como en todas lds edades de la vida, ofuscan el entendimiento
y envuelven con falsos colores los objetos sobre que versan
nuestros juicios. Asi es que no los vemos sino de la manera que
nos interesan ¢ halagan. Entodo esto debe, pues, el maestro te-
ner un cuidado, que nunca podra ser excesivo, para que la in-
teligencia ejerza con provecho y acierto todas sus operaciones,

El mismo orden seguido en el desarrollo del juicio conviene
seguir en €l ejercicio del raciocinio, que, como se ha dicho, no
es mas que una serie de juicios sujetos 4 ciertas leyes. Deste-
rrando la rutina en la ensenanza, explicando al nifio la razén
de las cosas, y exigiéndole en tiempo oportuno que él mismo la
encuentre, se habitia gradualmente 4 inducir 6 deducir unos
juicios de otros. Sin acudir 4 las reglas de la l¢gica, aun igno-

-rando que existen estas reglas, el maestro habitua al diseipulo
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4 raciocinar dentro de un circulo muy estrecho, queortlr?olgegf
permitido traspasar, porque la inteligencia 1o tiet}e P
arrollo necesario, haciéndole ver al mismo tiempo la

[ i “ -
5 l;ilsli-aszeéfzimiliariza el diseipulo con'los objetos del linur;do e;_v;-_
terior y material que le rodean, y a proporcién que z?.:ﬁqudlgr;tos
bustez y fuerza la inteligencia con la cunte‘m;‘)labm l}i mi":;no
objetos, experimenta la neceg1dad_de replegarae‘ao re 8 ne? de,l
y se habitia 4 examinar su interior, tpdas la? emocul) ’aﬁ_
alma y todos los movimientos del corazon. :\CO'::EI‘.IIT:IbI'a( 04 fijar
la atencién en si mismo, aprende & conocerse y a domm_a‘rj?e,j
circunstancias indispensables para su perfeccion y requisitos
necesarios del mejoramiento moral.

§ 111

Graduacion de la ensefianza segun el desarrollo natural
de la inteligencia.

Infiérese de cuanto se ha expuesto anteriormente el orden
que conviene seguir en la ensenanza y en la educacion m‘!:'elec-
tual de la ninez, y parecera hasta cierto punto inutil e‘nﬁt;ar en
reflexiones especiales, que no comprenden otros tratados defeci
dagogia. Mas las pract.cas erréneas, sostenidas con terqllle_a
por algunos maestros, nos inducen 4 considerar de grande im-
portancia este asunto y & dedicar algunos renglones a diluci=
dar]o- - . . . - -

Cada una de las facultades de la inteligencia domina prinei-
palmente en una época determinada de la vida: la memoria es
la facultad dominante de la infancia; la imaginacion, de1la
adolescencia, y el juicio y el raciocinio, de la fﬂl_[iid viril. Esto
es un hecho que no puede ponerse en duda, asi como Fampoco
que el orden de generacién de las facultades mentales sea suce-
sivo. Pero jse deduce legitimamente de esta verdad que en la
nifiez s6lo debe cultivarse la memoria como se practica por
ratina en tantas escuelas, y como defienden ‘tantos maestros
rutinarios, cerrando los 0jos & la luz de la razon y la experien-
cia? Pues qué, juo ejercen los n11"10..\s, aunque en 1lm1t3.(lz; e‘s‘t‘er‘a,
la faculad de juzgar, que es la 1ltima en desarrollarse? zSeria
conveniente abandonar el ejercicio de las otras facultades men=
tales hasta la época en que pueden adquirir mayor fuerza }l‘
energia? ;Por que no ha de seguirse en la educacion 1_{n§e}e_zctu:§'

una marcha analoga 4 la seguida en la educaci6n fisica? Asi
como se ejercitan las fuerzas corporales del nifio mucho antes

de que puedan alcanzar su completo desarrollo, debe excitarses s

y dirigirse las facuitades mentales desde el momento en qué
empiezan 4 manifestarse, para qne en la epoca oportuna pueés

dan adquirirel vigor y robusteznecesarias, tanto para el estudio S8
como para los asuntos comunes de la vida. Hacer otra cosa, li=38
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mitando las primeras lecciones de la escuela & la lectura sola-
mente, como se prevenia en el reglamento de 1825, es un

- absurdo, que no se coneibe que pudiera ocultarse al autor de
aquel documento ni 4 los defensores de semejante practica. Asf
no se logra mas que embrutecer 4 los nifos ocupéndolos tres

_ horas seguidas en ejercicios mondtonos de un estudio exclusi-
ve, cuando entre todas las ensefianzas del programa de ins-
truccion primaria no hay una sola cuyos rudimentos no puedan
comprender y retener los de méas corta edad. Todo consiste en
proporcionar las lecciones al grado de desarrollo ¥y de fuerza
propia de la edad y de la aptitud de los discipulos. Y no se diga
que es esto una teoria impracticable, porque las escuelas de
parvalos acreditan la verdad de semejante doctrina. Allf se
ocupan los ninos en el calculo, en la geometria, en la geogra-
fia, en la historia natural, y adquieren otios conocimientos
comunes 0 usuales que ignoran muchos hombres. Siendo esto
asi, como lo es, jpuede haber razén alguna legitima para no
practicar lo mismo en las escuelas elementales, ensenando
cuando menos las materias que abraza el programa oficial, con
el fin de desarrollar natural y arménicamente todas las faculta-
des de la inteligencia?

Pondérase generalmente la dificultad de que los ninos se
ocupen en la escritura antes de saber leer, la imposibilidad de
dedicarlos al estudio de la aritmética y la gramatica; y no se
comprende que la lectura es mas dificil que la escritura, y que
el sentimiento de las formas y de los nimeros se desarrolla
antes que todos los demés. Observando lo que pasa en las escue-
las de parvulos, que citamos como ejemplo vivo y palpable,
encontraremos la prueba mas convincente. ;Qué es lo que més
facilmente aprenden los nifios en estas escuelas, y por tanto lo
primero que se les enseiia? Antes de aprender & leer, ;no saben
los puntos cardinales, las provincias de Espafia, los caracteres
més sobresalientes de los seres de los tres reinos de la naturale-
za? jNo cuentan y hacen operaciones sencillas de aritmética?
¢No conjugan los verbos? ;No dibujan antes de escribir? Estos
son hechos que no dejan la menor duda y que convencen
hasta ]a evidencia al que teniendo ojos y oidos quiera ver y oir,
por mas que la ignorancia 6 la preocupacién, engendrada por la
rutioa, obscurecen la verdad que nos demuestra el raciocinio.
Por eso, aun suponiendo que fuese conveniente ocupar 4 los
ninos de méas corta edad en un solo estudio, seria desacertado,
seria absurdo em pezar por el de la lectura, segiin se practica en
escuelas gue quieren tener la supremacia sobre las demés. La
enumeracion que la ley y los reglamentos hacen de las mate-
rias que abraza la instruccién primaria elemental, esta basa-
da en el orden de importancia de estas materias, no en el or-
den de prioridad que ha de seguirse en la ensenanza, ni en el
‘de la adquisicion natural y légica de las ideas. A no ser asi,
de seguro que no ocuparia la lectura el segundo lugar, porque
para leer se requiere una multitud de operaciones de nuestra
mente. El conocimiento de las letras, ademas de la memoria,
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exige grande atencién; el de las silabas supone la idea del valor
de cada letra de por si y del sonido que resulta de unirla con
ofra 1 otras; y para la lectura de las palabras es indispensable
saber el sonido de las letras, ya aisladas, ya reunidas entre si, y
la combinacién de las silabas. Para leer una sola palabra es pre-

ciso referir la figura de cada letra al sonido que representa, sa- 3

ber las combinaciones delas vocales y consonantes de que cons-
ta, y componiéndose de varias silabas cada palabra, se necesita
un crecido niimero de juicios para leerla con exactitud, aun
prescindiendo de la idea que representa, es decir, concretando-
nos 4 la lectura mecénica. !

Si fuese conveniente ocupar A los nifios en una sola ense-
fianza, debiera empezarse por las mas faciles, cuales son el di-
bujo lineal y la escritura. Para estos ejercicics unicamente se
requiere la facultad de imitar, que puede considerarse hasta
cierto punto como instintiva, y la accién de los érganos de los
sentidos; porque los nifios, una vez que vean las figuras, las re-
producen desde el momento que los érganos adquieren fuerza y
flexibilidad, cualidades que se manifiestan suficientemente des-
de la edad de seis afios. La doctrina cristiana, los rudimentos
de geografia y de historia, el conocimiento de las lineas y de
las figuras geométricas, las mas sencillas nociones de historia
natural, debieran seguir después como estudios en que tiene
aplicacién especial la memoria; y por ultimo, todas las ense-
flanzas en que interviene principalmente el juicio, como la per-
feceion en la lectura, la gramitica y aritmética razonada, ete.
Este seria el orden 1dgico del estudio si hubiese de atenerse en
un todo al mayor 6 menor dominio de cada una de las faculta-
des de la inteligencia en las diversas ensefianzas. Pero si es
cierto que en cada una de ellas domina principalmente deter-
minada facultad de la inteligencia, ;puede concebirse el ejerci-
cio de ninguna de éstas independientemente de las otras? K8
posible formarse idea ni aun de las cualidades mas aparentes =
de los objetos, como la forma, el color, etc., sin que interven- =
gan la atencién, la memoria, la facultad suprema de juzgar y 8
en la mayoria de casos la imaginacién? Todas estas facultades,
en mayor 6 menor grado, se manifiestan pronto en los nifos, ¥
todas ellas deben cultivarse en la proporcién conveniente, &
cuyo fin, desde el primer dia que se presenta un nifio en la es-
cuela, esta obligado el maestro & ocuparle en todas las ense-
fianzas comprendidas en el programa de estudios. La aritméti-
ca y la gramatica, que son las que més se resisten al nifio si sé
trata de hacer de ellas un estudio riguroso, son faciles y se sa=
jetan 4su comprensién por los métodos sencillos que dan forma =
y color, si puede decirse asi, a las abstracciones. Tal es el mes
dio de poner en juego proporcionalmente & su desarrollo ¥ Si-
multaneamente las facultades de la inteligencia, de hacer va-|
riado y por tanto agradable el estudio, y de preparar & los dis==8
cipulos para aprovechar después, cuando se dedican & ¢l con =8
més formalidad y rigorismo. K

La variedad de estudios, consiguiente al progresivo des= s
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arrollointelectual del nifio, no consiste en la variedad de las ma-
terias de ensefianza, sino en la variedad de ejercicios. £l circulo
de la ensefianza debe agrandarse sin cesar por zonas concentri-
cas; pero no introduciendo nuevos ramos de instruceién, sino
ensanchando los que desde un prin cipio se comprenden en el
centro, del cual parten como radios, y van extendiendo gradual-
mente sus limites, de la misma manera que seseparan los radios
a medida que se prolongan. Lejos de ser un inconveniente ocu-
par & los nifios en varios estudios 4 la vez, es una ventaja gran-
disima, porque ofrece el medio de introdueir la variedad, tanto
mas necesaria, cuanto menos desenvuelta se halle la inteli-
gencia.

Deben ser cortas las lecciones de los nifios, porque su aten-
cidn es rebelde y fugaz en los primeros afios, y el entendimien-
to poco activo ; y al mismo tiempo deben repetirse con frecuen-
cia, porque siendo en tan crecido nimero las impresiones nue-
vas de los objetos que los rodean, se borran mutuamente. Con-
viene seguiren las leccionesla misma regla que en los alimentos:
al principio se usan éstos en corta cantidad, y se toman & me-
nudo para que se verifique pronto y bien la digestién, y 4 me-
dida que adquiere mayores fuerzas el estémago, se aumenta la
dosis y se reducen & menor nimero las comidas; del misme
modo, cuando son cortas las lecciones, las comprenden bien los
nifios, y vuelven 4 estudiarlas con gusto, y 4 proporcion que se
desarrolla su inteligencia, estdn mas dispnestos 4 ocuparse in-
dividualmente y por més largo tiempo en meditarlas, y de con-
siguiente necesitan menos lecciones, pero méas légicas y pro-
fundas.

Para seguir este método en la enseflanza conviene distribuir
los nifios en tres grandes divisiones, las mismas de que habla
el reglamento tratando de las escuelas simultaneas, con la tni-
ca diferencia de que no debe tomarse por punto de partida sélo
la edad, sino también el desarrollo de la intelizencia y la ins-
truccidn. La primera debe comprender las secciones inferiores,
la segunda las intermedias, y la tercera las superiores. Cada
una de estas divisiones constituye un grado distinto y requiere
una clase de ejercicios, por masque la ensenanza de todas ellas
verse sobre los mismos objetos de estudio. Asi, sin dejar de ejer-
citar todas las facultades dela inteligencia, se puede dar 4 cada
una el grado de desarrollo conveniente, segiin la edad y la ap-
titud intelectual del discipulo.

Las circunstancias y disposiciones particulares de los niiios,
correspondientes 4 cada una de las divisiones, determinan el
régimen y direccién mas conveniente y provechoso. El movi-
miento, la curiosidad, cierta independencia a que estaban habi-
tuados en medio de su familia, la distraceién, la debilidad de
entendimiento, son las cualidades caracteristicas de los disci-
pulos de la primera divisién. Conviene, por tanto, prevenir los
movimientos esponténeos de estos nifios, y acomodar la ense-
nanza & su aptitud, haciendo que las lecciones sean cortas y

.frecuentes, y los ejercicios variados y agradables. El maestro
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se limita 4 excitar la accién de la inteligencia y preparar su
desarrollo, evitando la explicacién de reglas abstractas y el en-
comendarles estudios individuales. Elnifio no tiene aptitud su-
ficiente para trabajar por si mismo, y necesita constantemente
la palabra animada del maestro; el cual, por medio de explica-
ciones sensibles y minuciosas excita la curiosidad, despierta la
atencién, y estimula y anima, facilitando el trabajo. La ins-
trucecién de este primer grado se reduce 4 rectificar las ideas
adquiridas en la educacién doméstica, y procurar la adquisicién
de otras acerca de los més sencillos elementos de lo que debe
estudiar mas tarde; & excitar y dirigir las fuerzas nacientes,
como la atencién y el deseo y capacidad de aprender.

Preparados de esta manera en la primera divisién, pasan &
la segunda cuando empieza 4 calmarse la agitacidn de los sen-
tidos, cuando es menos apremiante la propension al movimien-
to y 4 la variedad, y cuando tiende & fijarse el espiritu en los
objetos de estudio. Entonces deben prolongarse las lecciones y
repetirse menos, dandoles una forma mas seria y rigurosa,
abandonando gradnalmente los procedimientos mecanicos y
haciendo un uso prudente de explicaciones abstractas. El nino
puede dedicarse 4 trabajos individuales sucesivamente més lar-
gos para ejercitar y medir sus fuerzas, y se halla en aptitud de
reeibir una verdadera instruccion. En tal estado, debe imponer-
se en los principales deberes de la moral y religion, aprender
las operaciones més importantes de la aritmélica, las reglas de
la analogia y ortografia, y aun parte de la sintaxis, y la lectu-
ra corriente y escrifura usual, como conocimientos instrumen-
tales necesarios para la instruccion ulterior.

En la tercera division, los nifios, cuya inteligencia ha adqui-
rido nuevas fuerzas por medio de los ejercicios precedentes,
pueden ocuparse en frabajos individnales mas profundos, y re-
unen la disposicion intelectual necesaria para completar la pri-
mera ensefianza. Las lecciones deben encaminarse a rectificar
y ampliar los conocimientos de que pueden hacerse aplicacio-
nes utiles en la vida, 4 ejercitar la razdn, 4 aprender, & instruir-
se y 4 dirigirse cada uno por sus propias fuerzas. Por este me-
dio es como se prepara el nifo 4 obrar después como hombre.

Cada una de las tres divisiones exige explicaciones distintas,
lecciones especiales, ejercicios diferentes; y, sin embargo, en
todas se puede y debe tratar de las mismas materias de ense-
nanza, a fin de que la cultura de las facultades mentales sea si-
multanea y proporcionada al desarrollo de cada una, y de que
adquiriendo el nifo unos conocimientos, se prepare gradual-

mente 4 la adquisicién de todoslos que son objeto de la instrue-
cidn primaria.

CAPITULO V.

EDUCACION MORAL.

§ L
Su importancia y objeto.

Hemos dicho antes, al tratar de la educacién en general,
que todas las facultades del hombre deben cultivarse en com-
pleta armonia, que la salud del cuerpo es condicién indispensa-

" ble para el estudio, y que la cultura, tanto fisica como intelec-

tual, concurre poderosamente 4 la educacion moral, al paso que
esta ultima hace fructificar los gérmenes de las fuerzas fisicas
v de la inteligencia, y completa toda la educacién. Ninguno de
los dones dispensados al hombre por el Criador son inutiles, y
ninguno debe descuidarse, por la inflnencia reciproca que ejer-
cen entre si; pero entrs todos, la razén y la libertad distin-
guen al ser racional de los demas animales, y son los atributos
esenciales que lo ennoblecen y lo elevan a tax}_aita esfera, que
1o hacen semejante al mismo Dios. La educacion moral nos dis-
pone & hacer buen uso de estos dos atributos de la naturaleza
humana, y en esto consiste su excelencia y la importancia que
tiene sobre las demés partes de la educacion, consideradas cada
una de por si. La educacion moral nos da aptitud y disposicion
para seguir las reglas impuestas 4 la libertad, de acuerdo con
la razén, cuyas reglas gobiernan la conducta delhombre, diri-
oen nuestras costumbres, haciéndonos conocer nuestro desti-
no, enseiiandonos nuestros deberes y derechos, la ciencia del
bien y el mal, y de la virtud y el vicio. S
La instruccion y los talentos, cuando la conciencia moral
no se halla por lo menos al mismo nivel, son dones funesios al
que los posee y & la sociedad de que ha de formar parte. S6lo
la conciencia puede utilizar los dones dispensados al hombre y
a segurarle una felicidad interior, independiente ae todos los ac-
¢ identes y desgracias de esta vida. La instruccion en manos de
u n hombre corrompido es un arma terrible, de que se vale para
el logro de sus perversos fines; aunque para el que esta dis-
puesto & amar el bien, para el hombre virtuoso, es la ciencia un
eficaz elemento de moralidad y el natural auxiliar de la reli-
gién. No basta ilustrar la inteligencia para llegar al conoci-




