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Supuesta la adopcidn del sistema que llevamos indicado,
anudaremos nuestra idea acerca de la ensefianza de la vrama-
tica manifestando que, cuando los nifios hayan 1 etmdu a la al-
tura de conocimientos en que los suponemos, deben, como ya
dijimos, dar prmmplo los ejercicios de conjugacién. Comenza-
ran estos por el VERBO SER, que se })It"\f’utdld 4 los nifios LOI]lll
gado, sin darle ninguna otra explicacién previa: he aqui cémo.

i«lt' amar .

L amado.
habiendo amado,

) de amar.

»amado.

P
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habiendo de amar.

haber :
haber

MODO PERSONAL.

CASO POSITIVO.

RSOS MODOS.

N LOS DIVE

Tiempo simultaneo del presente.

Yo soy—*tii eres—¢él es —nosotros somos—vosotrossois—ellos
son.

El maestro re(i?ur& simplemente este primer tiempo, del
mismo modo que le dejamos escrito, y hara que lo repitan los
ninos. Hecho lo cual varias veces, variara el eIPrLlclo de esta
manera; 1. nino.—Yo soy.—2.° 3.—él es.—4.—
nosotros somos.—5."—vosotros .~o1.~.-—(>. —01!0 sson. Cuando ha-
yan adquiriflu bastante practica, les dira:—Aurelio jqué soy yo?
Bueno, blanco, moreno (advertiraseles que lo califiquen con ad-
jetivos).—Marcelo, Yo soy bueno, ;es una proposicion?—Si, se-
nor. %,_(,tml esel 'all_]E'COJ Yo.— 1 el verbo?—Soy.—;Y el atribu-
to?—Bueno.—;A qué clase de palabras pertenece y0?—A los
pronombres.—;Y es?—A los verbos.—;Y dueno?—A los adjeti-
vos.—Con este motivo se hard recordar a los ninos todas las
ideas que debieron haber‘adquirido durante el curso de las di-
versas explicaciones. Continuarase la conjugacién del verbo
ser de la misma manera, hasta que los nifios conjuguen perfec-
tamente todos sus tlempm en los diversos modos y casos; y
entonces se comenzarin los ejercicios de coujugacién con el
verbo %aber, procediendo del modo que hemos indicado para el
verbo ser.

No debe apresurarse el maestro en salir de estos ejercicios,
durante los cuales, segiin dejamos indicado, pueden continuar
los uifios el andlisis de cuanto deban haber aprendido antes;
pero una vez vencidas las primeras dificultades, ha de am-
pliarse el estudio de las conjugaciones, continuandolas por un
verbo regular de la primera conjugacién; CANTAR, por ejemplo.
En este caso ya podemos presentar proposiciones mas compli-
cadas para analizar, como v. gr.: Yo cant) la cancidu del Trova-
dor, en cuyo ejempl o podemm hacer que el nino la analice ma-
nifestandonos cuél es el sujeto, el verbo, el atributo y los com-
plementos, y 4 qué clase pertenecen las palabras que ejercen
estas fanciones. Para completar el conocimiento de las conjuga-
‘ciones es 1itil formar un cuadro como el que en seguida indi-
caremos, y explicarlo.
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Al efecto se les dira & los ninos como tenemos en nuestra len-
gua tres conjugaciones para los verbos, que se distinguen en-
tre si por la terminacién de su.caso nominal, cuyas terminacio-

nes son AR, ER & Ir. Dirdseles cémo llamamos lelras radicales & °

las que preceden a las terminaciones enunciadas, haciéndoles
notar en el cuadro las radicales AM, TEM, PART, pertenecientes
4 los verbos amar, temer, pariir. Luego se les hara conjugar por
un cuadro otros verbos regulares, pertenecientes & la misma
conjugacion; haciéndoles observar que las radicales de todos
los verbos gque se conjugan permanecen siempre inalterables,
y s6lo varian las terminaciones; pero que una vez conocidas és-
tas en un verbo, estan conocidas en todos; pues son idénticas
en las conjugaciones de cada clase, segiin se les hara ver en el
euadro. De esta manera se ird dando razon del mecanismo de
la conjugacién, que ya conocen por la practica. Para que los
nifios la adquieran cada vez mas, se les dira: ;cual es la termi-
naci6n de hablar?>—ar.—;Y lasletras radicales? —Habl.—;Qué ne-
cesitamos anadir para formar la primera persona del singular
del simultaneo presente positivo?—No sé.—Vealo V.—;Y para
la segunda persona de dicho tiempo?—La silaba as.—;Y como
diriamos entonces?— Hablas.—Aurelio, busque V. en el cuadro
lo que tenemos que anadir & Aeb/ para formar la primera perso-
na del plural del simultaneo pasado final del caso positivo.—
amos.—;C6mo se expresa, pues, este tiempo?—Hablamos.—Es-
tos ejercicios, hechos en presencia del cuadro, son, no s¢lo muy
wtiles para dar 4 conocer 4 los ninos el mecanismo de la conju-
gacién, segun dijimos, sino que disponen admirablemente para
que puedan luego comprender razonadamente lo que es moto,
casn, tiempo, Wilmero y persont.
He aqui el cuadro de que vamos hablando:

e
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Cuando los nifios han conjugado, no sélo el verbo cantar,
sino varios otros pertenecientes a nuestras tres conjugaciones
regulares, sin dejar nunca de hace.r el a_n'ahsls _dg, las diversas
proposiciones que durante la conjugacién se iran formando,
puede darse la idea del nimero, de la persona, del tiempo, del
caso y del modo. Para dar al nifio laidea del niimero y de la per-
sona, se le pondra uno ¢ varios ejemplos, y se les llamara la
atencién acerca de ellos: v. gr.: Fo comproun caballo; Juan com-
pra caballps.—;Cuintos caballos digo que compro yo, Jaime?—
Uno.—;Y Juan, cuantos digo que compra?—No s¢; pero sera mas
de nno.—;Qué diferencia hay entre la palabra caballo y caballos?
—En caballos hay una letra mas.—;Y qué damos 4 entender con
esa letra mas?-2Que es mas de un cabailo.—Efectivamente; y &
la piropiedad que lienen los nonbres de expresar la unidad, esto es,
una cosa sola, & la pluralidad, es decir, méas de una cosa, es alo
que los graméticos llaman niimero de los nombres: los nimeros
son dos: el singular, que es el que expresa una sola cosa, y el
plural, que es el que expresa mas de una. Asi, caballo estara en
SINGULAR; V caballos, en PLURAL. Pues no sélo los nombres tie-
nen nmimero, sino también los pronombres, los adjetivos, los de-
terminativos y los verbos; porque como los pronombres indican
Jas personas, y éstas pueden ser una ¢ més de una; como los ad-
jetivos y los determinativos modifican los nombres y los pro-
nombres, y éstos pueden estar en singular 6 en plural; y final-
mente, como los verbos manifiestan la existencia y acciones de
los seres, y éstos pueden ser uno ¢ mas, es necesario que, asi
los pronombres como los adjetivos determinativos y verbos, ten-
gan nimero para saber si se refieren 4 uno ¢ 4 muchos. Y sino,
dime, Ansélmo, zes lo mismo yo que zosol{ros?—No, senor.—z Y
por queé?—Porque yo se refiere 4 una persona, y nosofros a
mas de una.—Eso es; porque yo es SINGULAR; Y #080{r0§ PLU-
RAL.—;Y sera lo mismo &/anco que blancos?—No, sefior; porque
blanco califica 4 una cosa, y Alancos 4 mas de una.—Lo que quie-
re decir que //auco estara en el niimero singular y dlancos en el
plural.—;Y seréa lo mismo ésle que ésfos?—Tampoco, por la mis-
ma razén.—;Y canto y cantamos?—Lo mismo; canfo da 4 enten-
der que canta uno, y canlamos que cantan més.—Por consi-
guente, el niimero en gramética es la modificacidn que sufren
las palabras para expresar si se refieren ¢ un solo objelo 6 ¢ mds
de un abjelo.

No queremos multiplicar ni los ejemplos ni las preguntas por
no ser prolijos: desde ahora iremos abreviando las explicacio-
nes practicas, que todas deben calcarse en las ya dadas, sin va-
riar el método en lo mas minimo. Asi, pues, no detallaremos la
manera de dar 4 conocer 4 los ninos la persona, el tiempo, el case
y el modo. Baste decir que ha de seguirse la misma senda que
hasta aqui. Debe siempre hacerse que los ninos vengan en co-
nocimiento de lo que se desee aprendan por medio de una serie
de preguntas y de respuestas enlazadas habilmente, y cual de-
Jamos ya repetido.

Puestos ya los nifios de una escuela 4 esta altura de conoci-
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mientos, es necesario ampliarlos por el mismo orden, v descen-
der & mayores detalles respecto al andlisis de las palabras. No
debe, sin embargo, lanzarse 4 los nifios en el intrincado labe-
rinto de las clasificaciones y sulilezas gramaticales. Asi, com-
pletardse lo que deben saber acerca del womere, haciéndoles
distinguir el individual del general, el primitivo del derivado,
el simple del compuesto, y o que se entiende por género de
los nombres.—Respecto al adje/izo, basta que conozean sus tres
grados, y no hay necesidad de entrar en otras snbdivisiones
con las otras partes del discurso, exceptuando el verdo, respecto
al cual se les hard comprender en qué consiste la diferencia de
verbos sustantivos y adjetivos; 1a subdivision de éstos en activos,
pasivos y neutros, y lo que se entiende por regulares é irrequ-
lares y auwiliares, con lo cnal terminara el andlisis de la pala-
bra hablada. Creemos initil repetir que en todo ello hemos de
proceder como en un prinecipio, valiéndonos de preguntasy
rodeos, y de ir ampliando sucesivamente el anilisis en las dife-
rentes proposiciones que se les presenten.

Lo que llevamos expuesto es cuanto puede decirse 4 los
nifios, relativamente 4 las palabras consideradas como signos
de las ideas; resta ahora presentarselas como sonidos, esto es,
en su propia naturaleza. Es necesario que conozea el nino la
modulacién 6 armonia propia de su idioma. A esto es & lo que
se llama generalmente prosodia Los conocimientos que se han
de dar en las escuelas acerca de esta parte de la gramatica no
han de ser muy extensos. Kn efecto: basta que el nifio conozea
lo que entiende por articulacion, voz, tono y duracién en las
palabras,—Tampoco hemos de recargar su memoria con reglas
dificiles y llenas de excepciones, para que distingan las agudas,
graves y esdrijulas; es mas que suficiente comprendan que en
nuestra lengua las tenemos de tres clases. Por lo que hace
al modo de proceder para comunicar estos conocimientos, re-
petimos por tiltima vez que, asi en esto como en todo lo demas,
se ha de seguir el orden de preguntas que dejamos indicado.

Como, segiin lo que se ha manifestado ya, los ninos deben
saber distinguir las diferentes partes de que consta una propo-
sicidn, se ampliard el anélisis de ésta, dandoles & entender Jas
diversas formas del sujeto y del atributo, y las diferentes espe-
cies de complementos. Luego que se hallen bien impuestos en
todo esto, se pasara & enterarles de las diversas especies de pro-
posiciones légicas y gramaticales, con lo cual habran aprendido
perfectamente 4 descomponer el discurso en el lenguaje habla-
do, y podran continuar esta tarea en el lenguaje escrito. He
aqui las conclusiones que respecto al \iltimo conviene dar 4 en-
tender 4 los nifios:

1.* Que la verdadera EscriTURA es el arte de descomponer
los sonidos de la palabra por medio de las figuras que los re-
presentan & nuestra vista.

2." Que estas figuras se ilaman lelras.

3.* Que de estas letras, las unas representan las voces y las
otras las articulaciones.




2 Que hay ademas otros signos destinados a dar el conoci-
miento de la verdadera pronunciacion de las palabras.

52 Que la escritnra comprende el alfabeto v lu ortografia.

6.2 Que el alfabeto comprende los caracteres figurados que
descomponen las articulaciones y las voces del sonido.

~a v finalmente, que la ortografia es la manera de combi-
nar estos caracteres para escribir las silabas de las palabras de
la lengna usual.

Ensenaranse 4 ios nifios las principales reglas de la orto-
grafia delas letras y de los signos que modifican las palabras,
6 lo gue es lo mismo, el uso acertado de ambas cosas, y finai-
mente, la manera de distinguir las diferentes relaciones que
existen entre las frases y sus partes por medio de los signos
puntuativos, con lo cual habran analizado el lenguaje hablado
v escrito. Resta ya s6lo hacer Ja sintesis del mismo, lo que se
consigue dando & conocer, aunque someramente, las reglas
del régimen, la concordancia y la consiruccidn. Conviene cenirse
en esto 1ltimo 4 lo mas general, y lo mismo ha de observarse
en lo que se le diga al nifo acerca de la diccidn y del estilo,
complemento de los estudios gramaticales en las escuelas. En
todo ello se ha de proceder de una manera practica, y por me-
dio de continuos ejercicios analiticos y sinteticos. Como mues-
tra de los primeros, citaremos aqui un ejemplo, ¥ al efecto re-
produciremos el pasaje de Cervantes de que ya hemos hecho
mérito al tratar de la ensefianza de la lectura.

«Apenas el rubicundo Apolo, etc.» (1).

Harase que uno de los nifios lea primero todo el periodo,
otro rep>tira la lectura de la primera de sus proposiciones, ¥ los
demAs comenzarin el analisis de cada una de sus palabras, del
modo siguiente:—Apenas, es una palabra comprendida en el
orupo de las modificativas y en la clase de los adoerbios; €s
regular, por cuya razon no se pinta el acento sobre su segunda
silaba. Consta de tres sonidos 0 silabas: en el primero 4 no hay
més que una voz, y se pinta con la letra A.Se emplea el carac-
ter maytsculo, porque asi lo exige el uso en principio de
dicci6n: el segundo sonido pe consta de una articulacion y una
oz, la primera se pinta ¢ escribe con la letra ; la segunda con
la letra ¢, etc.—Esta palabra hace funciones de complemento
circunstancial, y no esta colocada donde el orden légico lo
exige, sino donde la belleza del escrito lo reclama. Harase 1o
mismo con las demés palabras, y luego se anadira: todas estas
palabras forman una proposicién, que, considerada en el orden
oramatical, es completa ¢ inversa, y en el orden logico subor-
dinada. BEs completa, porque no carece de ninguna de sus par-
tes esenciales (sujeto, verbo, atributo); es inversa, porque las
palabras no estan colocadas en el orden analitico. Para que asi
fuera debiera escribirse: «El Apolo rubicundo habia tendido

(1) Véase la pag. 209.
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apenas las hebras doradas de sus cabellos hermosos por la fa
e ffa tierra ancha y espaciosa.» Bs subordinada, porque se errf

Pé@cL para mejor explicar una circunstancia de las principales

«Subid sobre su famoso caballo Rocinante y empezd 4 Ic)'amui;

nar, etc.—De dicha proposicion, el sujeto l6gico es el rubicundo -

Apalo; el sujeto gramatical Apolo, cuyo sentido completan los
dos complementos de modificacidn, el el determiuativ(l; y rub o
cundp el calificativo; kabia esel verbo, y tendido el atributo 2311 5
sentido llenan los complementos apenas circunstaneial, /a mj’ro
radas hebras de sus kermosos cabellos, directo, y por la /?.:a;:'ur} ?
ancha y espaciosa tierra, indirecto. Hebras c(’nhplementoiiife g
}o, estz& acompanado del complemento de modificacién cio*‘?z_—
ef&g, y de imo de principio genitivo, de sus kermosos cabellos, ¥
este comp emento de principio genitivo esta é1 mismo acompa-
nado de dos complementos de modificacidn, sus y hermosos E r
lo que hace 4 sintaxis, han de manifestar los nifios cuélés ‘d‘e Ig’t‘
Pﬁl.ab;'a? de la proposicion son las regidas y cuales las 1'ef='eme:
guE;gni;?uct%fdonncgrd_ancms hay, y qué se ha tenido pl'esgme en
o mcean, si, por ejemplo, se dird: Apolo rige al verbo
‘g tendido: Apolo concierta con el rubicundo, haciéndoles to-
mar la forma que expresa su género masculino y su sin rulari
dad; concierta tambien con el verbo en nimero y per;on{z: porl:
guel: estando 4polo en singular, y siendo tercera persona, en sin-
,t:u ar y en tercera persona esta el verbo, etc. Respecto a la cons-
erl'u‘?mgn s? dl!'a.‘. el sujeto de esta proposiciGn se encuentra entre
el verbo y su atributo, por la mucha libertad que permite el
idioma castellano en esta parte, aunque es poco comun este giro;
el complemento indirecto esta colocado antes del directo %r la
misma razén; aun cuando son de la misma extension corﬁiene
dar la preferenpla 4 este ltimo, ete., etc. Por lo que’ l;ace 4 l‘i
DICCION, se hara observar hay pureza, porque hay propiedad elln
el uso de las palabras; hay correccidn, porque se acatan las leyes
del lenguaje; hay armonia, porque estan combinados los sodnib-)
dos de las palabras de manera que complacen el oido. En cuan-
to al estilo, se hara indicar que pertenece al florido que g
da analogia con el asunto de que trata. : ol
Finalmente, a estos ejercicios de analisis han de acompanar
otros de composicién. Al efecto se hara copiar a los ninos trozos
de nuestros mejores literatos, en prosa y verso, haciéndoles no-
tar sus bellezas y hasta los defectos en que puédan haber incu-
rrido. Dificilmente se podra ir mas alla en las escuelas; pero si
el tiempo lo permitiese, convendria hacer ejercitar 4 10s ninos
en formar composiciones sobre varios asuntos. No hay que per-
f_ier de vista que este seria el Gltimo paso. Antes de axtenturz?r-‘-e
a darlo, conviene mucho que hayan adquirido cierta pl‘é.ctic;l
copiando con inteligencia buenos modelos. ==+ 7o :
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ENSENANZA DE LA ARITMETICA Y DEL SISTEMA METRICO DECIMAE.,

El hombre ve por doquiera la unidad y la pluralidad, de
-donde nace la necesidad de ocuparse del nimero desde los pri-
meros anos de la vida.— Aunque la nocién del miimero nace de
la contemplacién de los objetos, parece que de esta nocidn se
desprenden naturalinente las més faciles abstracciones. De aqui el
que el estudio de laaritmética contribuya en gran manera al des-
arrollo intelectual, prescindiendo de la gran unidad que en si
mismo tiene. Contribuye ademas el estudio de la aritmética 4
la educacién moral, puesto que da origen al habito del calenlo,
tan necesario para conducirnos acertadamente en los negocios,
¥ obrar siempre con una prudente economia, nivelando los gas-
tos con los ingresos. Al efecto conviene que el maestro propon-
ga & los discipulos problemas ,que se rocen con la economia
doméstica y. rural. También conviene hacerles calcular los tris-
tes resultados que producen los vicios mirados bajo el aspecto
econémico. Digaseles, por ejemplo: Un padre de familia, que
tiene por costumbre concurrir al juego ¢ a la taberna, gastan-
do diariamente en este vicio 10 rs. en el primer afo, 20 en el se-
gundo y 30 en el tercero, jeuanto capital ha maleastado duran-
te los tres anos? Con este motivo puede el maestro hacer resal-
tar todos los contratiempos y disgustos que proporciona la fal-
ta de medios para cabrir las primeras necesidades.

Por lo que hace al método, he aqui lo que dijimos en otra
ocasion, y que ahora repetimos.

«La aritmética, seguin Pestalozzi, se funda precisamente en
la simple reunién 6 separacién de unidades. La férmula fun-
damental es ésta: une y una son dos; sustrayends waa de dos,
queda wna. En tal concepto, es de suma importancia que esta
primera base de todo nimero y de toda operacién numeérica no
se ccnfunda ¢ desaparezca de la mente del nino. La ciencia de
los niimeros se debe enseinar de modo que su primitiva forma-
cién quede profundamente grabada en el 4nimo, y dé un co-
nocimiento claro ¢ instructivo de sus propiedades reales. Las
primeras impresiones de las proporciones numéricas deben
darse & los ninos presentando 4 su vista las variaciones del
mas 6 menos por medio de objetos materiales. De aqui la utili-
dad del tablero con‘ador, de que luego hablaremos. En efecto;
se presenta & un nifio una bola, y se le pregunta: zhay aqui
muchas bolas?—No, no hay més que una. Continta el maestro
¢ instructor: Una y una jcuantas son?—Una v una son dos. De
este modo va anadiendo al principio una & una, dos 4 dos, tres
a tres, ete., hasta que los ninos hayan llegado de este modo &
comprender bien la reunién de unidades hasta diez 6 la decena.
Familiarizado ya el nino con este ejercicio, y cuando sabe con-
tar ya, no sélo las bolas del tablero, sino los nifios y cualquiera
otro objeto, se pasa 4 dar idea de otra proporcién numérica.
Por ejemplo, si hay dos bolas 4 la vista, se les pregunta: jcuan-
tas veces uua bola tenemos aqui?—El nifio mira, cuenta, y res-
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ponde exactamente.—Si hay dos holas, tenemos dos veces una
bola; entonces se varian las preguntas del modo siguiente:
scuantas veces uno 6 cuantos unos son dos? ;Tres, cuantas ve-
ces son uno? ;Cuantas vecesse contiene uno en dos, en tres, ete.?
De esta manera adquiere el nino los simples elementos de la
adicion y la mulliplicacion, y puede ejercitarse en la susirac-
¢idn del modo siguiente: Sitomo una bola de diez, ;enantas
quedan?—Cuenta el nifo las que han quedado; halla nueve, y
dice: si tomo una de diez, quedan nueve.—Separa el maestro
otra bolita, y pregunta: quitando de nueve una, ;cuintas que-
dan? Nueve bolas, menos una que ha desaparecido, ;enantas
bolas son?—Vuelve 4 contarlas el nifio; halla ocho, y responde:
guitando una bola de nueve quedan ocho, 6 nueve menos una
son ocho; y asi sucesivamente hasta el fin. Es claro que se ha
de continuar con el mismo método todo el sistema de numera-
cién hablada; por manera que lyego que el nifio sepa contar,
sumar, multiplicar y sustraer hasta diez, aprendera & contar,
sumar, mualtiplicar y sustraer hasta veinte, y asi sucesivamen-
te, hasta que forme una idea clara de todo el sistemade nume-
racion hablada y de las dos operaciones fundamentales de todo
calculo, la adicion y la susiraccién. El paso inmediato es apren-
der la numeracion escrita, en lo cual se debe seguir el mismo
método de claridad y exactitud. El valor intrinseco y relativo
de los guarismos suele ser una de las dificultades que se presen-
tan al ensefiar la aritmética a los nifios. Con este objeto se reco-
mienda por algunos una serie de ejercicios analiticos. Por ejem-
plo, se coloca delante de la seccién un mimero mayor 6 menor
de cifras en la forma ordinaria. Supongamos 62.516, y se ana-
liza del modo siguiente:

6

10

200

2.000

60.000

Puestas asi las cifras con separacién, escribe el nifio & la de-
recha de cada una su respectivo valor, y el ejemplo toma en-
tonces la forma siguiente:

6 seis.
10 diez.
500 quinientos.
2.000 dos mil.
60.000 sesenta mil.

Luego se invierte el ejemplo de este modo:

60.000 sesenta mil.
2.000 dos mil.
500 quinientos.
10 diez.
6 seis.
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Hecho asi, se tildan todas las palabras superfiuas, y se lee el
ejemplo.—Este sistema de analisis pu_ede.(fzontlnpar enla adi-
eidn, sustraccién, maltiplicaciéon y divisidn. Asi, en la suma
nombrard al fin de la columna las unidades, decenas, cente-
nas, etc., y lo mismo en la sustraceién. En ambas se pueden
presentar separadas las sumas y sustracciones particulares.
Pondremos un ejemplo de sustraccidn:

524
412

112

Los primeros ejemplos de multiplicar deben comenzar del
modo siguiente:

T lghpaiie l - S
Lo 2% 1=2 3 | 2X12=24.

2

Un gjemplo mayor aclarara esta practica:

| 6X 5=30
L 6X10=60 \ 2
2918
ﬂfJ:,]:)
15
15
90

6X15=

/15

Finalmente, presentaremos un ejemplo de multip}i;acién en
gue el razonamiento es tan obvio, que habla & la vez 4 la men-
te y & los ojos del discipulo. Tal es el siguiente:

4239¢5 064

\ 9% 5064 —

030vcsogy)  30064— 15192

2305064, 990%5064= 1 012,800
(4.0003¢5081=20.256.000

4.2395064—=  21.466.296—21.466.206

En la divisién se presentaran al discipulo los mismos por-
meuores que acabamos de ver en la multiplicacion:

21.466.296 : 5064

20.256.000=4000x 5004

1.210.296
1.012 800= 2005064

194.496
151.920= 305064

2 45 576
' =671 45576=  9X5064

La ensefianza de los nimeros quebrados debe ser precedida
también de la intuicién material. El tablero, de que hablare-
mos en otro lugar, es el mas 4 propésito para conseguir este
objeto. En efecto; los doce ecilindros iguales, subdivididos en
dos, tres, cuatro, etc., partes iguales, sirven para familiarizar
4 los nifios con la idea justa del niimero quebrado y de sus pro-
piedades. Para conseguirlo se le presenta primero el cilindro
enterv del primer alambre; luego el cilindro del segundo alam-
bre, dividido en dos partes, cada una de las cuales se llama un
medio 6 una mitad del cilindro. El nifio ve entonces que estos
dos medios son iguales al cilindro entero. El tercer alambre,
dividido en tres partes, 4 cada una de las cuales se llama un
lercio 6 una tercera parte del cilindro entero, y cuya reunion
compone el todo, le demuestra ignalmente que tres terceras
partes, tres tercios, son iguales & un entero. De esta manera
puede también convencerse palpablemente 4 los nifios que dos
tercios, por ejemplo, son mas que dos sextos, presentdndoles las
dos partes del cilindro que esta dividido en seis, y las dos del
cilindro dividido en tres. Por el mismo orden es también snma-
mente facil hacerles comprender lo que es numerador y denomni-
nador, y por qué de dos nimeros quebrados que tengan un mis-
mo numerador sera el mayor el que tenga menor denominador,
asi como de dos quebrados que tengan un mismo denomina-
dor, sera el mayor el que tenga el mayor numerador. Todo esto,
de dificil comprensién para los nifios por el simple raciocinio,
se hace claro y palpable con el auxilio del tablero. Una vez lle-
gado 4 esta altura de conocimientos en la aritmética, es ya de
suma facilidad la continuacién de las demés lecciones.

Cuando proponiamos este orden no se habiaatin publicado
la nueva ley de pesas y medidas. Ahora que en ésta se ha se-
guido el sistema decimal, creemos que el estudio de los decima-
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