Apéndice Nam. 1

PROYECTO DE REFORMA AL PLAN DE ESTUDIOS
DEL BACHILLERATO.

Los cursos propuestos para los dos anos son los siguientes:

MATERIAS ANOS HS. p/s

Introduccidn a las ciencias naturales 2 8

Introduccién a la historia y las ciencias
sociales

Introduccién a las disciplinas filosoficas
Introduccién a la literatura

Introduccion a la matematica
Espafiol y métodos de redaccion

Idioma moderno
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Hay cuatro cursos basicos y tres instrumentales. Se ha
colocado la Introduccién a la matemdtica entre los instrumen-
tales debido a que las necesidades futuras de especializacion en
las ingenierias podrian hacer que en esta materia el énfasis re-
cayera mis en lo informativo que en lo propiamente formati-
vo. Hemos llamado bésicos a los cuatro primeros cursos
de la lista en tanto que en ellos, necesariamente, el énfasis re-
caera sobre lo formativo. Aunque a primera vista, dentro de
los basicos, hay tres cursos dedicados a las humanidades y uno
sélo a las ciencias, debe tomarse en cuenta que la Introduccion
a la historia y a las ciencias sociales comprender temas relacio-
nadas con la teorfa econémica y politica, la sociologia, las insti-
tuciones sociales histéricas en tanto influyen atin en las actua-
les, e historia de México, con lo que se puede comprender que
este curso no cae estrictamente dentro de la esfera del saber del
hombre sino de la sociedad. Hay que apreciar, ademas, que
dentro de los cursos instrumentales, aparte del Idioma moder-
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no que tanto podria ser instrumento de las ciencias como de
las humanidades, Espaiiol y métodos de redaccién sblo tienen
vigencia un afio de tres horas por semana mientras que Intro-
duccion a la matemdtica, instrumento fundamental de las dis-
ciplinas cientificas, ticne asignados dos afios de siete horas por
semana. Por lo demas, si se toma en cuenta todo el estudio
anterior se comprenderd que nuestro objetivo no es darle una
parte equilibrada a las humanidades y otra a las ciencias, sino
que nuestra idea es que no hay jerarquia alguna entre los dis-
tintos cursos, y que mas bien todos cooperan por igual a la
formacion integral del estudiante.

El reparto de materias por afios, como se vera en el cua-
dro siguiente, obedece a tres criterios casi absolutamente me-
canicos. En primer lugar, los cursos que comprenden dos
anos quedaban fuera de discusion; en segundo, se prefirié co-
locar Espaiiol y métodos de redaccién en el primer afo por
considerarse que el estudiante debiera remediar cuanto antes
una falla que obstaculizaria su desarrollo natural durante mas
tiempo del debido si se colocaba en el segundo afio; en tercer
lugar, comprendiendo necesariamente un afio u otro 24 y 27
horas de estancia en la escuela por semana se prefirié que que-
dasen las menos horas en el primer afio dejando para el se-
gundo, cuando el estudiante esta mas adaptado al sistema, una
carga ligeramente mayor; por ello no se incluyé en el primer
afio ni Introduccién a las disciplinas filoséficas mi Introduccion
a la lsteratura. El reparto de materias por aio queda como si
gue:

PRIMER ANO:

Hs. de Hs. de Lab. Total
clase y estudio de Hs. de
tebricas p/s. dirigido estancia

Introduccién a las ciencias

naturales. 4 8
Introduccion a la historia y a

las ciencias sociales.

Introduccién a la matematica.

Espafiol y métodos de redaccion.

Idioma moderno.

==

SEGUNDO ANO:
Hs. de Hs. de Lab. Total
clase y estudio de Hs. de
tedricas p/s. dirigido estancia
Introduccion a las ciencias
naturales 4 8
Introduccion a la historia y a
las ciencias sociales.
Introduccion a la matematica.
S 5 :
Introduccién a la literatura.
Introduccion a las disciplinas
filoséficas.

Idioma moderno.

9 18 27

Si se considera aisladamente el programa propuesto, sin
tener en mente las finalidades del bachillerato ya especificadas
y los métodos de ensefianza propuestos, podra tal vez parecer
demasiado reducido el ntimero de horas de estancia obligato-
ria por semana en la escuela, 24 para el primer afio, 27 para
el segundo. Tal vez alin parezca mucho menor el tiempo de-
dicado a las clases tedricas, 8 para primero y g para segundo.
Sin embargo esto obedece a razones importantes. Por una
parte, las llamadas clases de laboratorio y estudio dirigido, bajo
los nuevos lineamientos metodoldgicos propuestos en el estu-
dio que antecede a este apéndice, serdn efectivamente clases
de trabajo, de tal suerte que se calcula que en el caso de la In-
troduccién a la matemdtica no serd necesario que el estudiante
estudie por su cuenta sino muy excepcionalmente; en el caso
de la Introduccién a las ciencias naturales, s6lo le serd indispen-
sable dedicar un par de horas por semana al estudio por su
propia cuenta. Los cursos, Introduccidn a la historia y a _z’cz;
ciencias sociales, Espafiol y métodos de redaccin, Introduccion
a la literatura, Introduccion a las disciplinas filoséficas, requie-
ren por su misma naturaleza mucha mayor dedicacién por
cuenta y riesgo del estudiante fuera de las horas de clase.
Tomando todo esto en consideracién, el niimero de horas por
semana de estancia obligatoria en las aulas en ambos afios nos
parece apenas el natural, (quizd el miximo) para dar lugar
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cfe::tivamcnte a que los métodos de ensefianza dejen de carac-
terizarse por la pasividad y para permitir, simultineamente,
que ¢l estudiante pueda asumir una actitud activa ante sus
cursos y los estudios en general.

No se ha querido programar las actividades culturales y
los deportes dentro del plan de estudios por considerarse que
a este nivel los estudiantes pueden y deben realizarlos por su
cuenta sin estar constrefiidos por tal o cual asignatura. Esto
no quiere decir que la escuela no preste las facilidades necesa-
rias para que toda actividad promovida por los alumnos pueda
ser facilmente llevada a cabo dentro de ella, ni que los direc-
tores y maestros no las promuevan y alienten. Lo ideal serfa
que los estudiantes, ayudados por la direccién, llevaran a cabo
el mayor niimero de estas actividades, como por ejemplo: ex-
posiciones, grupos teatrales, funciones de cine club, competen-
cias deportivas, periodismo, etcétera.

Con respecto a la determinacién de la vocacién del estu-
diante, el programa ofrece suficiente marco de posibilidades
como para que éste pueda llegar a percatarse de sus inclinacio-

nes y aptitudes. Las clases de laboratorio de Introduccién a
las ciencias naturales deben promover en el estudiante, entre
otras cosas, la construccién y el uso de herramientas e instru-
mentos Wtiles para futuros experimentos, y dotarlo de las des-
trezas manuales indispensables para una mejor comprensién
de lo tedrico. Alli encontrardn su vocacién los futuros técni-
cos. Las demds clases tedricas del programa apuntan suficien-
temente en todas direcciones como para hacer posible que el es-
tudiante mida con certeza sus aptitudes y capacidades para el
futuro.

* k X

No se detalla aqui la naturaleza especifica de los cursos,
en cuanto a su programacion pormenorizada (ya en el trabajo
que antecede a estas lineas se precisé su naturaleza general)
porque en gran parte esa €s la tarea que estd por realizarse.
No quiere decir esto que los programas vayan a sacarse de la
pura imaginacién. El de mateméticas, tal como ya se impar-
te en algunas Facultades de nuestra Universidad, necesitaria
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sélo de algunas adaptaciones; en el Apéndice No. 2 se transcri-
ben algunos parrafos del prélogo a los materiales del curso de
Evolucién de lu civilizacion contemporénea, que dan una idea
de lo que pudiera ser el curso de Iniroduccién a la historia y a
las ciencias sociales; en fin, cursos de introduccién a la litera-
tura y a la filosoffa, concebidos como los que aqui propone-
mos, se imparten en Universidades como la de Harvard o la
de Columbia desde hace varios decenios.




Apéndice Nam. 2#*

Préologo

Los materiales de este curso se presentan en 26 fasciculos
cuya extension media es de unas 150 piginas. Cada fasciculo
consta de dos partes: un estudio de caricter expositivo o inter-
pretativo de alguno de los grandes temas del curso (al que por
razones de conveniencia se ha llamado “ensayo”) y una selec-
cion de pasajes de textos originales o documentos que ilustran
el propio tema (las “Jecturas”). En relacién con los primeros,
tal vez lo més deseable hubiera sido contratar la preparacién
de verdaderos ensayos escritos #d-hoc por una docena de espe-
cialistas, pero semejante forma de colaboracién implica pro-
blemas y exige recursos que sobrepasan las posibilidades actua-
les de la Facultad; de aqui que primeramente se recurriera a
la traduccién de una antologia preparada con anilogos pro-
positos,” y posteriormente a la seleccién de partes relevantes
(a las veces de capitulos enteros) de la obra de unos veinte au-
tores contemporaneos que se han ocupado de los asuntos tra-
tados en el curso. Por su parte, el conjunto de lecturas forma
una selecta antologia del pensamiento de mis de 150 autores
antiguos y modernos sobre Jos mismos temas, y se sefiala prin-
cipalmente por su contenido de ideas que en una u otra forma
han influido prominentemente en la cultura de las sociedades
contemporineas de Occidente. Las lecturas incluyen, ade-

mas, unos treinta documentos representativos e ilustrativos de

algunas etapas significativas de la evolucién de estas socie-
dades.

En sus lineamientos generales, la organizacién de estos

materiales es muy semejante a la que sigue la segunda edicién
de los que han servido por varios afios al curso de Civilizacién
Occidental Contemporinea (primera parte) que ofrece Co-

*

Compucsto scleccionando algunos pirrafos del Prélogo y Ia Nota para los Es-
tudiantes que aparecen en el ler. capitulo de los 26 que integran el curso de
Evolucién de la Civilizacién Contemporinea en la Facultad de Economia de la
Universidad de Nuevo Leén.

1 Contemporary Civilizatién Staff of Columbia College, Chapters in Western Ci-
vilization 2a. ed. Nueva York: Columbia University Press, 1954.
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lumbia College desde hace cuatro décadas.® En ambos casos,
ensayos y lecturas se agrupan alrededor de las épocas centrales
de Ia historia del mundo occidental: arrancan de la Edad Me-
dia (si bien estan precedidos de una breve seleccién de lo mis
medular del pensamiento greco-romano en dos fasciculos que
Ginicamente pretenden evocar las raices ideoldgicas de la civili-
zacion occidental), y se detienen sucesivamente en el Renaci-
miento, la Reforma, el desarrollo del estado soberano, la Ilus-
tracion, el desenvolvimiento de las nacionalidades y la edad
contemporanea, proponiéndose en cada caso caracterizar la
¢poca histérica a que se refieren mediante la integracién de un
cuadro de las ideas, instituciones y fuerzas econémicas, politi-
cas, religiosas, y de otra indole cuya interaccién le imparte el
caracter de una unidad orginica.

La seleccién de materiales se ha regido por varios criterios.
Tratandose de los ensayos, se han preferido los estudios de cor-
ta extension que aunan a sus cualidades didActicas una visién
totalizadora y una interpretacién sugestiva del tema en cues-
tién: también fue preciso tener en cuenta la disponibilidad de
traducciones al castellano pues, no sin desencanto, se ha ad-
vertido una singular escasez de materiales de esta indole escri-
tos originalmente en espafiol; por otra parte, no siempre fue
posible utilizar traducciones ordenadas ex-profeso. Sélo en ra-
ras ocasiones se decidié conservar los ensayos del curso de Co-
lumbia College. Las lecturas, en cambio, se apegaron mis a la
pauta establecida en esta institucién. En este caso se puso el
mayor empefio en elegir pasajes breves, pero de una extensién
suficiente para permitir al estudiante conocer el pensamiento,
y aun el estilo, de los autores representativos de una escuela o
de una tendencia dentro de las corrientes del pensamiento eco-
noémico, politico, social o religioso que interesa destacar en ca-
da caso. Entre los autores de las obras escogidas se cuentan,
como era de esperar, las mentes mas sefieras de la historia de
la cultura occidental. Pero la seleccién se hizo atendiendo, so-

2 Ibid, y, ademis del mismo Comité Editorial Introduction to Contemporary Civili-
zation in the West: A source Book, 2a .ed. Nueva York: Columbia Universi-
ty Press, 1954. Una interesante historia de este curso es la que presenta Justus
Buchler en “Reconstruction in the Liberal Arts”, sobretiro de A History of Co-
lumbia College on Morningside. Nueva York: Columbia University Press, 1954.
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bre todo, al caricter controvertible de las ideas o teorias ex-
puestas en un pasaje determinado, en consonancia con el mé-
todo de que se valen los maestros para explicar el curso.

En el curso se emplea el método del debate. El estudian-
te se presenta a clase después de haber estudiado cuidadosa-
mente los materiales sefialados para discusién, y dispuesto a
hacer el anilisis critico de los mismos y a exponer y sostener
sus puntos de vista en una discusién generalizada que encau-
za el maestro. La participacién inteligente de los alumnos
en la discusién de los temas asignados, cualquiera que sea la
postura que adopten, constituye el criterio basico para evaluar
su actuacién académica. Parece innecesario afadir que los
maestros encargados del curso en la Facultad de Economia
se han preparado especialmente para manejar con soltura este
fecundo método de ensefianza.

Lo que se acaba de indicar acerca de la naturaleza de las
antologfas que ahora se publican y del procedimiento pedagé-
gico con que se utilizan, permitira apreciar mejor los objeti-
vos que persigue este curso. El mas importante, sin duda, es
el desenvolvimiento intelectual del estudiante. La necesidad
de estudiar los temas del curso para debatirlos en clase obliga
al alumno a abandonar el papel puramente pasivo que tradi-
cionalmente ha desempefiado en nuestras escuelas como oyen-
te de la clase magistral; le es preciso asumir una actitud acti-
va: tiene que mantenerse alerta para seguir el giro que toma
la discusién, para identificar la idea central o el principio or-
ganizador de una teorfa, o para relacionar hechos e ideas apa-
rentemente distantes, para aducir un argumento o descubrir
un inconsecuencia logica en el razonamiento de un opositor.
En esta forma el estudiante desarrolla su capacidad de analisis,
de sintesis y de expresion, al igual que su espiritu critico y su
aptitud para formular juicios independientes y con sentido de
responsabilidad. Una situacién ideal seria aquella en que la
direccién del maestro tendiera a reducirse de manera gradual
hasta casi desaparecer, y el estudiante alcanzara la plenitud de
su capacidad para pensar por si mismo y enfrentarse a los pro-
blemas intelectuales en forma independiente, con lo que que-
darfa resuelto uno de los grandes problemas de su educacion.
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Un segundo objetivo del curso consiste en poner al alcance del
estudiante, a través de lecturas de gran valor intrinseco, los
medios que le permitan entender mejor el papel multifacético
que desempeia el hombre en la sociedad, la interdependencia
y, por ende, la gran complejidad de los fenémenos sociales, los
origenes de numerosas instituciones y, en una palabra, los prin-
cipales ingredientes de la sociedad en que vive y del juego de
fuerzas que la mueve.

Mas si bien se cree que, por lo ya sefialado, este curso cons-
tituye una base para fincar estudios mis avanzados de cuestio-
nes sociales o humanisticas, de manera que, desde este punto
de vista, se puede considerar como una especie de introduccion
general al estudio de las ciencias sociales y de las humanidades
que puede constituir un instrumento eficaz de formacién del
estudiante en la ensefianza media o, alternativamente, susti-
tuir con ventaja a los numerosos cursos introductorios que re-
cargan los planes de estudios de las escuelas profesionales, con-
viene mencionar —a fin de evitar alguna interpretacién erré-
nea— lo que en manera alguna se pretende que sea. Porque
este curso 7o es muchas cosas. No tiene, por ejemplo, la pre-
tension de ser una antologia literaria, aunque contenga algu-
nos de los pasajes mas admirables de la literatura universal;
ni una historia de la cultura, por mas que presente conjuntos
de creencias y tablas de valores que en algunas épocas han re-
gido la vida de los hombres de Europa y América; ni una se-
rie de cuadros que den una visién exhaustiva de ciertas épocas
de la historia; tampoco pretende ser una historia de las ideas,
si bien aparecen muchas que han dado forma a los médulos
culturales contemporaneos; ni una exposicion del sistema de
pensamiento de autores determinados, pues solo se han presen-
tado las ideas de un autor acerca de un problema particular
en un momento dado, y no siempre las mas importantes o
caracteristicas, sino las que mejor se han prestado al debate;
por tltimo, no es en forma alguna —aunque tal aberracién
haya sido posible en algunas personas que han examinado su-
perficialmente las antologias— un repertorio de textos desti-
nados a inclinar al lector hacia una postura ideoldgica, pese
a que se exige al estudiante tomar partido, cualquiera que és-
te sea, ante las ideas y problemas que se consideran.
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El curso de Evolucién de la Civilizacién Contemporanea
sc ba impartido en la Facultad de Economia de la Universi-
dad de Nuevo Ledn desde 1958, fecha en que se introdujo co-
mo parte de las reformas hechas al Plan de Estudios. La
adopcion del curso se decidié con sélo tres meses de anticipa-
cion a la iniciacién del afio lectivo, y en este breve lapso de
tiempo la Facultad tuvo que resolver, de la mejor manera que
le fue posible, los problemas que planteaba la traduccién al
espafiol de cerca de 2000 piginas de texto que resolvié tomar
por el momento de los materiales preparados en Columbia
College; de hacerles las adaptaciones mis esenciales para
adecuarlos —siquiera fuera en forma muy provisional— al uso
de estudiantes latinoamericanos, y de contratar un maestro fa-
miliarizado con la ensefianza de dichos textos mediante el de-
bate de las cuestiones tratadas. Estas tareas se ficilitaron mer-
ced a la colaboracién de varias personas e instituciones, Pe-
ro una vez solucionados los problemas iniciales de la implan-
tacién del curso, se presentaba la ineludible necesidad de hacer
una adaptacion mis idénea de los materiales de ensefianza y
de preparar profesores de la localidad para la explicacién del

curso. Esta tiltima tarea se inici6 en 1959, afio en que uno de
los profesores de la Facultad tuvo oportunidad de estudiar el
método de debate en la Facultad de Estudios Generales de la
Universidad de Puerto Rico.

El Comité editorial ha tratado de mejorar la seleccién de
todos los materiales del curso originalmente adoptado, pero ha
puesto particular empefio en ofrecer al estudiante latinoame-
ricano un conjunto de textos que responde mejor a sus nece-
sidades, inclinaciones e inquietudes. Para ello ha sustituido
la casi totalidad de los ensayos del curso de Columbia College
por otros que juzgé mas adecuados, y ha ampliado muchos pa-
sajes o introducido nuevos ensayos y lecturas referentes a Es-
pafia, a los paises latinoamericanos y a las civilizaciones de
Oriente, asi como documentos y otros materiales que versan
sobre los problemas mundiales de mayor actualidad, entre
ellos el mantenimiento de la paz en el mundo y el desarrollo
econbémico a que aspiran las naciones no industrializadas de
la tierra —todo ello procurando que no sufriera mengua el
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equilibrio estructural del curso. Entre los cambios requeridos
por estas adaptaciones merece mencionarse la preparacion de
cuatro nuevos fasciculos dedicados especialmente al estudio de
Espafia en el momento de la expansién europea, a las revolu-
ciones de independencia y la organizacién politica de los nue-
vos estados de América, a las culturas orientales y, por ltimo,
a los problemas de mediados del siglo XX, considerando la si-
tuaciéon de Oriente y Occidente.

* * %k

Nota introductoria para los estudiantes.

El curso de Evolucién de la Civilizacién Contemporanea
persigue, entre sus objetivos de tipo general, el de conseguir
que el estudiante adquiera un conocimiento més profundo de
los problemas de su tiempo, asi como del funcionamiento de
la sociedad en que vive. Un “conocimiento mas profundo” no
implica necesariamente un conocimiento mas acucioso de da-
tos historicos o mis prolijo en cifras, hechos, fechas o nombres.
Aunque habrd que prestar alguna atencién a los hechos con-
cretos, en el curso se hace énfasis en la manera de pensarlos,
de establecer relaciones entre ellos y de hacer juicios responsa-
bles sobre los mismos. Esto es, el profesor supone que no hay
una interpretacién determinada, anterior a la discusién en cla-
se, de los hechos histéricos o de los elementos que constituyen
un problema concreto, y la tarea del estudiante consiste, en
buena parte, en llegar a una interpretacién particular, libre y
propia, en didlogo con sus compaiieros y con el profesor.

El curso quiere representar honradamente las principales
tendencias del pensamiento; asi, se incluyen selecciones ori-
ginales de autores tan antagénicos o disimbolos como Santo To-
mas de Aquino y Karl Marx, o como Dante y Adam Smith,
aunque siempre textos de gran valia y de gran trascendencia
en el curso posterior de la historia. El estudiante goza de la
mayor libertad para formarse un juicio propio de los materia-
les del curso, o para abrazar, si asi lo desea, determinada ideo-
logia de su eleccién y gusto, pero eso no implica que puede
organizar incoherentemente sus conocimientos, o volver la es-
palda a hechos o ideas cuya consideracién pondria en apuros
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su posicién intelectual; esto es, a medida que se avanza en el
curso, el estudiante puede y debe formarse un juicio propio
acerca de las ideas y los hechos histéricos discutidos en clase,
pero éste ha de ser un juicio intelectualmente responsable, sus-
tentado en argumentos racionales, atento a todos los hechos e
ideas de que tenga conocimiento, y coherente con los demis
juicios que sustente. El fomento de tal libertad para que el
estudiante forme sus propias opiniones no tiene otro objeto
que ¢l de forzarlo a pensar las cosas por sf mismo, obligarlo a
la dificil tarea de pensar por cuenta propia dejando de lado
memorizaciones de textos pensados por otros autores. Sélo
en la medida en que el estudiante asuma tal posicién activa
ante los problemas de la sociedad de que forma parte y ante
las herramientas intelectuales necesarias para resolverlos, po-
drd darse debida cuenta de la magnitud de los mismos, de sus
complejidades, de sus implicaciones no aparentes y de todo el
esfuerzo humano que la historia ha puesto a su disposicién
para resolverlos, tanto en experiencia cuanto en concepciones
intelectuales. Para ejercitar al estudiante en esta labor de pen-
sar libremente, por si mismo, y ademss coherente, racional-
mente, se hace necesario abrir en clase ptiblica discusién de las
lecturas asignadas, con el fin de que al esfuerzo de preparar
tales lecturas se afiada el esfuerzo de pensar en voz alta ante
los demés y sostener ante ellos las propias concepciones, no pa-
ra defender tenazmente la primera opinién que el azar trai-
ga a la mente, sino para ceder ante opiniones mejor funda-
das o para insistir, igualmente, cuando las opiniones de los de-
mids, incluyendo la del profesor, se sustenten en argumentos
endebles.

Puesto que el trabajo que se hace en clase ha de realizar.
se fundamentalmente con la participacion de los estudiantes,
¢stos han de preparar cuidadosamente cada lectura antes de
la clase en que serd discutida. De otra suerte es imposible
que los fines del curso se cumplan, como también es impo-
sible tratar de aprender sin haber leido previamente y con
atencion, con sblo escuchar la discusién de quienes si se han
preparado. En todo caso, el profesor tendri en cuenta la par-
ticipacién en el debate para componer la nota final y puede

62

en cualquier momento, sin previo aviso, someter a los estu-
diantes a pequefios exdmenes sobre el contenido de las lectu-
ras asignadas. Los exdmenes semestrales, seran elaborados
conforme al espiritu del curso, y suponen, por otra parte, que
el alumno ha estudiado regularmente y ha participado acti-
vamente en las discusiones. Esto es, consisten en responder
a una pregunta que implica un enfoque distinto a los toma-
dos en clase, 0 una relacién de ideas nuevas para el estudian-
te, y se hardn por escrito, en el término de tres o cuatro horas,
a la manera de pequefios ensayos en los que el estudiante ex-
ternari su propia opinién. Los temas de examen serin se-
mejantes, aunque necesariamente distintos ¢ inesperados, a las
preguntas que el profesor hara frecuentemente durante el cur-
so de las discusiones en clase. Ademis de los exdmenes, el
estudiante deberd redactar un pequefio ensayo, de quince a
veinte cuartillas, sobre algin tema relacionado con los mate-
riales del curso y fijado con oportunidad por el profesor.

El curso estd organizado por capitulos que contienen dos
partes. En la primera, o “emsayo”, se hace el planteamiento
del tema general del capitulo; la segunda, que contiene las
“lecturas” esti formada por selecciones de autores de la época
a que se refiere el capitulo y documentos o descripciones de
la propia época. Los capitulos, numerados progresivamente,
tratan de seguir los hilos fundamentales de la historia a par-
tir de la Edad Media, (aunque hay dos capitulos previos so-
bre griegos y romanos) hasta nuestros dias y con sus problemas.
Los ensayos son escasamente debatibles, por contener casi siem-
pre sélo material informativo; las lecturas, en cambio, han sido
seleccionadas, casi en su totalidad, por tener la virtud de ser
discutibles en clase.




