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INTRODUCC ION

Este trabajo que presenta el Centro Regional de Tecnologia
fducativa de la Universidad de Guadalajara, (CRTE), se
inscribe dentro de las bases de la convocatoria a este Primer
Encuentro Nacional, por las siguientes razones:

a) Porque pretende describir una nueva drea de
investigacion y desarrollo implementada por el CRTE desde
hace aproximadamente dos anos. Al nivel mds general, tal
vez esta nueva 1inea de trabajo no represente una opcidn
novedosa, sin embargo, para nosotros lo ha sido, ya que
la consideramos -por las razones Que explicaremos mas
adelante- una alternativa vdlida a la Tecnologia
Educativa, corriente ésta que se manejo en el CRTE desde
su creacion, hace mds de diez anos.

Porque se ajusta a la temdtica sugerida; especialmente
al punto dos referido a los "Métodos de Ensenanza-
Aprendizaje.

¢) Porque, finalmente, se cine al guidn propuesto en la
convocatoria, que es el siguiente:




ANTECEDENTES (Problemdtica a resolver con la innovaciém,

Aqui nos ocuparemos de explicar la situacién de 13
educacion superior en la cual se inscriben las acciones
que realiza el CRTE desde su fundacién. De hecho, esta
dependencia universitaria surgidé como una respuesta mis,
dada a Ta crisis de la educacién superior de México
registrada a fines de la década de los 60's y principiops
de los afios 70's. En este punto, nuestra tesis central
es que la Tecnologfa Educativa ha dejado de ser -si es
que alguna vez lo fue-, la solucidn para alcanzar el
mejoramiento de Ta calidad de l1a ensefianza.

OPCIONES DE SOLUCION.

Desde su creacién en 1973, el CRTE utilizé a la
Tecnologia Educativa como paradigma educativo para la
formacion de profesores. Sin embargo, sus notables
limitaciones nos 1levaron a buscar una alternativa, una
nueva linea de investigacién y de asesoria magisterial
que hemos denominado "Investigacién sobre 1a Ensefianza
de las Ciencias". En este punto explicaremos, pues, la
tesis. consistente en considerar que la elaboracidon del
discurso educativo y el disefio de la practica educativa
deben estar fundamentados precisamente en la
investigacion sobre 1a ensefianza de las ciencias.

DESCRIPCION DEL PROYECTO INNOVADOR (Filosofia, objetivos,
contextos, medios, operacién, evolucion).

Puesto que Ta mayoria de estos puntos seran abordados de
alguna manera en la parte IT, en el presente apartado
nos limitaremos a explicar la organizacion académica y
administrativa que hemos implementado para sacar
adelante este proyecto.

RESULTADOS OBTENIDOS.

En este punto hablaremos de los incipientes avances
registrados en el proyecto en funcidn del poco tiempo

que Tleva realizdndose.

CONCLUSIONES.

n 11o general del
inalmente sefalaremos el desarroll .
;;gyecto, enfatizando las perspectivas que tiene en el

mediano y largo plazo.

Antes de terminar esta parte jntroductoria qgi§1eram0§

iterar que el objetivo primord1§1 gue nos motivo a venir :
rﬂ?er xponer esta alternativa diferente para nosotrqs, fue e
MU1ﬁe$ ?a oportunidad de confrontarla con otras opciones
ﬁé?mﬂes. Asi tal vez 1ogremgs eqrjquecerla gtg? sgecaso
wdificarla por otra que sea mas va1|dady mas U ;aﬁdo o
calquier forma estamos.sgguros que Eal r?mos ga s
sste encuentro nos servira para acortar e cammgS
llegar mas rapidamente al Tugar que nos proponemos.

[.- ANTECEDENTES (Problemdtica a resolver con la innovacion).

En el nivel mds general de la grob]emétjca de 13 edugi§1on
serior diagnosticada por el goblerng mexicano y ]gigr1
adecuadamente por Gilberto Guervarq Nleblaz en su libro. b
titulade, "La Crisis de la Educacion‘quer1or en gexéco =
psible ubicar la creacidn y las actividades que desde su
fundacion, viene realizando el CRTE.

. - i ha
Dicha problemitica educativa, segiin el mencionado autor,
tenido cuatro expresiones fundamentales.

a) La rebeldia estudiantil del 68 que fue interpxetagi qgr
el Estado como el fracaso de_Ta escuela para logr
integracion social del estudiante.

b) La concientizacién y participacidn politica dele obligs
estudiante al interior de las universidades, g =
a éstas a cuestionarse en torno a su funcion so .

¢) E1 atraso de las universidades y la necesidad ﬁem s
modernizarlas para que aportaran los recursos huma




calificados exigidos por el aparato productivo,
principalmente.

A las anteriores manifestaciones de la crisis, vino a
sumarse la masificacion de la educacion y la improvisacign
magisterial. Empero, a todas ellas, se les dieron -como 1g
ﬁenciona el mismo Guevara Niebla- diferentes soluciones, com

ueron: -

a) Se reform6 la ley laboral para dar cabida a los
sindicatos universitarios.

b) Se crearon nuevas universidades con estructuras
académicas mas modernas.

Se crearon nuevos sistemas de bachillerato y se
reformaron los ya existentes.

Se impulso la formacidn y la actualizacidn de
profgsores utilizando para ello en forma primordial la
corriente denominada Tecnologia Educativa.

‘Estas dos d1timas soluciones afectaron particularmente a la
Universidad de Guadalajara, ya que el bachillerato fue ampliado
de dos a tres afios y ademds fue dotado de salidas terminales
tendientes a propiciar que tuviera la opcién de permitir a sus
egresados incorporarse al aparato productivo o por lo menos

servir de propedéutico a la carrera que el estudiante pensara
cursar.

Por otro lado, se cred en la Universidad de Guadalajara, el
CRTE, al cual, desde su origen, se le asigno como meta
fundamental al mejoramiento del personal docente de la propia
universidad y de las Instituciones de Educacién Superior
ubicadas en 1a IV zona de 1a ANUIES.

Para atender a ese objetivc el CRTE disefi¢ Etapas de
Actua]jzacién Didactica que en forma secuencial se estuvieron
impartiendo al profesorado. Esas etapas que se elaboraron
durante los primeros diez afios de existencia del CRTE son:

Etapa I Introduccion General a la Didactica.

Etapa 11  Taxonomia de los Objetivos de la Ensefanza.

ftapa 111 Metodos de Ensenanza.

Etapa IV  Evaluacion.

Etapa V Carta Descriptiva.

ftapa VI  Andlisis y/o Elaboracion de Programas Educativos.

E] contenido de todas estas etapas se fundamentd en la
corriente denominada Tecnologia Educativa, la cual -como es
sabido- es una derivacidn de los trabajos desarrollados por
algunos investigadores como E. F. Skinner, B. S. Bloom, R. P.
Mager y Fs. Keller, entre otros. -

La primera tarea que realizd la actual administracidon del
(RTE, al entrar en funciones en 1983, fue una evaluacion de
los logros alcanzados mediante la utilizacion de las Etapas.
Esta evaluacion registrd en la practica educativa algunas de
las limitaciones que se promovian precisamente con la
Tecnologia Educativa. Lo fundamental fue que con ella se
desligaba lo que se denomind el "contenido" de la "forma", es
decir, el contenido cientifico de la forma o metodologia de
su ensehanza. En otras palabras, las Etapas de Actualizacion
Didictica que se impartian, siempre eran las mismas "recetas”
que se ensefiaban a cualquier docente, sin reparar siquiera en
lo peculiar de cada una de las materias que abordan los
diferentes campos de las ciencias. Asi se partfa del supuesto
que concebia a los docentes -profesionistas al fin- como
Expertos en su materia o rama del saber y que por tanto
Unicamente necesitaban de algunos conocimientos elementales
de didictica para tener un desempefio adecuado como profesores.

Sin embargo, se constatd que la realidad no era asi, que el
Supuesto era falso y que el profesor ni era experto absoluto
e su materia ni ignorante total de las cuestiones didacticas,
S0 mds bien un reproductor de la prdctica educativa global,




es decir, ae los contenidos de la ciencia y de la metodologis
de la ensefanza que habfa aprendido en su proceso como a lumng
0 como estudiante y que ahora repetia en su calidad de
profesor. AsT mismo se evidencié que la didictica general, que
los investigadores del CRTE derivaron de 1la Tecnologia
Educativa no habia logrado transformar en 1o esencial esa
prdctica educativa, viciada por el exceso de verbalismo y por
Su concepcion "bancaria" de la educacién (1), entre otras
limitaciones. Si acaso, pues, la Tecnologia Educativa coadyuvg

a la sistematizacion de la practica educativa, mads nunca a sy
transformacion.

[I.- OPCIONES DE SOLUCION.

Fue pues mediante este proceso que surgio en el CRTE la
idea de abrir una nueva linea de investigacion y asesoria
magisterial relacionada con la ensefianza de las ciencias y
mediante la cual el docente aprendiera al unisono el contenido
de su materia y la forma de su ensenanza.

Esta nueva 17nea de trabajo, que se denoming Investigacidn
sobre la Ensefianza de las Ciencias, considera como supuesto
fundamental que 1a elaboracién del discurso educativo y el
disefio de la practica educativa deben apoyarse:

lo.- En To propio de cada uno de los objetos de estudio y
de investigacion de las diferentes ciencias y en lo

caracteristico de los métodos empleados por Tos cientificos;

20.- En la concepcidon del pensamiento cientifico y en la
vision que se posea del proceso de ensefianza-aprendizaje;

30.- En la finalidad que se otorgue a la educacion

universitaria y a la educacién de ésta a] momento psicosocial
por el que atraviesa el alumno.

Cuando decimos que la elaboracign del discurso educativo y
el disefio de Ta practica educativa deben apoyarse en lo
Caracteristico de los objetos de estudio y de investigacion de
las ciencias, asf como en las peculiaridades de los métodos,

que hayan

manifestar que esas cafactgr?sticas 0 1as]v151ones
tenido de ellos los cientificos y ahora los e
ec determinan, en cierto aspecto, la practica y

ot ducativo. Por ejemplo, tiene 1mp11ca§10nes
dﬁcmgotes paga la en..nanza y para la formacion delerts ;
b saber que los objetos u. investigacion estudiados
eStumam‘:encia suelen ser cambiantes , determinados

mrla_cxe nte y que por esto se exp11can,.en parte, ]o§
h?Stomcaﬂuﬁ}desarrcﬂ105 tedricos y las distintas aportdcw?nes
ﬂ:ﬁi?ggi:s Mas espec?ficamentﬁ, suele %€F1Eg§n$§sd§1$2rentes
: i0 . agan expiic ren
mﬁmC]Og d?lvglnggc?gi gg ?25 d?stintos_desarro]los teor1cas
ﬁgﬁzgsésios son estudiados, porq?e en perer]l$g§£ Z? Egggio
5 i nsibles (ya que al olvi
“ﬁSFbStgicggiéi 12%8T22§ %a rea]i%ad que estudian); y e?]

. nwesi gar parque se presentan entoncgg —lqs desarro | 10S
igi?ggs—ug uﬁ inico objeto de 1nve5ti?a610n, Tnﬁzgagginiﬁfico

la ensefianza del pensamien
%Eggoéo;;geizr; 12231ta menos accesgbii, s; n?nlgglgégcgzn
erizacion y la visién’dg los objetos e. : :

;Eaﬁkde ser estatica, dinamica o d1a1ECt1E2%b?Z1mgngnte
historica, ahistorica, totalizante o comprensib

aproximaciones parciales.

La relevancia que tiene para e].dxseno.ditliiggagﬁécze
educativa Ja concepcidn del pensamiento cie onocimiento como
ensefia es Ta siguiente: si se presenta esenionces la practica
acabado y de validez universal y eterna, e R e
educativa estard determinada por 1la CO“CEP%%gcene y memorice
educacion, que consiste en que e1_a1umn0da i
un conjunto de conocimientos desl1gados ?versa1 S etenia)
concreta (porque se suponen de va]wdez‘in e
para que en un momento dado y en una s uaivar 3 ntuddlon |
utilice los que mejor le respondan para sa

Concretamente, en la investigac1on_sobre 1ani???22n§2 ;
las ciencias concebimos que el pensamiento Céecto COMo un
ensefie a las nuevas generaciones como un g:gaude varios
resultado que depende en mayor 0 menor mencimiento, la
factores: la época en que surge dicho cono




