determinacién socio-politica-econdémica del cientifico, sy
concepcion del mundo y de su objeto de investigacion, de]
proceso que siguid para definir y construir su problema de
estudio, el método de andlisis, asi como la forma que utilizg
para organizar y para presentar los conocimientos obtenidos:
sin olvidar, por supuesto, los datos que utilizd el Cientificg,

Por otra parte, resulta importante para la practica
educativa definir la concepcién que se tiene del proceso
ensefhanza-aprendizaje porque de acuerdo a ella se organiza
dicho proceso. Por ejemplo, la practica educativa sers distinta
S1 se considera que el conocimiento se transmite, se construye
0 ambas cosas a la vez; igualmente seri distinca si
consideramos o no que el conocimiento tiene que partir de 1a
vida, es decir, de la situacidn practica del hombre, porque en

este caso la educacidn ha de ser problematizadora, como 1a
pensamos nosotros.

Finalmente consideramos que la finalidad que se otorgue a
la educacién universitaria define la practica educativa porque
ésta serd problematizadora Y se organizard en talleres de
investigacion, si el objetivo es formar gente creativa,
sujetos presentes capaces de investigar su realidad para
recrearla; porque no se puede pensar en formar investigadores
cuando la practica educativa ests disefiada para transmitir
una serie de conocimientos acabados, finitos y de validez
universal y eterna, debido a que en este caso no hay mds que
investigar, todo est3 investigado; no hay mas que crear, todo
estd creado; solo resta aplicar la norma -ese conocimiento
acabado- que se ha convertido en axioma.

Por UTtimo, cuando dijimos que el conocimiento debe partir
de la vida y por tanto de 13 situacidn practica del hombre,
quisimos decir, también, que el proceso ensefanza-aprendizaje
debe considerar el momento psicosocial del alumno, porque
pensamos que hay etapas y experiencias particulares de vida que
pueden especialmente Capitalizarse en bien de la ensefianza.
Sin embargo, 1o que muchas veces ocurre en los ambientes
educativos, es que el educando es el gran desconocido y que
toda la practica educativa se organiza exclusivamente en

laci fincidn de los contenidos
jadeteducador, €5 AECTY B 1 a Ta metodologia de

funcl cec referidos a su materia y a la me b

quelEsBe’ POSEC T4+ asto a un curriculum, que por igual se

e reqularment <in tomar en cuenta el
disefia reguiarments

factor alumno.

=3 A e 2
por los doce

1 tes dicho creemos que cobran una gran relevancia
e de la préctica educativa, materias como la
?éé?gade las ciencias, his?oria de 1@3 S1egc1§zi
losofia de las ciencias, sin olvidar la psicologfa del :
fJOSO'Ta* la filosoffa de la educacidn. Empero, decir que
amﬂ?d1z§fe greas del saber tienen algo qué aportar en el
tmmz Ezzaia prac ﬁEa educativa, tal vez sea en realidad no
@sgﬁo uch si y;’es esto muy conocido; sin embargo,

s mefanG dada su utilizacién practica escasa, que vale 1&1
mnmqer?§2?; sogre ello y sugerir ademas un caso concreto, el
ﬁ?ﬁalgiseﬁanza de la ecgnemfaipara Eipl161t§;r;izn b
aportaciones que -dichas areas Ee?'EaUUZ‘Eoiiva

disefio del discurso y de la practica educa :

para el
gpistemo

ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSERANZA DE LA ECONQMIA.

Esta parte estd dividida en cuatrz punios& ine§1oig;$§r3ese
i ¢ i 0 maneras de entende
analizan dos concepciones 0 m o
estudio de la ciencia economica; en g] segundg jesi?ogc?én 4
alqunos métodos de estudio de los objeios dedégciibeg o
tienci omica; tercer punto se
la tiencia econdmica; en el ter B! '
maneras o concepciones del conocimiento 0 pensi@;i?ﬁ;e 7
econdmico; y finalmente en el'cuarto punto sed e
otras tantas formas de concebir la ensefianza de

econémica.

1.- Dos Concepciones del Objeto de Estudio de ja Ciencia
Econdmica.

Para el estudio y para la ensefianza de Ta c1gqg1auzc23321g?
¢s de particular importancia conocer 1a_c0nEEDC1gabngS la
cientifico social de su objeto de estudio. -0M0 dei
delinitacion del objeto de estudio es el primer paso

; imitacion
metodo cientifico y a nuestro entender, dicha delimitacion,




?ebe ser para e]ldocenFe, guia de su ensefanza, al iqual
lo fue para el cientifico, guia para su investigacidn que

Cuando el docente ignora u olvida en su citedra 1
explicacion referida a la delimitacion del objeto dea ‘
que precedi6 a los conocimientos que enseda, los hac estudio
como “venidos del cielo", es decir, ajenos a una re ?'parmmr
concreta. Ahora bien, al desligar los conocimientosad1d?d
situacion social, econdmica y politica en que se ori Cetn
1os‘presentalcqmo conocimientos (leyes y Principios)g;narom
validez y utilidad para cualquier época, e L 1 e
situacion y para cualquier momento histdrico. T

En este mismo sentido, cuando el profesor olvida 1
concerniente a la construccion del objeto de estudi ?
parecer, unas veces en forma implicita Y otras en fO oM
$xp11;1ta? como ahistérico, lo cual no Blibde son 310;2205
]gz c1?nc?as humanas y en la economia como una de ellas dgﬁd
L ]Ee aciones ?ue.establecen los hombres entre si varfén ene
dice ser vdlido para cua]QU1e$S$uggg?yu2igzgzam1ento itao =

tjeﬁztﬁugaémo grob1ema referido a 1a historicidad del objeto
que ver con su concepcion ati i ndmi
il : estatica, dindmica
dialéctica; y esto a su vez, digamoslo de una Jez, tiene i

también qué ver con el método

entig ;?Sh;i]ggégne$ economicas que establecen los hombres
leyes universales S1e?pre b Mismas, es posible encontrar las
si el objetivo de { 3 ErnaSIQUe gobiernan esas relaciones, y
capaces & corregiraoeagfigggnignV1egsjtaria es crear hombres
ii:s relaciones, entonces el objeggad;d?g gggeggnfjbgg o -
mang;ﬂ;:1?aesas Teyés Y Principios universales y eternos para
de estudio éscgzi§t90m° ESt?” Y como deben ser. Si el objeto
o5 famih o 1co y ahistérico, el método de aprehension
parte ;gnaesgad1co ?.ah1St0r1C0 ¥ el conocimiento por su
aprena' (asigs e T Entonces el proceso ensefianza-
12aJ€, sera un proceso mediante el cual las nuevas

Que se utilice para aprehenderlo.

milan ese conocimiento acabado, pero lo
asimitan en una forma pa;iya y acritica. Por e1}g, desde e§te
punto de vista, el conocimiento no es construccion, porque ya
%tacmnstruido y por tanto el prouceso enseﬁanza-ggrend1za3e
tampoCo €s concebido como un proces> de construccion y :
mconstrucciﬁn del saber, es dec1t, como.el proceso mediante
el cual _utilizando la terminologia de Piaget-. se construye en
questra mente la estructura del objeto por medio de la
educacion a las formas mentales de nuestro pensamiento
(gracias a la operacion 1l1amada para Piaget “qcomodac1on").
cuianda se ‘concibe al proceso ensefianza-aprendizaje como un
roceso de construccion, reestructuracion o reorganizacion
perceptual (2), es decir, como un proceso en el cual se da la
comprension mental de las relaciones o conexiones 16gicas de
los fendmenos, se parte del supuesto de que la 16gica del
objeto no siempre coincide con la 16gica del pensamiento, de
modo que se entiende el aprendizaje como el proceso de e
educacion que se da entre ambas 1dgicas y a la ensefianza como
a] conjunto de situaciones y experiencias de aprendizaje que
hacen posible dicha adecuacidn. Asi mismo, se parte del
supuesto de que la 1ogica de nuestro pensamiento esta
determinada por el tipo de estructuras mentales que hemos
asimilado, o por las "esquemas" o "esquematas” que, en la
terminologia de Piaget son "secuencias bjen definidas de
acciones", cuya, "principal caracteristica (sea cual fuera

su naturaleza o su complejidad)es la de ser unos 'todos’
organizados que se repiten con frecuencia y que pueden ser
ficilmente reconocidos entre otros comportamfentos variados y

diversos"(3).

gmmraciones asi

Al

En este mismo sentido "fas experiencias de W. Kihlex,
como 62 mismo sostiene, demuestran que fas reacciones
lcambio conductual, aprendizaje) derivan no de estimulos
determinados y aislados [conductismo), ino de
situaciones;: no de determinadas experiencias sensoniales,
sino de nelaciones entre Los mismos estimulos
(estructuna, gestalt). Lo cual prueba que no percibimos
estimuilos aislados, sino entidades organizadas,
formas" . (4)




Deciamos, pues, que cuando el objeto y el método de
investigacion son estdticos y ahistdricos el conocimiento eg
acabado y finito; en tanto que la prictica educativa es
pasiva y acritica porque entiende al proceso ensefianza-
aprendizaje no como un proceso de construccion, sino de
transmision, de memorizacion y de almacenamiento de datos. La
practica educativa es en cambio critica y participativa,
cuando es problematizadora y cuando organiza el proceso
educativo en funcién de experiencias de investigacion.

Pero volviendo a nuestra discusidon en torno a la naturaleza
del objeto de estudio, este puede ser concebido como algo
estatico, ahistérico y comprensible por aproximaciones
parciales; o puede ser entendido como algo dinamico, dialéctio,
historico y s6lo comprensible en su relacién con el todo.
Ahora bien, si el profesor al disefiar su discurso educativo
decide hacer explicitas las diferentes concepciones que se han
desarrollado respecto al objeto de estudio y de su
construccion -valiéndose para ello de la historia de la
ciencia econdmica- el alumno comprenderd, que lo importante
en la ciencia econdmica no es tanto conocer y hasta memorizar
el pensamiento cientifico surgido a partir de los problemas
de investigacion disefiados por los diferentes economistas del
pasado, sino que lo fundamental es aprender a construir y a
descubrir, asi como a solucionar el problema o el objeto de
estudio, que demanda en la actualidad la ciencia economica y
que estard como los otros lo estuvieron determinados por las

condiciones de la época que influyeron sobre el cientifico
social.

En otras palabras, To fundamental en el proceso ensefanza-
aprendizaje no serd ya mas que el alumno memorice el
pensamiento econdmico, ni siquiera los objetos de estudio
anal izados por Smith, Ricardo o Malthus, sino el proceso que
ellos siguieron para construir sus respectivos objetos de
estudio. Porque cada momento histérico presenta a la
comunidad cientifica los problemas que debe y puede resolver,
esto es, cada época trae consigo sus propios problemas, pero
en la realidad, ellos se presentan en forma dispersa,
compleja y miltiple, por ello toca al cientifico darles orden,

ruencias y exactitud para que puedan ser conocidos y
cong

| ocueltos cientificamente y a este proceso de ordenacidn
res

amos construccion del objeto de estudio o construccidn
blema de investigacion.

denomin
del pro

7.--Los Métodos de Investigacidn de ia.Ciencia Econdmica.

para la ensefianza de la cieqcia no basta.cdnsigergr el

ceso de construccion del objeto de gstud1o, asl como a las.
i teristicas y supuestos que lo definen como tal. No, es
g iiormencionar también el método uti1iza@0 por el
n§£i$fﬁco para aprehender su objeto de estudyo Yy en esta
gizarms puede auxiliar la filosofia de la ciencia y la
epistemologia de la economia.

Ahora bien, al estudjar el método de aprehensidon del
objeto de estudio, lo més probable es que encontrgmoi uga
correspondencia entre ambog,.es decyr,‘qge a un obje o'b?
estudio concebido como gstat1co, ah1$tor1co yAcomg;egs1d e
por aproximaciones parc1q1gs, le corregpgn@a un me ? 0 de "
modelos estaticos, ahistor1co§ y de analisis parciales de as
relaciones economicas. Y 1o mismo gucede enle1 caso contr?r1o
es decir, donde el objeto de estudio seaiconceb1d9 comodz go
dindmico, dialéctico y totalizador, le sigue un método
aprehension de similares caracteristicas.

Pero ien dénde estriba la relevancia del estgd1o_de1
mtodo de aprehensién para la ensefianza de 1@ c]enc1a]
econdmica? Estriba en que si bien, como hemps dicho, 1la
finalidad de la educacion es formar-1qvgstugadores (en el
sentido de que sea gente creativa, Cthlcg y crgadgrq) Yy nos
eruditos; y el objeto de estudio es dinamico, h1§t0r1co y por
tanto Ta validez del pensamiento cientifico es so]amente’ :
temporal, entonces lo fundamental en 1@ ensefianza TO serd la
memorizacién de la teoria econdmica, sino el proce§0_de
construccion de la misma teoria, mediante el conocimiento,
dominio y aplicacion de los diferentes.metodog emp leados 39r
los distintos economistas. Por ende, si el objeto de estudio
es histdrico, es decir, dindmico, el fin de la ensefianza -s%
esta quiere tener sentido- no puede ser la erudicion, sino la
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investigacion de un objeto en constante movimiento.

Las Teyes econdmicas descubiertas por Smith, Ricardo y
Malthus, por ejemplo, en sT mismas han perdido aplicabilidad
en nuestra época, sin embargo, para la ensefianza de 13
econamia, cobran importancia, mas que nada, en cuanto al
proceso de construccion que 1levé a ellas. Las leyes y
principios, de un objeto de estudio cambiante, tienen una
aplicabilidad restringida, en este proceso, por ello, queda
por recuperar y por perfeccionar cada vez, el método y €s0 es
lo que hay que ensefiarle al alumno, pero todo esto mediante yp
triple camino: el de 1a filosofia de la ciencia, que critica
la concepcién cientifica de la época; el de Ta historia de la
ciencia, que permite al alumno reconstruir y recrear el camino
y con ello el conocimiento por el que transitd el cientifico;
y el de la filosofia de la educacién para que la ensefianza
sea problematizadora y transformadora del sujeto y de la
sociedad, gracias a la formacidn de estudiantes-investigadores,
segin sea su nivel y su capacidad.

3.- Dos Maneras de Entender el Pensamiento Cientifico
Econdmico.

En la ciencia econdmica existe una corriente denominada
economia positiva que pretende construir un pensamiento capaz
de-explicar cualquier relacidn econémica. As? tenemos "la
conocida afirmacién de Robbins: ...'las generalizaciones de la
teoria del valor (teorfa de los precios) son tan aplicables a
la (conducta) de un hombre aislado o a la de Ta autoridad
ejecutiva de una sociedad comunista, como 1o son a la de un
hombre que actlia dentro de una sociedad de cambio'..."(5).
Esta corriente de pensamiento que elabora una teoria pura de
la economia y se olvida del referente empirico que trata de
explicar y predecir, concibe a sy objeto de estudio como
estdtico y ahistérico y tiene una concepcion metodoldgica

deductivista que Sunkel y Paz explica en Tos siguientes
terminos:

ngy fa economia este método aﬂnbiéie’en'deduciﬂ Leyes
econdmicas a partin de Aupug?igé aprLord, o sea
supuestos ahisic (cos y atnibuidos en ﬁa&marad hoe a £a
conducta humana. S< el méto.o se aplica adequadamenie,
esto es, 84 se nespetan fas Loy de fa £§gac§, Eaﬁ
Leyes que se deducen tendrdn 'nigon y validez'.."(é)

Por rigor entienden Sunkel y Paz que 1@5 leyes de la
economia son obtenidas a partir de 1a aplicacion de Tas leyes
¢ la 16gica, teniendo como premisa fundamental un cierto
conportamiento humano, ad hoc, que no necesariamente 8
corresponde al comportamiento real, hecho que, por lo demas,
es minimizado y considerado como un problema menor de A
economia aplicada. Para este enfeque las leyes de la economia
jeducidas de las reglas de 1la 1og1cq son gbsq]utamente T
objetivas, pues consideran que la 1og1ca 1mp1¢e que.penetre a
ideologia del cientifico en el proceso deductivo, sin embargo,
se ignora que 1a ideologia ya ha pene@rado, pues se localiza
on 1a premisa que supone el comportamiento humano ad hoc.

"Por validez se entiende que fas Leyes econdmicas,
puesto que se deducen con independencia de cualquier
conducta humana heal, son ahistéricas, iienen validez
por L mismas. En othas pa,!;abna,é.,l ad Las Leyes se Llega
por un proceso de deduccidn Ldgica, y como se parie

de ciento comportamiento considerado inherente a La
naturaleza humanas una vez descubierto este '
comporntamiento, Aend vdlido para cualqusiern situacibn
histérica concrneta..”(7) :

Para 1a economia positiva es diferente la validez de la
aplicabilidad de sus leyes. La primerq se refiere al rigor
16gico con que dichas leyes son deducidas; la segunda se
refiere a 1a utilidad que puede tener en un momento y en un
lugar determinado cierto principio econémico para‘mod1f1§at_'
una realidad en el sentido deseado. Es por esta diferenciacion
que una ley puede ser perfectamente vadlida, pero totalmente
inaplicable.

Ahora bien, de esta misma diferenciacidn se infiere que la




