tarea de la ciencia econémica y de la ensefianza de ésta, e
equiparar al economista con una caja de instrumentos y de
leyes, eso si, vdlidas, aunque sean o no aplicables en e]
contexto historico en el que se desenvuelve e] economista ep
ciernes; entre dichos instrumentos y leyes, el economista
escogerd los que Te sirvan en una situacion concreta. A partir
de aqui resulta relativamente ficil apreciar la relacion que
existe entre el método de aprehensién del objeto de estudio;
entre las caracteristicas del pensamiento cientifico,
resultante de la aplicacién de dicho método; de la finalidad
de la educacion universitaria y de la practica pedagdgica,
misma que ha sido denominada como 'concepcion bancaria de la
educacion”, por Paulo Freire. En ella, el objetivo es 1lenar

con contenidos (conocimientos acabados) vasijas y recipientes
vacios que son los alumnos.

Por otra parte, vale la pena mencionar, como una
implicacion mds de la relacign ente método de investigacidn y
practica educativa, que el método de la economia positiva, que
Presupone la estaticidad del objeto de estudio, ha generado
teorias econémicas equivocadas que son sefialadas por algunos
autores como causas parciales de las crisis econémicas (8),
pero que sin embargo se siguen ensefiando en las escuelas:
"...Joan Robinson, en su famoso articulo de 1953,
anaba a Los conceptos de productividad marginal y
funcidn de produccidn...'un poderoso insthumento de
mala educacibn, donde el alumno, antes de que LLegue a
preguntar sobre fa medicidn def capital ya se habrd
conertido en profeson, thamsmitiendose asi de una

generacion a fa siguiente, hdbitos de pensamiento
torpes',." (9)

Esos habitos de pensamiento torpe, esa formacion errdnea de
pensar la economia y esa mala educacidn, no tienen sino un

mismo origen: una concepcion errdnea del objeto, del método y
del pensamiento econgmico.

Pero abundando un poco mas en esta tradicidon de ensefiar
falsedades y malformar al alumno, se ubica la desinformacion

en las escuelas de economia, en torno a“pr0b1emas

el de la "Controversia de los Cambridge”, cu¥a :

a pesar de que ocupd la atencion qe alta§‘e§ erano
criticd profundamente a la teoria neoc aSTC?,

ta siguiera hasta la fecha ensefiandose en las ]
en su ensefanza, la critica fundamenta

que existe
tales cgmo
discusion,
scadémicas ¥
inpidid que est _
escuelas, sin incluir

hecha por J. Robinson y Piero Sraffa.

npe Las escuelas de economin en el mundo Og%idenﬁﬁﬁ,
donde México no es, en forma alguna excepa&anéig 1
'pensamiento neocldsico se znanézgtg dsﬂgegeig denfa
(6n sin que se presente algln elemen _
2§2§E§§L32n222d§ por La "Controversia de £os Cambngigig
La teornia margind
noblema se aghanda porque de
Eﬁ ﬁeniua todo un confunto de ramas ;A{hzchamante 1
vineuladas como son: feoria def crecimiento, aczzgmza
o def.aapitaﬁﬁzum%@o, ggi;eiiiéziaaean
i de sustento para Lo pLanigicacs
jﬁi”iﬁg déstintas modalidades, donde el qon%epf?oﬁe
productividad es el efe central explicatvo: .

e R
Pero ademas, los propios autores neoc1§s1%qs q$gng§ Z;g?:
manera han reconocido las dificu?tadgs e imp gcacencargado 2
imosibilidad de homogeneizar el Cip1tig’ﬁ2ﬁciigéndo1as

1 xtos >
ocultar estas anomalias en sus @e S N aLes
' deoldgicas o econom :
faltando con e]lo,.por fgzonest1 : (1%)
quizd, a su honestidad intelectua :

- A jacion que
Pero dejemos hasta aqui esta pequefia desi1§%;gnsgndero
esperamos nos haya servido para explicar po e o
; ' e la
entre 1a "forma" y el "contenido : = e
pesamos a analizar otra forma de concebir el pensa
econdmi co,

Existe otra manera de concebir el pensam1§nﬁgoe§2”32;§?
N0 ya como una teoria pura, Sino como un congg expresan ex-
dignas imbuidos de valores e ideologias gg?idad eiiere
Plicitamente que no buscan poseer ap11ca 1'be e
dhistorica, sino que por el contrario conci




economico como "histéricamente condicionado".(12)

Sin embargo,..."reconocer el condicionamiento histori
jdeo16g1co del pensamiento, tampoco significa que no se ol
lograr un conocimiento objetivp o cientifico de 1a rea]'SUEda
por el contrario, el reconocimiento explicito de dicho b
condicionamiento es la garantia cientifica de 1a elaboracig
de un conocimiento objetivo y relevante". (13) o

Pensamos pues, que el hecho de que se reconozca que el
conocimiento gsté determinado por la época y por los probl
y valores de ésta, es un adelanto que permite precisame temas
encontrar un referente de cientificidad y de objetividag S
las teorias. Adgmés, la historicidad del pensamiento ec o
1mp11c§ que el individuo es influido por su época al cogggm?o
y explicar -como lo sefialamos antes- su objeto de estudi o
1nf1uenc1q, al hacerse explicita, no solamente faci]itazgiEsa
aprendizaje del conocimiento y del método de construccion del
conocimiento, sino que permite tambidn captar al alum ? 7
relativa aplicabilidad de ese conocimiento. e

dEtigorﬁag1eE3 si gntendgmos el pensamiento cientifico como
T1 1 0 historicamente y el maestro se encarga de ayudm*a
qu? 3_ atumno comprenda esta historicidad del conocimiento, el
ES u ;an_e aprendera también que 1a aplicabilidad del sabe;
es relativa y que ese conocimiento se construye
S:ggggegﬁ:mﬁgt?. 2or tin§o, el profesor como el estudiante
undamental de 1a ensefian 0 i
An ¢ : Za es como construir el
conocimiento que serd y serviri
Vira de apoyo para resol 1
problemas de nuestra épo b7 : o quanit
Ca. POr otra parte, esta 10
relativa a la construccign d imi s g
a el conocimiento '
fendmeno del proceso A rendi Bt
ensenanza-aprendizaje y a 1
‘ | T g a pregunta de
i; el cpggc1m1en§o‘se transmite o se construye. Paga ?a
Coggigﬁlgntc1ent1f7ca_qge entiende al objeto de estudio y al
memor? i3 0 como estatico y acabado, al alumno s6lo resta
go ';z ]ese conocimiento, porque como dijimos antes se
: $§1m§ngraeséu3;aggﬁcgogo zntrecipiente que debe ser 1lenado
: 1 _ € datos; el producto d
i : : 3 e esta
?Sgcgcnog, €s en el mejor de Tos casos el erudito o el
‘ecnocrata que Unicamente puede aportar "recetas" de

qluciones aprendidas Qe antemano,.pero que no puede inventar,
1i innovars ni construir un pensamiento nuevo ad hoc a las
condiciones del momento y del lugar. Este t1po de

rofesionista solamente es, como los malos ingenieros, lector

e interpretador de ‘manuales.

la mera transmision del conocimiento implica la asimilacion
sasiva de problemas y soluciones que no necesariamente son
sentidos por el alumno o por la sociedad en que se haya
‘nmerso, en- cambio, la construccion del conocimiento consiste
en laasimilacion critica y problematizadora del conocimiento.
|2 transmisidn del saber implica muchas veces el olvido del
referente empirico y de la realidad candente; en la
construccion del conocimiento esa realidad es el punto de
partida y el punto de 1legada. Por la forma de entender el
proceso ensefianza-aprendizaje como transmisién del
conocimiento es entendible la formacidn de profesionistas
conocedores del pensamiento econdmico, pero ignorantes de las
grandes realidades y graves problemas de su época. Esta
aberracion y esta diferenciacidn entre teoria y realidad se
explica porque la prdctica educativa tradicional separa esas
ds dimensiones de un mismo fendmeno, por lo que una practica
educativa innovadera debe tender a unir en un solo proceso
esas dos dimensiones que nunca debieron estar separadas.

Hasta aqui hemos 1legadd al punto crucial de nuestro

ndlisis en e1 que conclyimos que 1o fundamentdl de la

ensefianza no es la transmision del conocimiento cientifico,
5ino, por un lado, la construccién y reconstruccidén del mismo
2 través de la reflexidn sobre el método; empero, no olvidemos’
que el método también debe ser construido y s0lo se construye
on la practica de la investigacidn,practica que s6lo se

logra mediante una educacién problematizadora,transformadora
Qe se concretiza mediante la implementacidn de talleres de
nvestigacion.

Ahora bien, si como hemos dicho, lo primordial es 1@}
anstruccion del conocimiento, es decir, la investigacion, es
ficil concluir que el método de la ensefianza de las ciencias
2 de ser el método de la investigacion de esas mismas
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ciencias. Dicho en otras palabras: si el objetivo de 1a
ensefanza es el de la investigacidn, entonces el método de 1,
investigacion ha de ser el de la ensefianza. Pero ¢qué métody
~ de investigacion?, simplemente el de las ciencias y el de Tos
paradigmas que incluye cada una de ellas

I11.- DESCREPCION DEL PROYECTO INNOVADOR.

Como o sefialamos en Ta parte introductoria en este punto
queremos limitarnos a explicar someramente 1a forma en que
hemos implementado este proyecto. En primer lugar se ha
conformado un equipo de diez investigadores cuya funcién
consiste en analizar la metodologia de Ta ensefianza de las
ciencias. E1los se encuentran trabajando en Ta ensefianza de
las matematicas, la fisica, la quimica, las disciplinas
filosoficas, la literatura y las ciencias histérico-sociales.
Para este efecto desarrgllan Proyectos de investigacion
especificos que son apoyados en forma conjunta por el
Programa Nacional de Educacién Superior (PRONAES) y por la
propia Universidad de Guadalajara. Se estd procurando
trabajar en las investigaciones, contando con 1a participacion
¥ 1a colaboracidn de los maestros en academias o departamentos
de ensefianza. Como objetivo fundamental del proyecto nos hemos
propuesto la aproximacion paulatina hacia una nueva practica
pedagdgica fundamentada en la ensefianza de las ciencias, misma

que se sequira construyendo con la ayuda de las aportaciones
de los docentes.

IV.- RESULTADOS OBTENIDOS.

A la fecha se han alcanzado importantes avances en el drea
de las ciencias sociales, en el de las disciplinas filosdficas,
en el de la fisica y 1a quimica como en el de la literatura.
Sin embargo, sélo en esta ultima, se cuenta con un cuerpo
tedrico mas o menos acabado, mismo que se ha traducido ya a
Cursos y seminarios que en breve rebasaran el ambito de la
Universidad de Guadalajara para proyectarse hacia las
Instituciones de Educacion Superior de 1a IV zona de la

[ES gracias a un financiamiento otorgado por el PRONAES.

ANU

(.- CONCLUSIONES.

s innovaciones no es nada facil, siempre

La busQuedﬁuﬂzrézaingéo]]OS. La falta de recursos humanos
P e Jes ha sido uno de el1os; pero esos obstaclilos se
y materiale erando mientras la Secretaria de Educacion
ST Se] Gobierno Federal insistan y perseveren en 1o que
TR ﬁte se ha denominado la Revolucion Educativa, pues
agiguaegan;g que requiere nuestro pais, una revolucion
£

educativa que sea verdaderamente innovadora.
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Entre otras, una caracteristica particular que hace
dgiferente el funcionamiento de la UAM, constituida por la
interaccidn y vinculo indisoluble entre docencia, investigacion
y extension. Estas funciones existen en otras universidades,
pero la investigacion se presenta o ubica en sitios y
personas  diferentes a los docentes, mientras que aqui el
docente imparte clase, investiga y desarrolla un trabajo de

campo también.

Esta interaccién propicid en un perfodo proximo pasado la
creacion de seminarios académicos permanentes que concluyeron
en 1ibros publicados (Contra un disefio dependiente, entre
otros), con el fin de optimizar el desarrollo académico tanto
de docentes y alumos como del entorno social a través de las
diversas investigaciones aplicadas y 1levadas a cabo en
relacion a las comunidades que le han solicitado a las
diferentes unidades de 1a Universidad Autdnoma Metropolitana.

Se dio lugar a una contratacion de tiempo completo en su
mayoria, 1o cual permitfa una mayor concentracion de atencion
por parte del docente y una profesionalizacion del mismo en su
quehacer educativo, a la vez que se rompe con el modelo
napolednico de Universidad, donde facultades y escuelas
imparten docencia y los centros e institutos se encargan de la

investigacion, como actividades separadas.

~ La conformacidon de estudiantes deriva de los egresados de
instituciones tales como: Instituto Politécnico Nacional,
Colegio de Bachilleres, Preparatorias Particulares. Este




