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INTRODUCCION

la reflexidn sobre la experiencia que ha 1levado a cabo 1a
Unidad Xochimilco de la Universidad Autdnoma Metropolitana,
permite poner en relieve muchos aspectos.

En diversas oportunidades he expuesto los resultados de los
anilisis en torno a las posibilidades de innovacidn en el marco
del modelo educativo propuesto por Xochimilco, también analicé
los 1imites estructurales que puede tener 1a innovacion
educativa, inserta en el modelo de desarrollo del pais,
iltimamente terminé un balance de la experiencia educativa de
la Unidad Xochimilco, enmarcada en las coordenadas que forman
los aspectos académicos y los politicos. Con todo ese bagaje
previo, me permito presentar a ustedes, en esta ocasion, un
intento de relacionar los marcos axioldgicos (valorativos)
sobre 1a funcidn educativa, que se desprende ‘de las
proposiciones iniciales que guiaron a la UAM-Xochimilco y la
forma especifica en que éstas se plasmaron en una metodologia
concreta de ensenanza.

Intentar establecer esas relaciones supone, necesariamente,
determinar el o los posibles sentidos que pueden asignarse a lo
valorativo cuando ésto se refiere a la educacion, concretamente
2 1a educacidén superior. Lleva consigo, también, determinar el
sentido de método cuando se refiere al proceso de ensefnanza/
aprendizaje, diferenciandolo de lo metodoldgico, cuando se
refiere a la manera de concebir las funciones universitarias.
Por G1timo, es de suma importancia determinar el sentido de la
innovacidn en el dmbito de la educacidn superior.

Ahora bien, no quedaria claro el objetivo de esta ponencia,
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si no se enmarcara en la experiencia concreta que ha dado pig
estas reflexiones. Dadas las caracteristicas de este foro nga
sera necesario apelar al anecdotario histérico que envue]Jea
la UAM, bastara sefialar algunos puntos especificos que ayuden 3
entender su peculiaridad.

En términos generales y, a manera de resimen, mi aportacig
tratard de elaborar algunas-relaciones entre la valoracion de
las funciones de 1a universidad y la metodologia de ensefanza
en el marco de la experiencia concreta de la Unidad Xochimﬂca
de la Universidad Autdnoma Metropolitana, con 1a intencion de
avanzar en el terreno de la construccién tedrica. EJ reto, en
este caso, consiste en trascender la singularidad de la
experiencia. A partir de ahf, la ponencia intenta,
eventualmente, brindar elementos que nutran discusiones
posteriores.

1. Lo valorativo en la Educacién Superior.

Establecer el sentido y el dmbito propio de lo valorativo
referido a la determinacidn de las funciones de la educacion

superior en nuestro pafs_!]eva, necesariamente, a postular una
fuente posible de la accién valorativa.

La acgién de valorar tiene su sede en el individuo humano
que la ejerce, en cuanto tal. As7, en abstracto, la valoracidn
es una accidn humana ejecutada por un sujeto. No obstante la
aparente obviedad de 1a definicidn propuesta, entrafia los
problemas de la formacign, en el individuo, de los cuadros,
pautas y normas de conducta, desde los cuales ejerce la accion
de valorar. Lo anterior implica que la valoracidn no es accion
pura, ni puramente individual. Para mi el acto de valor es una
accion terminal, donde se manifiestan los codigos culturales
incorporados por gl individuo en su proceso de socializacion ¥,
por tanto, a través de ese acto se manifiestan también todos
1os‘e1ementos que han incidido en el individuo hasta configurar
en &l un determinadp marco axioldgico, es decir un determinado
modo de 'ver' la vida, de captar la realidad social y de
Interpretarse a s7 mismo actuando en esa realidad.

Hasta aqui, se puede afirmar que valorar es un acto
ainentemente social, ejercido por un individuo, en el cual se
anifiestan los c6digos y las normas de conducta de una
qciedad, mediante los cuales se hace posible que el sujeto
interprete su propia existencia en el marco mismo de la

sociedad.

fhora bien, nuestra existencia cotidiana, en cada momento
de su transcurrir, esta plagada de actos valorativos, por los
cales discriminamos, en lo concreto, 1o bueno de lo malo, 1o
adecuado de lo inadecuado, lo conveniente de lo inconveniente,
todo e11o con relacidon a un parametro, 1lamado cuadro o marco
axiolégico. Como es fdcil suponer, rebasa al alcance de esta
sonencia determinar las formas en que se configuran en los
individuos los cuadros axioldgicos.

No obstante ello, surge una pregunta, que, a mi modo de
entender, es clave: iqué sentido puede tener lo valorativo, lo
atiologico, cuando se refiere a la funcion misma de 1la
educacion superior? A primera vista pareciera ser que algo tan
concreto y objetivo como las funciones de la educacion
superior, 0 las funciones universitarias escapasen al terreno
tan pantanoso de la valoracion.

A mi manera de ver no es asi. Pero para poder contestar la
prequnta anterior es totalmente necesario determinar en qué‘
medida una concepcion concreta de la educacidon superior esta
inplicando una relacion concreta con la sociedad en su
tnjunto, determinar los sentidos de la relacidn educacidn
superior-sociedad, permitird determinar, igualmente, algunas
posibles fuentes de valoracidn de 1a funcion de 1a educacion
superior.

L.l1. la educacién superior como persistencia del Sistema.

A partir de los estudios de Gramsci sobre la escuela, como
tlemento del Sistema global de la sociedad que contribuye a la
nstruccion de la hegemonia politica, aparece con suma
claridad el caracter reproductor que se le asigna al sistema
educativo. E1 aparato escolar en Gramsci aparece como el




aparato reproductor mas importante. Esto es valido, por 1g
menos en los estudios que Gramsci 1levo a cabo en e] primer
tercio de este siglo, en una Italia apenas consolidada comg
nacidn. Siguiendo esa 1inea de andlisis resulta claro que
emitir juicios valorativos sobre la funcidn de la educacign
equivale a concebirla como un aparato idoldgico del Estado,
(independientemente de las controversias, que puede entrafar
esta denominacidn), es decir, supone concebir a la educacign
como el aparato que proporciona los elementos necesarios para
reproducir ideoldgicamente las condiciones adecuadas, que
permiten la pervivencia de un determinado sistema de
organizacion social.

La valoracidn, en este caso, supone una concepcin
especifica de la funcidn de la educacién, mds alld del aparato
escolar. Supone que los elementos ideoldgico-culturales
hegeménicos tienden a prevalecer pcr encima de cualquier otra

manifestacion cultural, que proceda de las clases subordinadas.

Aun cuando el proceso general de produccién de las formas
culturales suponga transformaciones por parte de aquellas
clases aliadas o subordinadas, estas transformaciones siempre
quedan en el 1imite de 1o permisible.

Bajo esta perspectiva, la educacidn, en sentido amplio,
concebida como el proceso general de produccién, transmisidn y
transformacion de formas culturales, no podrad tener ningin
sello social que tienda a cambiar las reglas de juego de un
ordenamiento social concreto. '

1.2. La Educacion Superior como agente de cambio social.

Obviamente la segunda parte de la division dicotomica que
presento se refiere a otro tipo de valoraciéon. Consiste en la
concepcion que asigna a la funcién educativa una capacidad
transformadora de la sociedad.

A la base de este otro tipo de valoracién no se encuentra
el sentido reproductor de la funcion educativa, sino mas bien
el cardcter alternativo, Se podria 1lamar 'concientizador’,

ssignado @ la funcion educativa.

Utilizar el término ‘concientizacion' requiere
untualizar algunos de sus posibles sentidos. A mi juicio
anite, por 1o menos, los siguientes:

1.2.1. Sentido moraiista o moralizante: En este sentido se
trataria de un proceso mediante el cual se trata de amoldar 1la
conducta de un individuo, sobre todo la intencidn con que
realiza una actidn, a un c6digo de conducta forjado en base a
1a costumbre generada por la sociedad, para calificar esa
intencién de buena o mala.

1.2.2. Sentido cientifico: La concientizacioOn en el terreno

del conocimiento cientifico significa, mas bien, un proceso de
tematizacion. Es decir, en este caso se refiere al proceso
rediante el cual aquellas actividades que se han realizado
siempre, sin tener claro en qué consisten, mediante el

midlisis cientifico emergen con claridad en su sentido

concreto y real y se logra hacer surgir en el sujeto que
estudia dichas actividades, una conciencia de la forma posible
de explicarlas.

1.2.3. Sentido politico y social: La concientizacion en este
terreno consistiria en el proceso por el cual un individuo

toma posicion y se define, en virtud de que 1ncerpora elementos
de juicio, que antes no tenfa. E1 resultadc QQ.d1ChO proceso se
anifiesta porque 1lega a tomar partido, politicamente

hiblando, con respecto a los hechos y relaciones que se dan en
la sociedad y con respecto al sentido que dichos hechos pueden
tener.

En cada uno de los sentidos expuestos se da un proceso de
concientizacién, de toma de conciencia, es decir, un 'darse
centa de'. E1 sentido que compete a lo que intento
desarrollar en este apartado abarca de alguna manera, todos;
sin embargo, el énfasis se centra en el sentido asignado en
el terreno cientifico. De ahi puede desencadengrse la : :
tonciencia politica y social, la cual, necesariamente, implica
na conciencia ética del propio actuar, mas gue una conciencia
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moral

Bajo la perspectiva que se desarrolla en este punto, la
educacidn en general y la educacion superior, en particular
en su cardcter de generacidn, transmision y transformacién&e
formas culturales, adquieren una caracteristica dindmica y

en el marco genera

les asigna un cometido de cambio social,
de un determinado ordenamiento social.

~Presentar divisiones dicotémicas puede correr el riesgo de
caer en el maniquisme simplista, ya que por exclusion una Parte
de la division es la buena y 1a otra es la mala.

En realidad esto no es asi. Entre los dos extremos de la
division se puede abrir una gama bastante amplia. Basta
constatar, como ejemplo, aquellas posiciones que intentarian
concebir Ta funcién de la educacion superior como neutra,
participando de una concepci6n igualmente neutra de la ciencis,
Para los prop6sitos de esta ponencia basta desarrollar los dos

extremos de la divisidon, dejando constancia de que el problem
‘no es tan simple.

1.3. Lo valorativo en torno a la funcidon de la educacion
superior en la Unidad Xochimilco de la UAM.

No cabe la menor duda que a la base de la experiencia
educativa llevada a cabo en la Unidad Xochimilco existe una
opcion valorativa. En la época en que se da el inicio de la
Metropolitana, el documento declaratorio que sirve de
anteproyecto a la Unidad Xochimilco es Gnico en Su genero.
Por primera vez surge una entidad universitaria que expresa &
manera explicita, la opcidén valorativa sobre la funcion de I8
educacion superior. Esto se da al momento en que se habla de
"una universidad critica y actuante", 1o cual repercute
directamente en "un estudiante que orienta su propia formaciod

al intervenir en el proceso de la transformacidon de la
realidad". (1)

El fundamento de la opcidn es faciimente rastreabh’:- El
mismo documento Xochimilco declara en la pagina anterior Ta
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._ncign social de la ciencia, lo que 1'r§p1.1'ca, por necgs1_dad.
dmens1om(:1'c’an resaltada del cardcter politico del conocimiento
e Vef-ico, Es esta dimensidn la que sirve de fundamento para
gf‘g:}w, en forma diferente, la funcion de la educacion

Super:l or.

i i laratoria
ue acabo de afirmar constituye la parte dec
'1t$a(1], que bien puede denominarse punto c}e parti da
miolﬁgico de la UAM:Xochimilco sobre la d1meps1 on social de
%: ciencia y la funcidn de la educacion superior. _

gin-embargo, las declaraciones de principios no bastaq}, el
caso mismo de la UAM-)Socljmﬂco es un claro ejemplo de ello.
Wis alla de las apreciaciones persor)a1es: los resu1tad93
concretos que pueden obsgrvarse a diez afios qle i’_naber Sidos o
fundada la Unidad, no deJar}jugar a.duc'ia§. Si bien es cierto,
que partir de una declaracion dt_a principios supone una
claridad mayor que partir sin ningln marco, también es cierto
qe un marco inicial de principios declarados no asegura el
logro' de los objetivos propuestos.

la practica concreta mostrd que Tos principios axiologicos
deben materializarse. Quizds el proceso de la matgmahz‘acmn
y concrecion de los principios es el campo que brinda mas
elementos para la discusién y la elaboracion teorica.

2. E]1 Método en la Educacidn Superior.

Hasta aqui, bien puede decirse que he ir}tentado desarrq]]ar
el telén de fondo sobre el que cobran sentido algunas acciones
concretas en el ambito de la educacidn superior. En rgahdad
se tratarfa de los fundamentos de una‘posﬂﬂe f1losof1a
educativa y las 1ineas concretas que ésta puede seguir. Ahora
intentaré desarrollar un nivel mas concreto, que viene expre-
sado por el segundo témino que sirve de titulo a la ponencia.

A pesar de la antigiiedad del término "me’_:tt:_)do", ha sido una -
mlabra sumamente vaporosa, ha sido muy utilizada y se ha
aplicado a contextos muy diferentes, con muy diversas
connotaciones, perdiendo con ello su caracter denotativo y




