vidades como un medio educativo integral para el que
‘existen recursos y experiencias amplios (bib?iotecas,
audiovisuales, apoyo en psicopedagogfa, laboratorios,
talleres, etc.).

Buscar vinculacidn entre el desarrollo del Colegio y 1a

movilidad del medio que To rodea, para que sin entrar en
una competencia desleal por difundir informacién, pemita
formas y medios para contender con esa explosién informa.
tiva, actualizando los medios de 1legar y manejar el co-
nocimiento. :
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UNA ALTERNATIVA A DISCUTIR EN LAS BASES PARA LA
FORMACION DEL ARQUITECTO: EL AUTO-GOBIERNO
Arquitecto Carlos Gonzalez Lobo

1. Dos son Tos problemas que ahora nos preocupan: primero, el
proyecto de arquitecto que deseamos para contribuir a la for-
macién de Tos profesionales que necesita el momento coyuntural
actual en América Latina y la construccién de su futuro
independiente; y en segunto término, el hecho de que esto lo
propondremos para ejercerlo, no en la esterilidad del debate
tedrico, sino en nuestras universidades actuales, mafiana mismo.
A pesar de toua su implementacion y las tendencias negativas
aportadas con anterioridad, de otra manera, nuestra "critica
radical” no pasaria de desahogar nuestra preocupacién en la
propuesta ndmero “X" mds.

Ahora bien, nosotros creemos que la solucidn a la proble-
mitica Latino-Americana, estd en una prdctica polftica revolu-
cionaria y la vinculacidn a escala Latino-Americana de la
msma, para deshacernos de los lazos de dependencia y cons-
truir un mundo justo e igualitario y socialista, pero como el
campo de insercién que tenemos es la formacién del arquitecto,
creemos que amén de la prdctica referida, estamos obligados a
fortalecer 1a formacién universitaria y arquitecténica de un
sujeto critico, independiente de criterio y consciente de que
SUaccion (la arquitectura) forma o formard parte de la plani-
ficacion del espacio y su transformacidn, que para ello tiene
(ue ser consciente y sensible a'la realidad nacional y conti-
nental y conocer y explorar las particularidades, que adopta
en cada caso el marco estructural de la dependencia.

Por ello es fundamental centrar la atencién de dos aspectos:

1) Su formacién cientifica rigurosa para conocer y transformar
la realidad y -

b) Su formacidn creativa.




. Entendida esta dltima como la habilidad de formular hipg
sis de solucidn (no formas extravagantes), a los problem;mne-
sociales y espaciales, que caracterizan la realidad eco];S'
urbana dependiente; tales que se adecuen a 1as restricciggma
d? 1§ realidad fisica y que encuentren coyunturas po]TticgeS
técnicas y sociales, que le permitan subvertir 1o posible i
acercar la satisfaccion de lo necesario; creatividad socia?ara
espacial que comprenda simultdneamente, la solidaridad con |
necgsidades proletarias y una estética vinculada a 1a vida &
cotidiana y la recuperacién del valor de uso de los objetos
el espacio, desideologizdndoles de una semdntica de presti'y
y "status" derivada del valor de cambio. &

Esto no produce "por si" el cambio, pero evidentemente nos
penm1te_]a formacidn de sujetos, en 1la etapa transitiva hacia
e1 CaTbTO, COn una nueva sensibilidad y con la capacitacién
clentifica y creativa que pueden integrarse a la lucha por el
mismo en el futuro.

A partir de esta hipdtesis provisional y discutible, hemos

ordenado algunos elementos para la di ¥
. 2 scusion de b
formacién del Arquitecto. . ases para la

1.1. De las Relaciones Humanas al interior de 1a prdctica
educacion-aprendizaje.

Considgramos fundamental el andlisis de cambios en el
contenido de las formas de relacion y motivacién en el
proceso de aprendizaje, de ellas destacaremos:

a) La pqr;icipacién activa en la totalidad de los eventos
académicos de Tos factores de dicha prdactica, alumnos,
profe§ores y empleados auxiliares, desde la goma de
dec1s1one§ hasta 1a construccién del conocimiento, como
una prdctica de Ta libertad que ensanche la calidad de
los individuos y su expresidn social, para ello, la
capacidad de critica Yy autocritica deberfan presidir

. todos 1os.actos académicos, pedagdgicos, administrati-
vos y de informacién en 1a comunidad académica.

b) La Institucion de formas de ensefianza dialogal en las
que ambos términas docente y dicente aspiran a cons-
truir un conocimiento de formarse, de su accién con-
junta, solidaria y libre, sin construcciones teoricas
.prefijadas y permanentes o dogmaticas.

¢) E1 1ibre debate ideoldgico, como la forma mds avanzada
de la libertad de cdtedra y 1a libertad de experimenta-
cidn y autogestion de prdcticas e investigaciones
académicas, arquitectdnicas y de estructura pedagdgica
como consecuencia se harian base programdtica de la
formacion del Arquitecto.

. Aspectos pedagdgicos instrumentales.

Senalaremos algunos elementos que se derivan del proyecto
alternativo que presentamos para la transformacion de la
ensefianza arquitectdnica.

a) Ensefanza "en la praxis", denominamos as{ a una prac-
tica educativa que vincula la ensefianza-aprendizaje a
problemas reales que demandan las clases populares,
de manera tal que el trabajo de asesores y aprendices
sea utilizado y aprovechado por éstas para sus mds
ingentes necesidades, permitiéndonos una vinculacion y
comunicacion efectiva de la Universidad y el pueblo y
obteniendo para la ensefianza una motivacidn y conscien-
tizacion sociales que generan mayor desempefo y serie-
dad en los grupos de trabajo académico.

Ensenanza "en base a totalizaciones": denominamos asf
a la estructuracion del curriculum en torno a unidades
integrales y coherentes de capacitacidn profesional,
tales que permitan un avance progresivo hacia la
formacién de un "criterio socialmente aceptable", para
ejercer la prdctica profesional, de manera tal que las
materias y experiencias tradicionalmente inconexas y
con finalidades propias, que subordinan a un plan
integral que totaliza una sucesion de etapas pedagogi-
cas de desarrollo en el aprendiz. -

c) De To anterior se desprende una programacion integral




de los cursos, su desarrollo detallado y 1a
cion de criterios de evaluacidn en base a 1o
generales del nivel pedagdgico, tales que no
precisar el contenido de las unidades o ejercicios y
precisar la obtencion de conocimiento operativo, de
manera objetiva, asi como el diagndstico del desarro.
110 en cada etapa del aprendiz y el proceso de apren-
dizaje. '

detemina-
S objetiygs
S permitan

Establecer en el aprendizaje la creacién de situaciones
educativas que se desprenden de la accidn de] aprendiz,
Integrada a grupos o equipos de trabajo verticales
(diversos niveles), -que en relacidn de colaboracién cop
asesores (no profesores) especialistas en dreas diver-
sas, enfrentan problemas en que ambos, aprendiz y ase-
sor, trabajan juntos por la obtencién de 1a solucién
de un problema que ambos desconocen; y que armados con

diversos niveles de experiencia y conocimientos resol-
veran.

Dejando la evaluacidn de resultados a la intervencidn
conjunta: asesores y grupos por un lado y a la comu-
nidad académica y popular por el otro.

e) Evitar 1a irreqgularidad promocional , mediante niveles
integrales, que o promueven al aprendiz al nivel
superior o lo mantienen en el actual en paquete.

. Aspectos conceptuales y de contenido.

Buscamos enunciar para el debate los elementos de mayor

relieve de nuestras propuestas en los contenidos de la
ensenanza.

a) Formaci6n e instrumentacién para el dominio del método
cientifico-historico, como condicidn para la compren-

sién e investigacién objetiva de la realidad y su posi-
ble transformacion.

b) Estructuracidn critica de una teorfa a través de la
prdctica-tedrica, tal que integre y globalice la
ubicacidn de Ta problemdtica del espacio construido y
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a los marcos conceptuales y pardmetros minimos fijados
por la asamblea general del Autogobierno usando 1los
resquicios del marco estructural de 1a legislacidn
universitaria vigente. Al interior del taller establece
las modalidades propias de vinculacidn y asesorfa que
necesite, al exterior se coordina con el conjunto de la
conunidad mediante una asamblea de Delegados de los
Talleres y 1a Coordinacidn General,

¢) Se define el Taller integral como el grupe académico
que con un programa derivado de la tendencia de sus
participantes se organiza para la creacidn, en su si-
tio, de situaciones educativas, que integra a las
diversas asignaturas del gurricu]um de la carrera, en
niveles pedagdgicos totalizantes, de todos los semes-
tres académicos, organizado internamente por tres
dreas especificas: teorfa, disefio y construccién ¥
que a través de experimentacion constante, pedagbgica
y diddctica estructura 1os problemas arquitecténicos
en torno a tres variables temdticas: ejercicios crf-
ticos, prdcticos y utdpicos, a_resolver por grupos
integrales por semestre académico (horizontalmente) y
por problemas derivados de la vinculacidn al pueblo
(verticalmente).

Para lograr un adecuado nivel pedagdgjco se toma en
cuenta la siguiente forma de integracién, entre el
plan de estudios y la forma de ejercicios, criticos,
practicos y utépicos.

Los asesores responsables de cada materia fijan los
requerimientos u objetivos de la misma para ser
aprobada.

Se eligen los problemas reales que se atgcarén, eli-
giéndolos por su interés social, qu1vac10naI y peda-
90gico; fijando el grado de educacidn entre sus partes
y 10s requisitos por materia y por semestre achem1cos,
determinando la verticalidad de los mismos (qué semes -
tres cubren) estableciendo su duracjdn y valor relati-
Vo a la carga académica; ademds se 1mp}em¢ntan 1os
trabajos criticos y utépicos complementarios por




