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Recomendaciones para la elaboracién y empleo de estos reac-
tivos:

1.— Limitar su uso a la medicién del logro de aquellos ohjf:tivos
cuya conducta especifica consiste precisamente en localizar c
identificar sobre una parte de la realidad, que pueda represen-
tarse con una grafica.

9.— Incluir en las instrucciones los datos (nombre, descripcién fun-
cional, etc.), necesarios para identificar lo ilustrado o esque-

matizado.

3.— Procurar que el material grafico presentado para la medicion
de los aprendizajes sea igual o muy similar al usado en las
experiencias de aprendizaje.
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E.—REDACCION DE ITEMS DE OPCION MULTIPLE

Estos reactivos estan constituidos por un enunciado incompleto
o una pregunta (encabezado) y varias posibles respuestas (opcio-

nes) entre las cuales una responde correctamente al enunciado o
pregunta inicial.

El reactivo de opcion miiltiple es el tipo de elemento de prueba
mas versatil que hay. Puede medir una amplia variedad de produc-
tos del aprendizaje, desde el mds sencillo hasta el mds complejo y
se adapta a la mayor parte de los tipos de contenido de materia.
Tiene una aplicacion tan amplia y tantos usos especificos, que su
uso se ha extendido enormemente entre todos los educadores.

Estos reactivos se usan mds frecuentemente para medir:
—El conocimiento de la terminologia.
Ejm.:

¢ Cudl de las siguientes palabras es sinonimo de “coincidir’” ?

Coercer
Concordar
Concursar

Colectar




—El conocimiento de hechos especificos. Tstos se basan en las
preguntas: ;Qué?, ;Quién?, ;Cuando?, ;Dénde?, ;Quiénes?

Ejm.:

;Quién es el principal representante de la concepcién teolo-
gica? .

A  Sécrates C San Clemente
B San Agustin D Platén
~ ;Cudl es el tiempo mas usado en la narracién?

Presente C Copretérito

Futuro D Preténto
—Conocimiento de métodos y procedimientos.
Ejm.:

La corriente eléctrica alterna se transforma en corriente directa
por medio de un

A Generador

Condensador

B
C Transformador
D

Rectificador

Sugerencias para lo elaboracion y empleo de estos reactivos..

1.—Fl encabezado debe redactarse de manera que el alumno com-
prenda claramente cudl es el problema o la pregunta que se
le plantea, antes de leer las opciones de la respuesta.

2.—Ponga todo lo que pueda en el encabezado del item y haga
que las opciones sean lo mds breves posible.

3.—Procure utilizar lo menos posible la negacién en el encabezado.

4.—Trate de evaluar la comprensién o la capacidad de aplica-
cién de principios, y no el aprendizaje de memoria.

Ejm.:

Malo

La ceguera nocturna también se denomina

A Astigmatismo
B Miopia
C Daltonismo

D Hemeralopia




Quien padece ceguera nocturna es incapaz de percibir

A El movimiento

B El color

C Objetos bajo luz tenue
D Objetos oscuros

5.—Asegirese de que la respuesta correcta (o la mejor) sea una
y solo una.

6.—Cerciorese de que las opciones equivocadas sean posibles.

7.—No debera proporcionar indicaciones involuntarias de cual es
la respuesta correcta.

Ejm.:

Uno de los factores que influyen en la oferta y la demanda
es la

A Politica monetaria
B Capital

C Inversion

D Ingreso nacional

Al usar el articulo “la”, automaticamente se eliminan la B

y la D.

8.—Todo reactivo debe consistir en una afirmacién o una idea,
y no en una simple palabra.
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F.—REDACCION DE ITEMS DE
JERARQUIZACION/ORDENAMIENTO

~ Estos reactivos se caracterizan por ofrecer al alumno una lista
de elementos o datos, los cuales debera ordenar de acuerdo con el
criterio que se marca en las instrucciones (cronoldgico, légico, evo-
lutivo, por rangos, etc.).

Ejm.:

Coloca, por orden de cercania al Sol, la sucesion de planetas
que integran nuestro sistema solar.

Mercurio
Plutén

Tierra

Venus
Jupiter
Saturno
Urano
Marte

Neptuno

Recomendaciones para la elaboracién y empleo de estos reac-
11v0s.

1.—No mezclar, en una misma proposicién o enlistado, elementos
de distinta naturaleza.

28

2.—No emplear menos de cinco ni mas de diez cuestiones por
ordenar.

3.—Sefialar con precision el criterio en funciéon del cual ha de
ordenarse o jerarquizarse el material.

4,—Contabilizar justamente los aciertos (el hecho de que haya
uno o dos errores no implica que el total del reactivo esté
equivocado).

Estamos conscientes de que todavia queda un largo camino
por recorrer con respecto al mejoramiento de la calidad de los
instrumentos y procedimientos de evaluacién. No obstante, sabe-
mos que continiian las investigaciones sobre esta materia, y que
esos estudios repercutirdn en la obtencion de mis y mejores ins-
trumentos de evaluacién aplicables a la educacion.

Por lo que respecta a esta guia esperamos que le sea dtil
y que pueda combinar satisfactoriamente estas instrucciones con la
prictica y con sus experiencias personales. Le deseamos mucha
suerte y que muy pronto se convierta en un habil elaborador de
“buenas pruebas”.
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