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PRESENTACION

En el marco del 650 Aniversario de la fundacion de
nuestra"Alma Mater", la Escuela Prepavatoria No. 3 (Noc-
tuwrna para Trabajadores) presenta la 2a. parte del trabajo
historiogrifico "Sinopsis Pedagigica del Colegio
Civil" (1933-1993), en €l cunl se vevisan los planes de
estudio y Ia filosofin educativa que se han implementado
desde la fundacion de la Universidad de Nuevo Leon, &
nivel de bachillerato.

Herederas de ln tradicion educativa del Colegio Ci-
vil, las escuelas preparatovias de cardcter propedéutico de
nuestra Universidad,han transitado pov un canino que
las ha lievado de la implementacion de planes de estudio de
naturaleza muy diversa, a ln aplicacion de un plan de
estudios y su implementacion curvicular unica y uniforme:
el sistemamodulor de I actusd Reforma Académica del nivel

medio mperim:

La vetrospectiva que nos presenia el Lic. Jos¢ Ma.
Guzmin Guadiona, a quien agradezco su esfuerzo y la
pasion pedagdgica empenndos en ln realizacion de este
trabajo, nos permitiri comprender de mejor manera la
mision educativa de las escuelas preparatorias de ln Untver-
sidad Auténoma de Nuevo Leon, que hay, a 05 afios de su
creacion, vecupera su pasado para enfrentar con exito los
retos del ya inminente siglo XXI.

C.P. Martha E. Avizpe Tijerina
Directora
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INTRODUCCION

El presente trabajo es ln continuacion de la sinopsis
histoviogrdfica del modelo educativo del Colegio Civil "Alma
Mater" de ln Universidad de Nuevo Leon.

El enfoque se ubica, como ya se expresaba en la
primeraparte de esta obva, en vevisary descubriv la ovgani-
zacion y sistematizacion historicas de los procesos pedagogi-
cos, sobre todo, dejar plasmados los bechos efectundos en las
Escuelas Preparatovias sobrve ln investigacion educativa y
la formacion de su personal docente. Ademds con el propo-
sito, también, de acentunr algunas reflexiones, conside-
radas importantes en la vida de servicio de la institucion.

Es en este pertodo de 1933-1993, en el que se da el
proceso de consolidacion y de mayor desarvollo de este ciclo
de estudios universitarios. Las Prepavatorias se vuelven
masivas'y el mayor contingente de estudiantes se encuentra
dentro de este nivel; hay una transformacion cuantitativa
que sirrumpe sobve la "praxis” pedagogica haciéndola proclive
a la mediocridad. Es durante este tiempo que las escuelas
hacen su mejor esfuerzo por superar los vetos y debilidades,
dejando huelln de algunos logros aislados en esta impor-
tante drea del conocimiento cientifico, pero que asin con estos
avances, sigue dandose un vacio dificil de cubrir si la
pedagogia no se considera funcional dentro de la politica
educativa de ln universalidad.

Bien se puede decir que con este postertor esfuerzo
estd cumplida la inquietud que dio ovigen a esta tavea, sobre
algo que las apariencias evidenciaban como un hecho uni-




Iateral dentro de ln catedra: considerar como académico solo
el objeto de estudio y dejar a la experiencia el objeto de trabajo;
una concepcion seudoconcreta de lo que es la educacion.
Pero también era pertinente dejar al alcance de quienes les
interese conocer, aunque fuese en forma descriptiva y
parcelada, loslogros realizados al vespecto por ln UA.N.L.

Finalmente, como un aporte concluwyente, se considerd
importante presentay, si bien a nivel de hipotesis, una
propuestn que coadyuve o dar una sahda formativa y
social w la vez; ol extension no regulada del quebacer
preparatoriano.

EL COLEGIOCIVILYLA U.A.N.L.
1933-1993

SEGUNDA PARTE
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La Escuela de Bachilleresy La
Fundacién de Ia Universidad en 1933

Durante la década de los aros veinte del presente
siglo, el nuevo proyecto de nacién toma expresion
concreta y comienza a consolidarse por medio de la
institucionalidad. Habia que reconstruir al pais haciendo
énfasis, precisamente, en el desarrollo del proceso
educativo basado en los lineamientos y principios del Art.
30. Constitucional. Sin embargo los efectos de la lucha
armada habian dejado en bancarrota al pais, los créditos
europeos habian dejado de sentir su presencia en las
finanzas mexicanas y se pasaba a un proceso nuevo de
expansion capitalista con intervencién mas directa del
capital norteamericano y su comercio de mercancias.
Esto hace que los centros mas industrializados y comer-
ciales del pais, coma la ciudad de Monterrey, fueran los
primeros en que repercutiera la influencia de la tecnologia
industrial del vecino pais, abriéndole las puertas a la
division del trabajo que exigia mano de obra, tanto
masculina como femenina, mas calificada técnicay cul-
turalmente; por otro lado, este desarrollo y progreso pro-
ductivo que se vislumbraba en la urbe que llegaria a
llamarsele la Sultana del Norte, también daria lugar a un
gran movimiento migratorio del campo a la ciudad de una
juventud deseosa de tranquilidad y con una nueva men-
talidad de bienestar inducida por una movilidad social
que dejaba los rezagos feudales de vida y se apoyaba
en el estudio y Ia capacitacion para el trabajo. Este anhelo
de superacion lo sentian con mayor ahinco los egresados
del Colegio Civil pues deseaban alcanzar un nivel de estu-
dios profesionales mas eficaz, que les permitiera disputar
esa oferta de trabajo especializado que requeria el empuje
industrial de lacomunidad regiomontana, y serian ellos
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los que hicieran crecer la demanda por la creacion de
una universidad publica.

La polémica sobre |a existencia de la universidad,
desde el siglo XVIII, venia presentandose en el viejo
mundo, ya que los reformistas de la ilustracion la consi-
deraban como restos inutiles de-una educacion tradi-
cional caduca. En México, se dio siempre en el campo
ideoldgico y politico entre conservadores y liberales, éstos
arechazarla porarcaica y elitista y |0s primeros a conser-
varlg; finalmentelos neoconservadores porfiristas fueron
los que lograron la fundacién de la Universidad Nacional
de México, fincada enel positivismo de |la Nacional Pre-
paratoria del juarismo, como institucion laica y universal,
sustentada en la ciencia y con una orientacion humanista;
conviene acotar lo gque expone Raul Valdez V. al
respecto”En efecto, las ideas de Augusto Comte. difundidas al
publicar su "Curso de Filosofia Positiva", tuvieron considerable
influencia en el pensamiento de todo el mundo occidental y
liberal del siglo pasado. Su ley de los tres estados, teologico,

metafisico y positivo, fundamento de esta filosofia era una teoria
del conocimiento y una filosofia de la historia.

La clasificacion de las ciencias de Comte, en orden cre-
ciente de complejidad y decreciente de generalidad, con la apor-
tacion complementaria de Herbert Spencer, orientaron los planes
de estudio con esta metodologiay su refiejo fue nacional. Para
Comte las posibilidades del conocimiento se subordinan a la
observacion y a la experiencia y el positivismo busca sélo los
hechos, los fenomenos y sus leyes, no a las esencias, ni sustan-
cias transcendentales que, como todos los conocimientos meta-

fisicos, no los considera aceptables.

Debemos reconocer que el positivismo, no obstante su
parte negativa y sus propias limifaciones, logro la mejor sistema-
tizacion y metodologia del conocimiento empirico. Los métodos
de induccion impuestos con excepcional brillantez en la Logica
de John Stuart Mill, fueron aportaciones fundamentales para
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las ciencias experimentales. Asimismo tuvo notables deriva-
ciones en el utilitarismo de Bentham, en la teoria evolucionista

de Darwin y en el pragmatismo de James y Dewey." '

En los hechos, a la nueva universidad mexicana
se le impulsé su desarrollo dentro de la busqueda
permanente de la verdad, sin dogmatismos ni atavismos
ideoldgicos, dejando amplitud y flexibilidad en la catedra
a losfines y valores contemporaneos, pero sin perder de
vista, en todas las circunstancias, los principios hegemo-
nicos y rectores del Estado. Sin embargo, los universi-
tarios, que generalmente siempre fueron una casta privile-
giada con tradicion eclesiastica, lucharon por apartaria
de su control exigiendo la autonomia.

Todos estos aconteceres presentes en la sociedad
nuevoleonesa obligarian al gobiemno estatal a fortalecer
la educacion superior existente y a darle mayor impulso
a la instruccion productiva con una formacion especia-
lizada del educando, asi mismo, se buscaria promover la
investigacion tecnolégica en el campo del conocimiento.
Por fin, el llamado de estudiantes y vecinos preocupados
por la superacion de la cultura y el mejoramiento de las
nuevas generaciones es escuchado por el gobierno fe-
deral y estatal y la fundacion de la Universidad de Nuevo
Ledn, se convierte en realidad en el afo de 1933. Vleamos
lo que proponian los estudiantes entusiastas en su
planteamiento por la creacion de la Universidad de Nuevo
Ledn, como extension de la UNM: Segun lo expone
Gerardo de Ledn

"Considerando que el principio y el fin de toda cultura
y de toda investigacién es el hombre, y que éste s6lo se actualiza
en un ambiente social, y considerando fambién que la sociedad
no es posible sin él; la finalidad de la Universidad sera la prepa-
racién integral del hombre en funcién de la sociedad.
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Esta preparacion habra de comprender todas las formas
culturales, cientificas y artisticas.

La Universidad aceptara en su seno, sin distincién de
credos, raza o clases a todo aquel que venga en busca de la
verdad. Esta, sembrada sin distingos ni fronteras habra de luchar
contra toda decadencia humana, y habra de ser la fuente de que
brote la igualdad entre los hombres, Ia libertad de los espiritus

y la conciencia universal.

Las aulas universitarias estaran siempre abiertas a todas
las clases sociales, no seran campo para fas luchas de clase; no
habra en ellas diferencias ni privilegios nacidos de la simple
acumulacion de dineros, pero si se hara con un sincero anhelo
hacia el equilibrio social, hacia un orden de cosas en que cada
quien disfrute del producto de su trabajo, y en que cada esfuerzo

tenga su merecida recompensa.

La Universidad conservara, por principio, la forma cul-
tural latino-americana encauzandola hacia una forma de cultura
nacional, ya que aquello es la fuente de nuestro espiritu y de
nuestro medio. Se exciuira de su funcionamiento foda influencia
politica y de su doctrina cualquier tendencia religiosa. Se dara
su lugar a los valores espirituales que han honrado a nuestra
raza y los Directores de esta institucion deberan despertaren el
alma de los universitarios el sentido de estos valores espirituales,
capacitandolos para justipreciarlos en relacion a los brotes de
Ia forma cultural yanqui; se admitira de ésta solamente aquellos
valores que sanamente puedan recibirse en un centro educa-
cional latinoamericano, sin perjudicar su fisonomia moral ni su

autonomia ideolégica. . . "?

Con lafundacion de la UNL, el Colegio Civil que-
daria integrado a la misma comunidad universitaria como
uno de sus pilares estructurales genuinos, aunque con un
nuevo perfil: como Escuela de Bachilleres. La primigenie
institucion se veria obligada a reformarse académica-
mente y ampliar sus objetivos con la apertura de la educa-
cioén superior a ambos sexos en forma definitiva; como
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los estudios se cursaban anteriormente en 5 afos
después de que el estudiante terminaba la primaria, al
llegar la separacion de la educacion media, en secundaria
y preparatoria, los contenidos disciplinarios quedarian
muy recargados para cubrirse en dos anos, por lo que,
en el nuevo diseno de bachillerato, se opté por cubrirlos
en 3 afos, pero se dejaria la opcién de hacerlo en 2. De
esta manera el nuevo sistema de ensefianza secundaria,
de 3 afos, se convertiria en un estudio de finalidades
multiples que le permitia al egresado cumplir con un oficio
laboral y al preparatoriano iniciar una carrera superior.

Al Colegio Civil este proceso de ensefianza, en €l
campo exclusivo de la educacion media superior,
tampoco le ofreceria mecanismos para deshacerse del
alumnado que tenia en matricula ni de su planta de ma-
estros, lo que reforzaria la propuesta de imponer mejor la
separacion de los estudios académicos reformando su
plan de estudios en 4 grados especializados: Ciencias
Biolégicas, Ciencias Fisicas, Ciencias Sociales y Mate-
maticas, como ya lo venia haciendo recientemente al
intentar dar cumplimiento al decreto nacional de la
ensenanza secundaria.

Asi fue como el Colegio Civil conforme a la Ley
Organica Universitaria quedaria categorizado, exclusiva-
mente, como un bachillerato de grados especializados
con Plan Curricular de 3 anos adecuado al de la Escuela
Nacional Preparatoria, cuya arma cientifica y metodo-
I6gica en sus contenidos, como ya se ha dicho, seguia
siendo el planteamiento comtiano, con una preponde-
rancia empirista que se imponia apartar al problema
religioso que seguia teniendo presencia; por otra parte,
al tomarse como base el plan curricular de la nacional
preparatoria, se dejaria resuelto el punto en el que tanto
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se insistia en la politica educativa, el de la uniformidad
académica, para fomentar, consecuentemente, el princi-
pio de identidad nacional de los mexicanos.

En larealidad este importante acontecimiento de
la fundacion de la UNL, hace desaparecer el espiritu
medular-del Colegio Civil que, sibien retoma el caracter
de bachillerato, dejaria de ser el centro terminal de forma-
cién de intelectuales de la sociedad civil citadina, ya no
prepararia al egresado para ganarse la vida y que pudiera
hacerse responsable de una familia, sino para que conti-
nuara estudios a nivel universitario, es decir, se convierte
en una escuela vocacional de formacion propedéutica
propiamente, como base y principio del sistema edu-
cativo de ensefnanza superior;este cambio teleolégico y
axiologico de la institucion, también, se sostenia en que
la adolescencia es la etapa de madurez en que el
estudiante comenzaba a despertar sus inclinaciones y
aptitudes profesionales, haciéndolo proclive a continuar
estudios mas avanzados para afianzar sus decisiones.
Dice Raul Valdez V: "No obstante lo anterior se salia preparado
para la vida, pero en lo intelectual se lograba captar

conocimientos mas profundos y en lo moral se llevaba la base

de ladisciplina de la rectitud, del orden, del esfuerzo y la respon-
sabilidad."

El conflicto por la conversion
de la universidad en socialista

Conjuntamente con este fendomeno de ambiva-
lencia de su perfil en que llegd a encontrarse el Colegio
Civil, se presentaron otras circunstancias desfavorables
como la inestabilidad de su autoridad administrativa,
pues en solo un afo tuvo cinco directores sin sueldo fijo.
Ademas habia otras contrariedades dentro del campo
universitario, como la escasez de recursos economicos,
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|a falta de personal con el nivel pedagégico adecuado, la
competencia de otras escuelas técnicas y de la normal
de maestros, la organizacion de los estudiantes, etc.;
pero, principalmente, los acontecimientos politicos nacio-
nales de la época con los que el Gobierno Federal
luchaba por la emancipacién del trabajador y planteaba
en el nuevo proyecto de educacion nacional se realizara
la conversion de la Universidad de Nuevo Le6n en socia-
lista y el Colegio Civil deberia de incluir un Instituto de
Orientacion Social, serian los que mas impactaranala
nueva vida de la institucién ahora convertida en Escuela
de Bachilleres en forma definitiva. Esto di6 lugar a una
revuelta universitaria que dividio a los estudiantes, politica
e ideolégicamente, apoderandose de la Escuela de
Bachilleres los que se oponian a la universidad socialista
y exigian libertad de catedra, y, de la Normal de Maestros,
los que apoyaban el proyecto popular gobiemnista en favor
de la educacién socialista que se separaba de la concep-
cién liberal dominante y se enmarcaba en los principios
siguientes: a) la educacién serd monopolio del Estado; b) ia
educacién no debe ser laica o neutral, sino comprometida con
el socialismo; c) se excluiré de toda doctrina religiosa; y d) sera
obligatoria en todos los estados . Con este acontecimiento
se revive la polémica religiosa y conservadora, defendida
ahora por la burguesia patronal liberal y los ricos de
antano, como la clase de la derecha, y aparece lalucha
de laclase trabajadora como de la izquierda. El problema
se extiende a otras instituciones de la Universidad y €l
estudiantado opta por irse a la huelga general; a ésta
movilizacién estudiantil el gobierno responde con la
derogacion de la Ley Organica y la toma de los edificios
universitarios por el Ejército Federal y establece el
proyecto de la Universidad Socialista, de un Instituto de
Orientacion Social y la creacion de Escuelas
Cooperativas. Esta situacion daria lugar, también, a la
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formacion de dos organizaciones de estudiantes: La
Nuevoleonesa que de un tiempo atras ya venia fungiendo
y la Socialista de reciente creacion; como, su nombre lo
expresa, ambas tendrian su propio planteamiento.
Enseguida se relata lo que proponia la primera:

“La Universidad recibi6 el caudal de su existencia de un
poder social y econémico que suministran las clases que
obtienen sus ganancias a la sombra del capitalismo y defienden
la apropiacién individual de los medios de produccibn. Estas
clases poseedoras son las que alimentan y dan vida a la
universidad, porlo tanto es infantil suponer que vayan a sostener
el 6rgano de su propia destruccién, una universidad socialista.
... Sabemos que la vieja forma universitaria ha de ser superada,
pero primero, la universidad actual, que sirve a los intereses
capitalistas, tiene que agotar su sentido de ser antes de
desaparecer. . . La plena democratizacion de la universidad es
la conexién indispensable para superar la vieja estructura
universitaria. Pero esta tarea solo puede realizarse cuando la
universidad pertenezca a los jévenes estudiantes”.’ La segunda
exponia lo siguiente: "Las ensefanzas universitarias tienen el
deber de educar a los mexicanos fisica y mentalmente, basando
sus planes de estudio enel principio de identidad esencial de la
materia y en apego a la filosofia del socialismo cientifico para
dar solucién a los diversos fenémenos del Universo y que
remataran en la sustitucion del régimen capitalista por un sistema
que socialice los medios de produccion y los recursos naturales
del pais, y esté dirigido al advenimiento de una sociedad sin
clases sociales, apoyada en la justicia, la libertad e igualdad de
oportunidades®.®

El conflicto seguiria sin resolverse hasta desen-
cadenar en la muerte de 2 estudiantes, lo que obligaria
finalmente al Gobierno del Estado, en septiembre de
1935, a lanzar un nuevo decreto para desaparecer por
completo la universidad y nombrar un Consejo de Cultura
Superior, bajo el estricto control del propio Estado, para
que se hiciere cargo de las escuelas que la llegaron a
integrar.
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Es importante sefalar que este Consejo de
Educacién Superior no era otra cosa que la Junta de
Directores de las escuelas que seguian laborando
normalmente, pues, ademas la papeleria oficial y los
certificados de estudios siguieron conservando el
membrete de la UNL y la misma comunidad estudiantil
seguiria llamandola universidad.

Esto haria que el proyecto socialista no avanzara,
pero los reclamos de los estudiantes trabajadores conti-
nuarian presentandose hasta que culminarian con la crea-
cién de una Escuela de Bachilleres Nocturna como res-
puesta complementaria a la Escuela de Bachilleres
Diurna. Y posteriormente lograrian también la creacion
de algunas escuelas cooperativas.

Después de estas vicisitudes volveria la tran-
quilidad al Colegio Civil, quedando con cuatro bachille-
ratos especializados y las modalidades diurna y nocturna.
De facto seguiria apegado a la Ley Organica, fundamen-
talmente, en los aspectos académicos; el plan curricular
continuaria siendo de tres afios, pero que, bajo ia presion
estudiantil y la indefinicion organica, se seguiria permi-
tiendo cursarlo en dos; asi fue como esta opcion prevale-
ceria como reglamentaria por algun tiempo. Por ultimo
conviene hacer mencion que, independiente de todas las
contrariedades que sufre el perfil del Colegio Civil, el
contenido mismo de este tipo de educacion que final-
mente le ha tocado impartir sigue siendo un enigma hasta
nuestros dias, se habla de una educacion media supe-
rior pero la indefinicién de estos estudios se mantiene
sin solucién, pues ademas el sistema educativo mexicano
de este nivel no ha podido precisar sus objetivos; queda
en el aire todavia si es educacién media terminal o base
de la educacion superior. Aun asi la Escuela de Bachi-
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lleres seguia siendo ejemplo de grandeza y muchos de
sus frutos han sido galardonados.

Enseguida es conveniente dar cuenta de los
documentos oficiales que transformaron el Colegio Civil
en Escuela de Bachilleres:

La Preparatoria en Tres Aiios

"En algunos paises se libra la batalla para valorizar la
Escuela Unica hasta los 18 afios; se dice que hasta esa edad
debieran formarse todos los ciudadanos de una Nacién dentro
del mismo espiritu, disfrutando de idénticas oportunidades,
adquiriendo un bagaje similar para enfrentarse después con las
mismas armas a las exigencias posteriores de la vida. Algun dia
se llegara a esa meta, por ahora puede decirse que se ha dado
un gran paso al declarar que la Escuela Popular Mexicana abarca
hasta la terminacion del ciclo secundario, es decir hasta los 15
anos.

Se apuntan estas cifras para ilustrar el tema del bachille-
rato para que los jovenes y los adultos de nuestro pais no sigan
con la creencia, segun se oye decir algunas veces, de que en
México se estudian muchos afios. En el promedio de tiempo
dedicado al estudio, sobre todo al de formacién genérica,
México se queda atras. En otras partes tanto la primaria, como
la secundaria y el bachillerato son mas largos que entre nosotros
y a veces abarcan hasta 15 anos de estudios; por lo tanto la
edad en que se entra a la facultad profesional de la universidad,
es por lo menos de 20 arios. No solamente por estos datos des-
prendidos de estadisticas mundiales, sino principalmente por
condiciones de medio y de época, se puede afirmar que en

México se juega una mala partida al abordar los estudios faculta-
tivos antes de los 18 anos.

Por lo tanto el esquema suscinto debiera ser: 6 arios de
primaria, sin contar el Jardin de Nifos; tres afios de secundaria

y tres de bachillerato universitario; de tal manera que dentro de
las condiciones normales no se admitieran estudiantes en las
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facultades antes de los dieciocho anos cumplidos. Estos numeros
no son caprichosos, corresponden a un modelo por cuanto al
desarrollo gradual de la inteligencia y del caracter y también
por lo que hace al proceso de las facultades y a la asmiliacion
adecuada de los elementos de la cultura que corresponden a
cada etapa educativa.”’

El bachillerato es un
Grado Académico

"En el caso especial del bachillerato el problema se nos
presenta con aspectos muy variados. Desde el momento en que
nuestro bachillerato queda dentro de la universidad, se le con-
sidera como el grado académico inicial y por lo tranto no se
trata de una simple "preparatoria” o exclusivamente como una
antesala a las facultades. Debe ser la Escuela de Bachilleres una
institucién con fisonomia propia y con un papel bien definido.
En ese terreno hay que decir que el bachillerato es la primera
etapa dentro de la Cultura Superior. En la nomenclatura univer-
sal, que por fortuna se empieza a divulgar entre nosotros se ve
claramente que las jornadas predominantes de los estudios
universitarios se escalonan asi: bachiller, maestro y doctor, por
lo mismo el tono general del bachillerato se relaciona con los
estudios de alta cultura, por su propia definicion y antecedentes,
sin perjuicio de que también sea valido para emprender las
carreras profesionales, técnicas y especializadas. Por eso al dis-
cutir los planes y finalidades del bachillerato hay qué tomar
una posicién radical por cuanto a reconocerle en primer término
su caracter de Grado Académico, destinado mas que a otra cosa
a satisfacer los puntos de vista de la cultura general.

Se diferencia del ciclo secundario en que ya se da lugar
a las inclinaciones y aptitudes; a los temperamentos y a los
gustos por determinadas disciplinas que ya se consideran como
dominantes; pero sin que se abandonen por completo las otras.
Esas caracteristicas preponderantes son las que le dan sunombre
a cada bachillerato, y asi las definimos de la manera siguiente:
bachillerato en Filosofia, Letras y Ciencias Sociales; bachillerato
en Ciencias Biolégicas; Bachillerato en Ciencias Fisico-Matema-
ticas y bachillerato en Ciencias Fisico Quimicas y Naturales; el
mismo titulo da idea de la estructura y las finalidades y pueden
considerarse suficientes para ingresar a la Facultad de Filosofia,
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Ciencias y Artes, donde se podran adquirir los grados de Maes-
tro y Doctor correspondientes. Cuando las condiciones lo per-
mitan y la demanda lo justifique se podria agregar el bachillerato
en Ciencias y Artes para ingresar a la Facultad de Arquitectura,
para lo cual se varia ligeramente el plan de Ciencias Fisico Mate-
méticas agregando algunos cursos de Arte y de Historia. Si es
cierto que cada bachillerato tiene su sello peculiar al conferir
también una capacidad para el ingreso a las facultades, sin
embargo debe estar coordinado en tal forma que todavia tenga
algunas ventanas abiertas hacia las demas disciplinas generales,
cuya iniciacion realiz6 la secundaria; todavia en este grado no
se deben abandonar las grandes trayectorias del pensamiento,
ni los propésitos de afirmar una cultura sintética.

Por lo tanto en cada bachillerato deben incluirse, como
condiciones genéricas, ciertos elementos que aclaren las ideas
sobre el Cosmos, sobre el mundo de los seres vivos y sobre las
condiciones de vida social; asi es que en mayor o menor grado
en bachillerato deberan figurar como obligatorias la Cosmo-
grafia, la Biologia, Ia Sociologia y la Economia. Para cualquier
clase de estudios académicos posteriores y para todas las
carreras profesionales, resultan de absoluta necesidad con objeto
de que se fijen mejor esos conocimientos que son fundamentales
en toda cultura. Solamente que habra que darlos desde un plano
de grandes dimensiones y de sintesis comprensivas y no como
conocimientos demasiado sistematicos y sometidos a una técnica
profesional, deberan ser grandes rasgos estructurales que se
basen en la diversidad de conocimientos de la secundaria, pero
sin llevarlos al campo del especialista.

En México se reserva al bachillerato lainiciacion de los
Estudios Filosoficos, cuando menos de manera congruente y
sistematizada, es lo que le da un sello propio, pues en la secun-
daria no se emprende ningtn curso de esa naturaleza, esos
estudios también deben ser una clave unanime en todos los
Bachilleratos y deben hacerse en cursos formales de un afo y
no en cursillos semestrales. El hecho de que todos los bachilleres
estan obligados a adquirir una disciplina filoséfica —
psicolégica— légica y ética—, justifica plenamente la exigencia
de la Cosmografia, la Biologia y la Sociologia para todos, ya
que estas ciencias son piedras angulares del Mundo exterior y
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en ellas deben descansar muchas de las especulaciones del
mundo introspectivo.

Otro de los rasgos generales en todos los bachilleratos
se refieren al mayor dominio del propio idioma: Espaiiol Supe-
rior, Etimologias y al conocimiento lo mas extenso posible de
los problemas de cultura mexicana, asi es que deben figuraren
lugar preferente y con la debida seriedad los datos culminantes
de nuestra historia bajo el punto de vista artistico, religioso,
econémico y politico, llevandolos més alla del terreno expositivo
y anecdético, para iniciar una amplia discusion de ellos.

Todavia después de esto queda lo relativo a la Historia
General y a la Literatura General, estudios que bien llevados
contribuyen a darle un caracter de nuevo Humanismo al bachi-
llerato. En una y en otra asignatura se siguen las huellas del
espiritu humano a través de los tiempos y tanto por el conoci-
miento de las obras maestras como por el culto de los verdaderos
héroes de la humanidad, se despierta una emulaciéon saludable;
pero sobre todo por la reminiscencia de la gesta secularde las
multitudes y de las grandes masas sociales se asiste a lalucha
por el reinado de la justicia social. De alli que las clases de
Historia General deban ser hoy en dia laboratorios para explotar
todos los caminos y bases para cimentar las doctrinas sociales.
En cuanto a la Literatura General que da a conocer las cumbres
del pensamiento literario de otros tiempos, habitia al cono-
cimiento directo de los textos y da margen para discurrir sobre
las diversas escuelas y doctrinas estéticas.

Finalmente queda como un coeficiente comiin a todos
los bachilleratos lo de la ensefianza de los idiomas extranjeros,
ampliando al que traen de secundaria e introduciendo uno
nuevo; en este sentido debe decirse cuan preferible seria que
en la secundaria se viera un solo idioma en los tres anos, para
que el curso de bachillerato tuviera realmente el caracter de
perfeccionamiento. El idioma elegido en secundaria es casi
siempre el Inglés y es bien sabido que este idioma presenta
grandes dificultades y por lo mismo apenas con cuatro anos se
podra manejar con cierta soltura, advirtiendo que la finalidad
en este caso no es solamente la de que lo traduzcan, sino que
también se ejerciten para hablarlo. En el bachillerato se

introducen el Francés y el Aleméan, como lenguas cultas y
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cientificas, con el caracter de optativas, siendo desde luego el
Aleman de una notoria dificultad en el medio mexicano.

La Higiene de la Adolescencia y de la Juventud debe
figurar en todos los bachilleratos, por razones que son obvias y
en cuanto a las actividades de Cultura Fisica y de Cultura Estética
— Deportes — Misica— Orfeones — Oficios — Pintura o Dibujo,
se podrian considerar como un esfuerzo para contrarrestar los
riesgos del sedentarismo y de la excesiva labor mental y como
un propésito de crear habitos de cooperacion, de mular los
ejercicios en conjunto y de fortalecerla conciencia colectiva de
las escuelas en bachilleres; se consideran por lo tanto
obligatorias para todos dichas actividades.

Lo anterior es lo que se considera esencial para todos
los bachilleratos, aunque haya ligera variacién de intensidad
segun su clasificacién; queda después lo concerniente a cada
carrera por separado; lo que los estudios facultativos exigen
como condicién previa, es decir los requisitos de admision de
las escuelas profesionales: mas Filosofia— Historia— Literatura

y hasta Latin para los abogados; mas Quimica— Fisica, materias
biolégicas para médicos; mas Matematicas, Fisica, Mineralogia,
Dibujo para Ingenieros; méas Quimica, materias biologicas y
calculos mateméticos para Ciencias Quimicas, estos estudios le
confieren el sello peculiar al bachillerato y corresponden a la
aptitud o inclinacién personal del estudiante universitario.

Después de esta exposicion ajustada a las realidades
profesionales y consecuente con las obligaciones del grado
universitario de bachiller, es facil darse cuenta de la absoluta
imposibilidad de que subsista el plan de preparatoria de dos
afios. Debemos quitarle al bachillerato el caracter de
precipitacion y de ligereza que tiene, para darle su papel;
representa una bella oportunidad para ensanchar los puntos de
vista de la cultura y para desarrollarlo dentro de una pausada y
congruente armonia.

No se aboga por conocimientos "enciclopédicos”, sies
que el término se usa como equivalente a superficialidad y a
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pedanteria; todo lo contrario, se trata de rehabilitar el bachillerato
para que sea un exponente de formacién de la inteligencia y del
caracter, dentro de un concepto organico, sustantivo y
consistente. Se argumenta con demasida insistencia sobre la
necesidad de formar técnicos e industriales, y se agrega que es
lo que més falta nos hace; no se desconoce el valor de la técnica
y de la industria, a pesar de que en estos momento se debaten
en una crisis pesimista; pero la obligacién de crear hombres
con una amplia cultura, capaces para emprender con otras anmas
y con otros puntos de vista, estudios de alta categoria quizas
nos haga mas falta que el mismo perfeccionamiento de la
mecanica y de la produccién en grande escala.

Sobre todo que no son excluyentes las dos propo-
siciones; en las escuelas técnicas que no aspiren a grados
académicos universitarios se pueden dar todas las facilidades;
pero en el campo de la alta cultura y hay qué fortalecer los
cimientos desde el bachillerato.

Ya sea que se establezca el plan sistemético de tres anos,
ya sea que se consigne el minimo de materias para todo el grado,
con el méximo de horas de estudio en cada ario, llegamos a la
conclusién de que es humanamente imposible que el
bachillerato universitario pueda hacerse en menos de tres afios.

Con los tres aios hay lugar para un encadenamiento
gradual, para evitar las incompatibilidades y sobre todo para
no pasar con demasiadas precipitaciones. Si se establece como
maximum un promedio de 24 horas académicas semanarias, se
evitan la fatiga y la confusién; se dispone de tiempo para el
estudio fuera de clase, queda lugar para actividades sociales,
deportivas y estéticas, pues el bachillerato debe cumplir también
como una funcién educativa.

Cualquiera que sea la finalidad doctrinaria, el sentido
filoséfico o Ia posicién ideolégica que se le de a los estudios
universitarios, en todo tiempo y cualquier ambiente se esta

obligado a desarrollario con seriedad y amplitud.” ®
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Primera Ley Organica de la
Universidad de Nuevo Ledn
Capitulo |
Fines y Valores

ARTICULO 10.-Se establece en la Ciudad de Monterrey,
una institucién de servicio publico que se denominara Univer-
sidad de Nuevo Ledn. Se destina a procurar la educacion inte-
gral del hombre, en un plano de absoluta igualdad y en justo
equilibrio de fuerzas, valores y actividades, con las caracteristicas

que le senale la presente Ley, siendo sus finalidades las
siguientes:

I.- Patrocinar los estudios filos6ficos y fomentar las mani-
festaciones artisticas en todas sus modalidades.

Il.- Promover y organizar la investigacion cientifica en
todos los campos de la cultura.

Ill.- Impartir la educacién superior, la profesional y toda
ensefnanza posterior a la secundaria.

IV.- Formar técnicos y expertos en varias actividades cuya
preparacion se inicie después de la educacién primaria o de la
secundaria.

V- Interesarse por todos los problemas sociales y ayudar
especialmente al estudio y solucién de los peculiares de México.

Vi.- Difundir elementos de cultura, por medio de cam-
paiias de extensién universitaria fuera de los programas regu-
lares.

Vil.- Cooperar a la formacién del espiritu colectivo y a
imprimir a la cultura una modalidad nacional, sin desentenderse
de los valores universales.

Viil.- Acreditar con titulos, diplomas u otras recompensas,

todo esfuerzo relevante del hombre en pro de Ja ciencia, del
arte o de la cultura.
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ARTICULO 2o.- La ensefianza universitaria se impartira
en las diversas facultades, escuelas e institutos que constituyan
la Universidad de Nuevo Leén. Esta universidad sera una
corporacion educativa regida por las disposiciones de esta Ley
y los reglamentos que de ella se deriven y tendra personalidad
juridica para adquirir y administrar los inmuebles destinados a
su servicio, y para adquirir y manejar fondos y bienes muebles.

Capitulo |l
Instituciones Universitarias

ARTICULO 30.- La Universidad de Nuevo Leén compren-
dera las siguientes instituciones fundamentales:

I.- Facultades.
Il.- Escuelas.
lll.- Institutos de Investigacion.
IV.- Departamento de Extension Universitaria.

ARTICULO 40.- La Universidad de Nuevo Ledn quedara
integrada con las siguientes dependencias.

I.- Facultad de Filosofia, Ciencias y Artes.
Il.- Facultad de Medicina.
lll.- Facultad de Derecho y Ciencias Sociales.
IV.- Facultad de Ingenieria.
V.- Facultad de Quimica y Farmacia.
VI.- Escuela Normal.
Vil.-. Colegio Civil (Escuela de Bachilleres).
Vill- Escuela Industrial y Preparatoria Técnica "Alvaro
Obregon.”
IX.- Escuelas Anexas a la Universidad.
A).- Escuela de Enfermeras.
B).- Escuela de Obstetricia.
C).- Escuela Industrial de Labores Femeniles
"Pablo Livas".
D).- Las que posteriormente se organicen.
Los institutos de investigacion que se funden de
acuerdo con la presente Ley.
Las Bibliotecas Piblicas del Estado y las salas
populares de lectura que se funden.
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Las escuelas populares que se funden, dependientes
del Departamento de Extension Universitaria.

Las demas Facultades y Escuelas que se sigan creando
en Nuevo Leén, de acuerdo con la presente Ley.
Salas de Exposiciones, Conciertos y Conferencias.

Capitulo i
Del Profesorado

ARTICULO 320.- Los profesores de la universidad seran:

I.- INTERINOS, cuando tengan menos de dos afos de
servicio.

ll.- PROPIETARIOS, cuando tengan mas de dos afnos de
servicio.

liL.- TITULARES, cuando siendo propietarios tengan mas
de cinco anos de servicios.

IV.- LIBRES, cuando presten sus servicios sin remune-
racion.

V.- EXTRAORDINARIOS, los que sean nombrados tempo-
ralmente para el desempeiio de alguna clase, pudiendo ser de
la localidad o fuera de ella.

VI.- AD-HONOREM, cuando por sus méritos educativos
y por razén de servicios relevantes, sele extienda dicho nombra-
miento, por el Consejo Universitario, a propuesta de los directo-
res de las Facultades y Escuelas, o en el caso del Art. 36.

ARTICULO 330.- Los profesores de las Escuelas y Facul-
tades serén nombrados a propuesta de sus Juntas Directivas,
por el Consejo Universitario, de acuerdo con el Reglamento de
Prevision del Profesorado.

ARTICULO 340.- Los profesores extraordinarios seran
nombrados por el Rector por propia iniciativa o a peticion de
fos directores de las Facultades o Escuelas.

ARTICULO 350.- Los profesores Propietario y Titular,
seran inamovibles hasta los 65 afios de edad y solamente podran
ser substituidos, por el Consejo Universitario, por causas de inca:
pacidad e inmoralidad debidamente comprobadas, para la cual
se incluira un capitulo especial en el Reglamento de Profesorado
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ARTICULO 360.- Los profesores que lleguen a la edad
de 65 anos, quedaran nombrados automaticamente profesores
Ad-Honérem y pasaréan a la categoria de profesores jubilados,
con la pensién a que tengan derecho, la cual sera igual a medio
sueldo después de 15 aiios; a dos tercios de sueldo después de
20 anos y sueldo completo después de los 25 afos de servicios.

ARTICULO 370.- Las jubilaciones del profesorado queda-
ran a cargo del Tesoro del Estado, mientras la universidad tiene
fondos para cubrirlas.

Capitulo X
De los Grados Universitarios

ARTICULO 440.- La Universidad expedira:
I.- Grados Académicos.
Il.- Titulos profesionales.
lll.- Diplomas.
IV.- Certificados.
ARTICULO 450. Los grados académicos seran:

I.- Bachiller
Il.- Maestro
lll.- Doctor

ARTICULO 460.- Los grados de Bachiller se oforgaran
de acuerdo con el Reglamento de la Escuela correspondiente.

ARTICULO 470.- Los grados de Maestro y Doctor, los
expedira la Facultad de Filosofia, Ciencias y Artes, de confor-
midad con su plan de estudios.

ARTICULO 480.- Los titulos profesionales, los conferiran
las Facultades y Escuelas, de acuerdo con su denominacion y
finalidades.

ARTICULO 490.- Los diplomas acreditaran los estudios
de carreras cortas sin bachillerato y los que se hagan en escuelas
técnicas y se expediran unicamente cuando el interesado haya
hecho la carrera completa.’




1.-
2.
3.-
4.-
5.-
6.-
7.-

8.-

9.-
10

Bachillerato de Filosofia y Letras para ingresar
a la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales

PRIMER ANO
Periodo de

50 minutos

Cosmografia

Curso General de Espaiiol
Etimologias

Curso Préctico de Inglés o Francés
Biologia

Geografia Economica Social
Historia Patria

(Antigua, Conquista, Colonial)
Historia General

(Pueblos de Oriente, Grecia y Roma)
Higiene de Ia Adolescencia y de la Juventud

.- Primer Curso de Literatura (Obra Literaria)

11.- Cultura Fisica
12.- Cultura Estética

1.-
2.-

3.-
4.-

5.-
6.-
7.-
8.-
9.-
10.

- Cultura Fisica
11.- Cultura Estética (Pintura, Dibujo, Canto, etc.)

SEGUNDO ANO
Segundo Curso de Literatura General
Historia Patria
(Independencia hasta nuestros dias)
Historia General (Edad Media y moderna)
Primer Curso de Inglés
o Francés que no dieron
Primer Curso de Latin
Economia Politica
Psicologia General
Légica
Contabilidad

W W
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1.-
2.-

3.-
4.-
5.
6.-
7.-
8.-
9.-

10.-

TERCER ANO

W

Literatura Mexicana e iberoamericana
Segundo Curso de Inglés o

Francés que no dieron

Segundo Curso de Latin

Historia General (Contemporanea)
Sociologia General

Doctrinas Filosoficas

Etica

Historia de América

Cultura Estética

Cultura Fisica 26

3
3
3
2
2
3
3
2
7

Bachillerato de Ciencias Fisico-Matematicas
para ingresar a la Facultad de Ingenieria

PRIMER ANO
Periodo de
50 minutos

Cosmografia

Curso General de Espanol

Etimologias

Curso Practico de Inglés o Francés
Geografia Fisica (con ejemplos del pais)
Curso Complementario de Matematicas
(Aritmética, Algebra, Geometria

y Trigonometria)

Higiene de la Adolescencia y Juventud
Cultura Estética

Cultura Fisica

Literatura (Obra Literaria)

SEGUNDOANO

Primer Curso de Inglés o Francés
gue no dieron

Curso de Historia General

Curso de Historia de México
Geometria Analitica y Calculo
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Primer Curso de Dibujo Constructivo
Primer Curso de Fisica (1 de Laboratorio)
Psicologia General

Légica

Cultura Fisica

Cultura Estética

TERCER ANO

Segundo Curso de Francés o Inglés
que no dieron

Geologia y Mineralogia
Contabilidad

Geometria Descriptiva

Matemaéticas Aplicadas (Célculo
Grafico y Nomogréfico)

Segundo Curso de Fisica (1 Laboratorio)
Quimica Inorganica

Economia Politica

Etica

Cultura Fisica

Cultura Estética

Bachillerato de Ciencias Biolégicas

NN WA W

NN W |
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para ingresar a la Facultad de Medicina

PRIMER ANO

11.- Cultura Fisica

SEGUNDO ANO

Primer Curso de Inglés o Francés que no dieron

Quimica Inorgénica con Laboratorio
Zoologia Superior

Historia de México (20. Curso)
Logica

Dibujo Constructivo

Etimologias

Primer Curso de Historia General
Cultura Estética

Cultura Fisica

TERCER ANO

Segundo Curso de Inglés o Francés
que no dieron

Biologia General

Quimica Orgénica con Laboratorio
Segundo Curso de Historia General
Etica

Premédica

Sociologia General

Modelado y Dibujo Anatémico
Cultura Fisica

3
4
3
3
3
3
3
3
2
2y
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Periodo de

50 minutos Bachillerato de Ciencias Quimicas y Naturales

ara ingresar a la Facultad de Quimica rmaci
1.- Cosmografia P g Q cay Farmacia

2.- Curso General de Espaiiol

3.- Historia de México (1er. Curso)

4.- Curso Practico de Inglés o Francés
5.- Botanica Superior

6.- FisicaMédicacon Laboratorio

7.- Higiene de la Adolescencia

8.- Literatura General

9.- Psicologia General

10.- Cultura Estética

PRIMER ANO
Periodo de
50 minutos

1.- Curso General de Espariol 3
2.- Curso delnglés o Francés que no dieron 3
3.- Complemento de Matematicas 6

MW= h WL




Botanica Superior

Fisica General con Laboratorio
Higiene de la Adolescencia
Psicologia General

Cultura Estética

Cultura Fisica

SEGUNDO ANO

Primer Curso de Inglés o Francés que no dieron
Quimica Inorganica con Laboratorio

Zoologia Superior

Etimologias

Historia Patria

Légica

Analitica y Calculo

Literatura General

Cultura Estética

Cultura Fisica

TERCER ANO

Segundo Curso de Inglés o Francés
gue no dieron
Quimica Organica con Laboratorio
Geografia Econémica Social
Etica
Historia General
Célculo Grafico
Dibujo Constructivo
Geologia y Mineralogia
.- Cultura Estética
10.- Cultura Fisica

11.- Biologia 29

|N NN WWWWARW

NOTA.- Los que sigan laCarrerade Farmacéutico no CU(sara'p
Analitica, Calculo Gréfico, Literatura General, Hlst9na
General, Geologia y Mineralogia, Dibujo Constructivo,

Geografia Econémica Social.”

Consecuencias Pedagégicas de la Fundacién
de la Universidad de Nuevo Leén

La crisis en que cayo6 la universidad va ha dejar
profundas huellas en el estudiantado y su magisterio, pues
las dos instituciones Colegio Civil y Normal de Maestros,
que si bien no tenian un vinculo estrecho en cuanto a pro-
pésitos, si habian quedado hermanadas como integrantes
de la recién creada universidad, cayeron en una profunda
divisién, en cuanto al modelo pedagogico de los estudios;
los conceptos politicos de izquierda y derecha caerian
en una nueva connotacion que se expreso en la luchare-
volucionaria y que ahora en la universidad, como ya se
dijo, se hacian realidad. El estudiantado que tomé como
fortaleza a la Escuela de Bachilleres Colegio Civil, toma-
ria las banderas de la derecha; como defensor de la socie-
dad dominante se apoyaria en los principios conservado-
res del pensamiento liberal capitalista que también recibi-
ria un fuerte apoyo de un gran sector de catedraticos; el
grupo de estudiantes que se apoderé de la Escuela Nor-
mal se convertia en la fuerza de la izquierda, que recibiria,
también un gran respaldo del sector oficial del magisterio,
en apoyo a las demandas educativas de |a clase traba-
jadora.

El problema, finalmente va a distanciar para
siempre a la Escuela Normal de la vida universitaria,
haciendo que se pierdd la oportunidad de contar conuna
fuente que podria haber influido grandemente en la
formacion de la docencia. Es asi como los aspectos
metodolégicos basicos del proceso de ensefianza
aprendizaje quedarian también sesgados, |a Escuela de
Bachilleres se inclinaria por el docente profesional con
dominio del objeto de estudio, lo académico, dejando
como secundario lo metodolégico y el fendmeno educa-
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tivo en su conjunto, mas apegado al empirismo; apren-
dizaje y ensefianza seguirian las formas y técnicas tradi-
cionales y la separacion entre profesionistas, maestros y
profesores dedicados a la docencia de la educacion su-
perior calariamas hondo, las discrepancias harian apartar
mas el estudio de la pedagogia de las escuelas univer-
sitarias. Esta arcaica dicotomia entre el maestro que tiene
el dominio de la materia y el que domina la ensenanza,
toma un caracter excluyente como si fuese un mal nece-
sario que le da avance y retroceso al proceso educativo.
Esta discordia intrinseca del docente no dejara de
obscurecer en lo sucesivo el proceso de ensefanza-
aprendizaje del bachillerato que lo deja desprovisto de
este vinculo pedagégico tan importante. Sin embargo, la
creacion de la Escuela de Bachilleres Nocturna para
Trabajadores, continuaria manteniendo, en un cierto
acercamiento, el magisterio de educacién normal, para
integrario a los estudios universitarios y ala labor docente,

pues no puede negarse que esta nueva institucion, como
logro de los estudiantes trabajadores, fue la que siempre
mantuvo abierta las puertas al normalismo, ya que fue la
Escuela Normal la que le cobijé en sus aulas por primera
vez y quien, en todo tiempo, le dio apoyo moral y politico.

Pues bien, en el proceso de estructuracion de la
politica educativa en |a transformacion del Colegio Civil
en Escuela de Bachilleres, se llevé una lucha de varios
afios para implantar los fines y valores de la institucion, y
en lo que respecta a las teorias de ensenanza-
aprendizaje el problema no fue mayor, pues ya definida
la formacién que deberia alcanzar el estudiante, las
formas de como logrario seguirian siendo las mismas que
hasta la fecha conocian los maestros.

En la ideologia universitaria se seguia haciendo
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referencia a la libertad de catedra dentro de la aplicacion
de la teoria y la practica, sin embargo, en la realidad no
lo fue tanto, pues planes y programas de contenidos
seguian estando centralizados bajo el control de quienes
tenian el mando de la institucién, las juntas de academias
solo darian la formalidad de la implementacién; y los ma-
estros le hacian como podian, en cuanto a, ciertas mate-
rias, se seguia implementando la instalacién de labora-
torios y talleres, pero en lo general la ensefianza se man-
tenia dentro de lo monodidactico por disciplinas, seguia
prevaleciendo lo expositivo y lo memorista, sin permitir
la réplica de parte del alumno y se llegaba a casos extre-
mos de irresponsabilidad presencial, pues hacia su cate-
dra practicamente abierta, ya que asistia una o dos veces
a su calse durante el curso.

La excesiva carga académica, el desconocimien-
to de la didactica y la falta de vocacién docente serian
las razones que integrarian en gran parte al proceso de
ensefnanza-aprendizaje, en lo que ahora se hace llamar
la concepcion bancaria del conocimiento, donde el alum-
no es pasivo-receptivo y el maestro es el depositante im-
positivo del conocimiento en el alumno; el educador es
quien educa y el alumno el educado; el educador es el
sabiente y el educando el ignorante.

Es decir, es un saber tradicional de la pedagogia
pasiva, que deja de ser experiencia realizada, para
convertirse en experiencia repetitiva, antidialogante, que
tiene como mision formar una personalidad acritica y
sumisa. Dandole fuerza aquel viejo ideario que decia que
el "magister” era la luz y la razon de ser de la Universidad.

Veamos la siguiente referencia histérica sobre la
labor del educador en los ultimos tres siglos:
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"En el siglo XVIll la ensefianza era eminentemente
impositiva en manos del Clero, el maestro era todo un "domine"
que de sus labios surgia todo un cédigo de errores, mitos y
creencias religiosas. En el siglo XIX la ensenanza pasa a manos
del Estado, se vuelve laica; el "démine”, que seguia existiendo,
ya no ensefiaba la mentira ni el absurdo fanatizante, pero tenia
que ser condescendiente con el mesianismo religioso porque
no lo podia tocar, tenia que comportarse tolerante e indiferente
y la escuela del Siglo XX, se va a tratar de convertirse en el
templo de la verdad, combatiendo todas sus tradiciones
dogméticas para abrirle el camino a la ciencia y al vinculo de la
teoriay la préactica”; incluso va a cambiar la actitud de "démine”

para que sea el alumno el participe principal del aprendizaje."”

El aspecto docilmolégico del aprendizaje seguiria
siendo el tradicional, sin seguirse un procedimiento
adecuado al respecto, los exdmenes seguirian siendo
escritos y orales; la practica de estos dltimos, en forma
de sinodo, eran la costumbre méas aceptada por los ma-
estros. Ya se planteaba con cierta insistencia la modali-
dad de unirteoriay practicaen la ensefianza-aprendizaje;
sinembargo, enlos examenes sobresalia lo librescoy lo
nemonico, la excelencia se centraba en ésto Ultimo, cuan-
do el alumno exponia al pie de la letra los conceptos del
autor, y mas aun, cuando estos eran recopilados o desa-
rrollados y dictados por el docente. La calificacion, ya
como norma, continuaba siendo expresada numerica-
mente pues el sistema de letras quedaba rebasado.

El Bachillerato en el Periodo de 1943 a 1973

La universidad vuelve a refundarse en el afio de
1943, en esta fecha nuestro pais esta dejando atras la
etapa convulsiva de la revolucion mexicana y se enfrenta
a otra de mayores proporciones, la Segunda Guerra
Mundial; sin embargo, los cambios por el avance del ca-
pitalismo en lo econémico y lo tecnolégico siguen su mar-
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cha. El sistema de gobierno buscara implementar un
modelo de economia desarrollista que promueva detener
las importaciones y, por el contrario tratara de expandir
la produccién industrial hacia el sector primario de la
economia para transformar el proceso de exportacion de
recursos naturales por el de bienes manufacturados. Esto
hara que se multiplique el impulso del progreso educativo
por el avance de la tecnologia; la educacion media y
universitaria redoblaran sus metas en el campo de la
industrializacion. El conocimiento de la pedagogia va a
lograr un importante impulso con la implementacion de
las escuelas normales por todo el territorio del pais, bus-
cando garantizar que se cumpla con el plan de desarrollo
implantado, pero la educacién universitaria en este
sentido, continuara a la saga y la ensefianza superior se-
guiria teniendo como soporte al maestro experto en el
objeto de estudio desdefiando la profesionalizacion del
objeto de su trabajo.

En el caso que nos ocupa de la segunda fundacion
de la Universidad de Nuevo Leon, el proyecto educativo
estaba cimentado desde su fundacién en 1933; en esta
segunda etapa con la nueva Ley Organica, fundamental-
mente, lo que se buscé fue darle formalidad y continuidad
al desarrollo de la universidad. El perfil que contenia esta
nueva normatividad para las escuelas de bachilleres
seguiria siendo el mismo y el proceso educativo se conti-
nuaria impartiendo en condiciones y formas semejantes
a lo que anteriormente se daba, la composicion de la
docencia y la burocracia administrativa seguiria condu-
ciéndose centralizadamente desde las esferas del Esta-
do, ahora mas que antes, y siguiendo la trayectoria del
Consejo de Cultura Superior y la Educacion Universitaria
Nacional.




Segunda Ley Organica
de la Universidad de Nuevo Ledn 1943

Titulo Primero
Constitucion y Fines de la Universidad

ARTICULO PRIMERO:- Se establece en el Estado una
corporacion publica con personalidad propia y capacidad
juridica en los términos de la presente Ley, que se denominara
UNIVERSIDAD DE NUEVO LEON, con sede en la Ciudad de
Monterrey.

ARTiCULO SEGUNDO:- Se depositan en la Universidad
de Nuevo Leén, para su ejercicio dentro. de los limites
establecidos en esta Ley, las atribuciones del Estado en el
servicio ptiblico de la educacion superior. Es consecuencia, las
actividades docentes, artisticas y sociales de esta Universidad
se sujetaran a lo prevenido en el Articulo 3o. de la Constitucién
General de la Republica.

ARTICULO TERCERO:- La Universidad de Nuevo Lebn
tiene por objeto:

I.- Impartir la ensenanza profesional, la ensefanza
técnica y, en general, toda ensefanza posteriorala secundaria,
con excepcion de la normal.

Il.- Realizar y fomentar la investigacion cientifica.

Ill.- Difundir la cultura en todos sus aspectos.

ARTICULO CUARTO:- En el ejercicio de su funcion
docente, la Universidad haréa descansarla capacitacion técnica
y profesional dentro de cada especialidad sobre la base de una
preparacién cientifica general. Procurara que el numero y
calidad de sus egresados responda a las necesidades
econémicas, sociales y politicas del pais y del Estado de Nuevo
Leén en particular, despertando y afirmando en ellos una
conciencia clara de su responsabilidad humana y social. Esta
funcién se ejercera a través de las siguientes instituciones:

1.- Facultad de Medicina
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2.- Facultad de Derecho y Ciencias Sociales.

3.- Facultad de Odontologia.

4.- Facultad de Ciencias Quimicas.

5.- Facultad de Ingenieria.

6.- Escuela Diurna de Bachilleres.

7.- Escuela Nocturna de Bachilleres.

8.- Escuela de Musica.

9.- Escuela Industrial Femenil "Pablo Livas".

10.- Escuela Industrial y Preparatoria Técnica "Alvaro
Obregén”.

11.- Escuela de Enfermeria anexa a la Facultad de
Medicina.

ARTICULO QUINTO:- En su funcién investigadora, la
Universidad se interesara no sélo en los problemas generales
de Ia ciencia a fin de acrecentar el acervo cientifico, sino también
por los problemas especificos de Nuevo Leén, singularmente el
conocimiento de sus recursos naturales, las posibilidades de su
aprovechamiento y la productividad del trabajo humano en todos
sus ordenes. Esta estara encomendada al Instituto de
Investigaciones Cientificas.

ARTICULO SEXTO:- En su labor difusora, la Universidad
pugnara constantemente la transformacion de la cultura en un
momento eficaz al servicio de la colectividad, haciendo
participar principalmente de sus beneficios a todos los que han
carecido de la oportunidad para obtenerla. Esta funcién estara
encomendada al Departamento de Accién Social Universitaria.
(Nétese que en esta Ley quedan excluidas las instituciones
formadoras de docentes).

T@tulo Tercero
Del Profesorado

ARTICULO TRIGESIMO TERCERO:- Los Profesores de
la Universidad seran:

I.- Ordinarios, los que pertenecen regularmente al Cuerpo
Docente de la Institucion.

Il.- Extraordinarios, los que sin pertenecer al Cuerpo

37




Docente, son nombrados temporalmente para sustentar alguna
catedra o curso.

lll.- Libres, cuando presten sus servicios sin remuneracion
algunay sin pertenecer al Cuerpo Docente.

ARTICULO TRIGESIMO CUARTO:- Los Profesores
ordinarios, extraordinarios y libres de las Facultades y Escuelas
Universitarias, ser4n nombrados y removidos por el Consejo
Universitario, a proposicion de los Directores o por iniciativa
del propio Consejo, sin perjuicio de que los primeros sean
designados por oposicion si alguno solicita que se abra este
procedimiento o asi lo acuerde el Consejo.- (Este articulo fué
reformado por Decreto Num. 84 expedido porla Legislatura del
Estado el dia 19 de noviembre de 1948, sancionado por el C.
Gobernador del mismo, el dia 23 del propio mes y afio, y
publicado en el Periédico Oficial Num. 94 del 24 de noviembre
de 1948).

Capitulo Décimo
Del Reglamento de los Profesores

ART. 85.- Para los efectos del Articulo Trigésimo Cuarto
de la Ley Orgénica de la Universidad, son profesores de las
facultades y escuelas universitarias las personas que en ellas
imparten la ensefianza lectiva de Ciencias y Artes en forma
te6rica y tebrico préctica, asi como quienes imparten ensenanza
técnica o cientifica por medio de clases practicas como Mae-
stros Extraordi-narios o libres y los profesores de deportes,
designados por el Consejo. En consecuencia, no tienen el
caricter mencionado las personas encargadas de las practicas
militares ni los preparadores ayudantes, quienes seran
considerados como parte del personal administrativo de las
facultades y escuelas de la Universidad.

ART. 86.- Para ser profesor de cualquier institucion de
Ja Universidad se requiere:

|- Estaren pleno ejercicio de sus derechos civiles.

Il- Ser de reconocida preparacién y experiencia en
cuestiones cientificas, artisticas o educativas,
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especialmente en las materias que deban estarasu
cargo.

ll- Los deméas que establecen los reglamentos de las
facultades.

ART. 87.- Son obligaciones de los profesores.

I- Asistir con puntualidad y constancia a las clases a
su cargo y a las sesiones que celebre la Junta
Directiva.

Il.- Impartira los alumnos la ensefianza que comprenda
el programa del curso correspondiente.

IV.- Desempeniar las comisiones que sobre asuntos, de
la facultad o escuela a que pertenezcan, les
encomienden la Direccién o la Junta Directiva.

V.- Observarlas disposiciones de la Direccion, relativas
al régimen interior del establecimiento y a los
estudios que en él se hagan.

Art. 88.- Todos los asuntos que los profesores deban
proponer a la Rectoria 0 al Consejo Universitario, relacionados
con el plan en donde impartan ensenanza, deberan ser
propuestos por conducto de /a direccion correspondiente.

Art. 89.- Cuando un profesor faltare a sus clases, sin
causa justificada a juicio de la Direccion, en numero de veces
mayor del 50% en un mes, se entendra separado de la clase o
clases respectivas. En este caso, los directores informaran
oportunamente al Rector, a fin de que compruebe el hecho y
comunique al profesor la separacién de que se trata y solicite
de la Direccion la propuesta del sustituto, como lo previene el
Articulo 34 de Ia Ley Organica de la Universidad.”

El Plan Livas

Durante el inicio de este nuevo proyecto
universitario continué siendo Rector el Dr. Livas y durante
su administracion le dié formalidad al Plan de Estudios
de 3 afios con los bachilleratos especializados (fue el
nombrado Plan Livas), sin embargo, seguiria siendo muy
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cuestionado por maestros por su caracter especializado,
pero sobre todo por los alumnos que no aceptaban los
tres afios de estudios para cursar el bachillerato, seguian
insistiendo en la opcion de dos arios, planteamiento que
hacia disminuir el tiempo de estudios y que sobre todo,
favorecia al estudiante de bajos recursos.

Este problema y el atin presente como ideario de
la educacion plblica mexicana, seguira provocando fric-
ciones y roces estudiantiles y magisteriales por el control
de la UNL: de tal suerte que las politicas educativas de la
institucién que deberian evolucionar los procesos de
ensefianza-aprendizaje dentro del aula daranun vuelcoy
se convertiran en acciones burocraticas para imponer
medidas y controles de poder dentro de las escuelas
universitarias.

Este fendmeno va a ser de significativa impor-
tancia para el futuro del proceso de ensehanza-
aprendizaje de las Escuelas de Bachilleres que con el
tiempo terminaran siendo Escuelas Preparatorias. La
practica docente de estas instituciones se ligaria al
ejercicio burocratico de las mismas y quedarian en manos
de las diferentes profesiones liberales que dominaban el
campo universitario (Médicos, Abogados, Contadores e
Ingenieros). Asi |a labor pedagégica solo se desarrollaria
como opcién, de un interés econémico y politico con-
cretos, quedando los métodos y técnicas de ensenanza,
inclusive toda la investigacion educativa, a la deriva del
empirismo y la espontaneidad.

Es asi como la politica pedagégica se revierte por
una pedagogia politica, cuyo avance se caracterizara por
una docencia de expertos cuyos anhelos de promocion
se trasladaran segun el lugar que ocupen dentro de la
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burocracia universitaria o del Estado. Para fortalecer
estas aspiraciones y la de los conocimientos propios de
su profesién y en menor medida los aspectos peculiares
del proceso educativo de dicha profesién, se han inte-
grado en gremios o grupos de poder que, como los miem-
bros de las carreras profesionales ya mencionadas, han
alcanzado la mayor fuerza de decisién dentro de la estruc-
tura universitaria en una lucha desgarrante, implicita y
explicita, que ha tenido repercusiones mas dinamicas
hacia el inferior de las aulas del bachillerato. El Lic. Juan
Angel Sanchez hace una acotacion importante sobre este
aspecto.

"Ocurre que un reducido porcentaje de abogados,
médicos, contadores e ingenieros no realizan una practica
profesional privada y prefieren volcar su experiencia y
conocimientos hacia el Aima Mater, de modo que abrazan la
docencia universitaria como campo preferido de su ejercicio
profesional.

No vamos a discutir aqui y ahora si la obtencién del
titulo profesional y la ocasién de ser maestro en la licenciatura
de que se egresa, capacitan o no, de por si, para la docercia, ya
que siendo un fenémeno que se reproduce en todas las
universidades del pais, requeriria una mayor profundizacion,
pero si nos interesa destacar que al igual que casi todas las
demas profesiones, los egresados se insertan en el sector
docente de Ia UANL, ya sea como profesores por horas, de medio
tiempo, de tiempo completo y/o exclusivo, configuran asi una
modalidad distinta de ejercicio profesional que también se
combina con el ejercicio privado.

En este caso, y contra lo que pudiéramos facilmente
imaginar, la posibilidad de que los profesores universitarios
podamos ascender a las més altas cimas del sector publico, de
conseguir la promocién que anhelamos y buscamos, no esta
cancelada y ni siquiera esta disminuida, ya que el profesor por
horas puede ser promovido a medio tiempo o tiempo completo
y también puede ser promovido a una jefatura de departamento,
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coordinador de carrera, sub-secretario, secretario, director; luego
podré ser directivo a nivel general de la Universidad, Rectory
después. . . sobran ejemplos.

Lo cierto es que también, més alla del ejercicio profe-
sional especifico de la docencia universitaria, pequena deriva-
cién que no disminuye un 4pice la capacidad nila calidad profe-
sional, se abre también la puerta para acceder a la adminis-
trraci6n, a la dirigencia de sector, de institucion, lo que luego
lleva al umbral de la puerta del siguiente nivel: el sector pablico.

No ignoramos que a un profesional de probada capaci-
dad le abre sus puertas la empresa privada, sélo que los clanes
familiares naturales y artificiales de los propietarios de empresas,
grupos o corporaciones, ponen Siempre un limite a las aspira-
ciones de sus ejecutivos de medio y alto nivel y para ellos estan
vedadas ciertas posiciones de direccion, las mas altas, ya que
ellas estén reservadas para otras personas, en base a otros
criterios.™*

Finalmente todo el proceso educativo de estas
escuelas quedaria en manos de estos grupos de
profesionales que propiciarian la formacion de grupos de
poder que dominarian la docencia en cada escuela y
formarian su propia burocracia en detrimento del feno-
meno educativo que le era propio, de esta manera la
contratacién de profesores sélo tendria como finalidad
cuidar lo académico como expertos, en funcion de con-
servar y ayudar a desarrollar las prebendas del poder de
la burocracia dirigente, en aras de una movilidad social
muy delenable que implica una de las facetas mas
codiciadas del sub y multiempleo.

Desde luego vy al traste con lo anterior, hay que
considerar que existe un sector de la docencia dedicado
a la labor educativa, que cuida de lo académico y se
preocupa por mejorar los procesos de ensefanza- apren-
dizaje; conforman un contingente de maestros que s
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apegan mas al alumno y a su problematica como estu-
diantes, alejandose lo mas posible de la ensefianza buro-
cratizante. Dentro de este sector estaran comprendidos
los pocos maestros normalistas que a través de la Escuela
de Bachilleres Nocturna han hecho carrera universitaria,
acercando con ello, también, lo mas comuin de las técnicas
educativas; son estos maestros los que comenzaran a
abrir el camino de la pedagogia en la academia de las
escuelas de bachilleres, posteriormente convertidas en
preparatorias.

Salvo este vuelco que comienza a tomar el rumbo
de la burocratizacion politica, los cambios en el ambito
académico de las Escuelas de Bachilleres no tendran
mayor importancia; los planes de estudios seguiran sien-
do los mismos y la labor educativa se seguira desem-
pefiando en las mismas condiciones. Aungue los decre-
tos que dieron vida al Colegio Civil no establecian funcio-
nes castrenses, la escLiela alcanza un alto nivel de militari-
zacion, y se debi6 a su tradicion historica y a las circuns-
tancias que se vivian en el pais por el fenomenode la lu-
cha armada; bajo este proyecto el alumno egresado debia
de salir con grado de bachiller y dentro de la institucion el
alumno deberia alcanzar un grado militar (las alumnas que-
daban excluidas); aunado a esto comienza a tomar fuerza
la instruccion deportiva. Enlo sucesivo milicia y gimnasia
serian la combinacion ideal del desarrollo armoénico cor-
poral.

Durante este periodo la Escuela de Bachilleres
diurna, aunque seguia siendo selectiva en cuanto al ingre-
so de estudiantes, se vio obligada a aumentar su inscrip-
cion y tuvo que ser dividida territorialmente, retomando,
por la via de la costumbre estudiantil, el concepto de
preparatoria.

43




El Bachillerato Unico

Durante los ultimos anos de esta etapa que
comprenden lo que fue el rectorado del Lic. Rangel Frias,
y preparando la celebracion del centenario del Colegio
Civil, la educacion del bachillerato lograra convertirse
formalmente en escuelas preparatorias, consolidando su
caracterizacion propedeutica fundamentalmente.

En esta etapa de rectorado se inicia una campana
discursiva con apoyo de no pocas presiones estudiantiles
para cambiar el plan de estudios de 3 afios que como ya
se dijo se le conocié como Plan Livas, por el que los
alumnos, en lavia de los hechos y durante el tiempo del
consejo de Cultura Superior, se cursaba en 2 aros. La
lucha culminé con la desaparicion de los bachilleratos
especializados y la implantacion del bachillerato tnico
(para todas las carreras) cursado en 2 afios. El plantea-
miento del Lic. Rangel Frias que en seguida se menciona

tomo visas de discusion pedagégica ante todas las

universidades del pais.

"Cuando se pensé establecer un acuerdo entre el
bachillerato en su ciclo final y la escuela secundaria, no habia
el intento de revision de los procedimientos de esta ultima; y no
por no crear una polémica sobre jurisdiccion con las autoridades
educativas encargadas de la secundaria, en la reunion de las
universidades se prefirié aceptar lo que existe en este momento
y respetar ese ciclo como consagrado. Tal cosa no implica una
decisién de tipo pedagégico de la Asociacién con respecto de
que sea lo mas conveniente y, por tanto, este punto conviene
tenerlo presente para lo sucesivo. La escuela secundaria esta en
revision y ha cambiado o esta por cambiar sus puntos de vista
de como estructurar el ciclo correspondiente.

Las Universidades deben respetar la organizacion de la
escuela secundaria, implantada por la Secretaria de Educacion
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apegan mas al alumno y a su problematica como estu-
diantes, alejandose lo mas posible de la ensefianza buro-
cratizante. Dentro de este sector estaran comprendidos
los pocos maestros normalistas que a través de la Escuela
de Bachilleres Nocturna han hecho carrera universitaria,
acercando con ello, también, lo mas comun de las técnicas
educativas; son estos maestros los que comenzaréan a
abrir el camino de la pedagogia en la academia de las
escuelas de bachilleres, posteriormente convertidas en
preparatorias.

Salvo este vuelco que comienza a tomar el rumbo
de la burocratizacion politica, los cambios en el ambito
académico de las Escuelas de Bachilleres no tendran
mayor importancia; los planes de estudios seguiran sien-
do los mismos y la labor educativa se seguira desem-
penando en las mismas condiciones. Aunque los decre-

tos que dieron vida al Colegio Civil no establecian funcio-
nes castrenses, la escuela alcanza un alto nivel de militari-
zacion, y se debi6 a su tradicion histérica y a las circuns-
tancias que se vivian en el pais por el fenémeno de la lu-
cha armada; bajo este proyecto el alumno egresado debia
de salir con grado de bachiller y dentro de la institucion el
alumno deberia alcanzar un grado militar (las alumnas que-
daban excluidas); aunado a esto comienza a tomar fuerza
la instruccion deportiva. Enlo sucesivo miliciay gimnasia
serian la combinacién ideal del desarrollo arménico cor-
poral.

Durante este periodo la Escuela de Bachilleres
diumma, aunque seguia siendo selectiva en cuanto al ingre-
so de estudiantes, se vio obligada a aumentar su inscrip-
cion y tuvo que ser dividida territorialmente, retomando,
por la via de la costumbre estudiantil, el concepto de
preparatoria.
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Bachillerato de Ingenieria Civil y asi sucesivamente.

De esta manera hemos derivado hacia la situacién de
que las universidades son ante todo escuelas profesionales y
nada més que escuelas profesionales. En México no es funda-
mental misién de la universidad otorgar grados académicos,
sino expedir titulos profesionales; y éste es uno de los motivos
de desviacién profunda de sus estudios.

En otras partes la licencia para ejercer una profesion no
procede de la Universidad, procede de departamentos admi-
nistrativos del Estado. El hecho de que nuestras universidades,
por razones histéricas y de organizacion educativa, se hayan
ido por este camino, que el titulo que expiden es la licencia
profesional y no el grado académico las ha obligado a estructurar
todos los estudios sobre la idea de la profesion.

Quizés para época anterior haya sido muy importante
que las escuelas fueran las depositarias de esa politica adminis-
trativa del Estado, respecto del ejercicio de las profesiones; pero
en este momento es cosa de poner en tela de duda si debe seguir
en toda su plenitud la organizacién universitaria de expedir
licencias profesionales y no la de otorgargrados universitarios.
El bachillerato en efecto, cuando la universidad tiene por
finalidad expedir licencias profesionales, ha de estar organizado
con esa finalidad. Por esa razén a medida que hay nuevas
escuelas profesionales se crean bachilleratos nuevos.

Entre nosotros ha surgido el problema del bachillerato
como un problema educativo. ¢ Es fundamental a la universidad
la capacitacién profesional? ; Graduar abogados, ingenieros,
médicos o cualquiera otro profesional; yno solamente graduarios
con titulos académicos, sino extender licencia para ejercer la
profesién? Si, entonces tal finalidad imprime su huella en
retroaccion del fin perseguido, con tal profundidad que a ella
responde la organizacién de la ensefianza media.

La escuela secundaria libré su batalla y la libré legiti-
mamente contra una situacién semejante que estaba deteniendo
la tarea educativa de Ia juventud; someter la educacién de la
adolescencia a la finalidad de la ensefianza profesional. Por eso
mismo surge el problema del bachillerato tinico; no por cuestion
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de definiciones. La escuela secundaria ha hecho hincapié en la
necesidad de una educacién bésica, de una cultura para todos
los adolescentes mexicanos; y nuestro bachillerato es ensefianza
secundaria.

Los establecimientos de ensefianza secundaria en el siglo
pasado eran estos mismos que después de la primaria hacemos
hoy llegar hasta la preparatoria; y en muchas partes del mundo
asi se sigue llamando. En Francia es ensefianza secundaria el
bachillerato.

No nos dejamos extraviar por los términos; preparatoria
fue un concepto introducido por y bajo la inspiracién del
positivismo con un propésito y con una inspiracioén educativa y
social; a fondo, para organizar la ensefanza secundaria
mexicana. Cuando el ilamado Imperio Mexicano orden¢ la
supresion de los establecimientos de ensefianza secundaria, pero
era un colegio que ensefaba lo que después se llamé
preparatoria. Asi es que ensefianza secundaria y preparatoria,
en definitiva, forman una unidad pedagédgica, la unidad
pedagégica que esta centrada en la educacion de la
adolescencia. Este objetivo tenemos que considerario como un
fin, mejor dicho, como un medio que es un fin.

Las escuelas profesionales recibirdn a los bachilleres
con conocimientos generales para los correspondientes estudios.
Si queremos estructurar el bachillerato como unidad con
doctrina pedagégica y filoséfica, debe considerarse con
independencia del que tales estudiantes vayan a ser médicos,
abogados, ingenieros, arquitectos, contadores. Esla unidad la
que vamos buscando y ello sin perjuicio de que tras de la
denominacién tan bella de bachillerato tinico demos cabida a
cierta especie de multiplicidad.

El término bachillerato tinico ha suscitado y seguira
suscitando muchas dudas, mientras se aclara lo que se pretende
significar con él. El concepto de unidad al cual se remite dista
mucho de la simple homogeneidad, ni es tan sélo la idea de
uniformidad. Aunque parezca contradictorio, la pretendida
unidad encierra la pluralidad. Es esta tltima en aquella; la unidad
dinémica de una funcién o de un sistema en movimiento, mas
no la simplicidad de una cosa. Si esta dltimaes la unidad estética,
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la homogeneidad de todas sus partes; aquélla admite y antes
bien exige, la diversidad de elementos, la composicion y
articulacién de los miembros en una estructura movil; es una
unidad funcional, frente a la unidad sustancial o de cosa.

La unidad del bachillerato nacional reclama cierto grado
de diversificacién por regiones y otra mucho mas honda todavia
por vocaciones humanas. Pero eso si, unidad del conjunto en
la finalidad educativa y centramiento de ésta en el valor
intrinseco de la personalidad del adolescente, en su vida y sus
exigencias y posibilidades. Tal unidad, centrada en la funcion
primordial de contribuir al desenvolvimiento de la personalidad
del adolescente.

Conviene sin embargo, hacer una limitacién. Podriamos
creer, en efecto, que nosotros formamos al adolescente como
hacer una estatua; mas no se trata de eso, ya que el proceso de
fa cultura no va a tarminar con el bachillerato, ni los jovenes
bachilleres van a resultar personas cultas por los cuatro
costados, que no tuviesen nada que aprender para el futuro,
salvo los medios de ganar la vida.

La unidad y el sentido funcional rescata esa aparente
contradiccion. En efecto, el joven ha de seguir aprendiendo en
la vida; va a necesitar afirmar sus conocimientos, profundizarios,
afinar una serie de nociones. El propésito enunciado no niega,
ni podria negar nuevas fases de la educacién, menos las mas
altas. Ni el doctorado universitario niega la absoluta necesidad
de seguir aprendiendo y de seguir creciendo en experiencia y
conocimientos.

No se puede detener la corriente vital del apren-dizaje
que el hombre va realizando por toda la vida, sino tan sélo dar
a los adolescentes aquellos elementos que contribuyan a que
ellos mismos encuentren su camino y den con la propia
determinacién de su personalidad. Necesitamos acabar con el
sistema actual de tener estudiantes que han perdido el apetito
por los conocimientos gracias a la suma de informacién que se
les da.

Tenemos jévenes absolutamente desganados de conoci-
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mientos y al mismo tiempo hartos de noticias. Claro, no todo
depende del plan de estudios ni mucho menos de que el bachille-
rato sea multiple o tnico; pero es que en torno de esas palabras,
unico y multiple, se ha visto un camino a través del cual plantear
la cuestién de fondo y dichas férmulas son ensayos para aproxi-
marnos al tema.

Eltema basico es justamente el de la educacion en esa
etapa de la vida y para las finalidades que en esa etapa puedan
estructurarse, con relacion a la cultura universitaria y a las necesi-
dades propias de la vida mexicana; y tal cuestion efectivamente
es muy compleja y dificil. Por ello se ha convocado a esta confe-
rencia, preparando el animo a un estudio profundo con la expe-
riencia de todos.

Nada serviria que dogmaticamente o de compromiso
conviniéramos por unanimidad en una idea, pues pareceria ésta
una asamblea politica pronta al acuerdo predeterminado. Es
dificil el verdadero acuerdo entre muchas personas, pero anima-
dos con un propésito de bisqueda y de estudio del problema,
dispuestos para acometer ese problema con nuestras ideas pro-

pias, podemos avanzar a grandes pasos.

Por ultimo, hagamos mencién cémo desvian a los idea-
les educativos y de organizacion escolar determinados puntos
de vista relacionados con las profesiones. Tomemos el caso de
las Matematicas. En nuestros actuales bachilleratos se dice: a
los abogados nada de Matematicas, como si fuesen mentes muy
confusas o incapaces de recibir el pensamiento matematico. En
cambio a los ingenieros no se les da Etica; a los médicos se les
anticipa algo de lo que van a quedar servidos en exceso y a los
abogados lo mismo.

En fin, tenemos una serie de bachilleratos no por mdilti-
ples malos en definitiva, sino por empiricos, sin doctrina, o por
no saber a qué propésito obedecen salvo la capacitacion profe-
sional o si obedecen en realidad a una doctrina. Volvamos al
caso de las Matematicas.

Hemos concebido bajo la idea de la preparacién profe-
sional un programa de Matematicas, como si éstas fueran exclu-
sivamente instrumentos o herramientas profesionales de los Inge-
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nieros. Hemos reducido a la filoséfica funcién del pensamiento
matemético, a la condicién de una herramienta del trabajo profe-
sional. Mutilamos de la mentalidad de un hombre universitario,
nada menos que las Mateméticas; quien dice, lo mas ilustre de
la historia del pensamiento occidental. Si pensamos en la pura
capacitacion profesional, podrian dispensarse en aquellas profe-
siones ajenas a una técnica matematica. Mas como no sea ese
el propésito sino educar jévenes, debe existir un programa para
éstos, los cuales no necesitan una técnica matematica como
instrumental, pero requieren tener concepciones fundamentales
del pensamiento matematico.

Si pensamos nada méas en efectos profesionales nos vere-
mos forzados a decir no estudien Mateméticas mas que los Inge-
nieros, porque es un instrumental; y los programas se confor-
maran a esa finalidad. Si no es asi, tendremos que decir: debe
haber Mateméticas, sin duda, debe haber Mateméticas en el
bachillerato, Matematicas para todos los bachilleratos no solo
para los ingenieros.

2A qué conformaremos los programas en este supues-
to? Mas que a la necesidad del instrumental técnico de un in-
geniero, el cual abandona en manos de especialistas y que tam-
poco lo usa un abogado; conforme a un fundamento comtn,a
una serie de nociones y principios basicos de Matematicas, que
no deben estar negados a un hombre culto como debe ser el
abogado, lo mismo que el ingeniero y el médico.

Consideramos que este programa del bachillerato no es
un problema aislado sino que debe estimarse como una de las
fases de la educacién nacional, cuya totalidad se nos escapa
aqui. Ninguna de estas fases considerada aisladamente lo podria
hacer, porque siempre habria la posibilidad de la complicacién
de lo antecedente o de lo subsecuente; entonces se impone la
integracién de un Consejo Nacional de la Educacion Superior
o Universitariay Técnica donde estén representadas las diversas
instituciones y sistemas que existen en el pais.

Por lo que respecta a la objecion de que el nuevo sistema
retrasa el término de expiracion de la ensefanza, habra que

mencionar algunos hechos. Hay mucho de esta tendencia deriva-
da de un mundo cada vez més complejo. Esto es evidente. Se
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trata del proceso de adaptacién de la sociedad a una tecnifi-
cacién y a una complejidad cada dia mayor, pero justamente es
Ia reaccién del hombre frente a la maquina; la tnica posibilidad
que se le ofrece a la humanidad de no quedar en la condicion
esclava de la maquina o sea rescatar al hombre por la cultura.

Tal es la condicién del hombre moderno y eso compete
a las universidades. Plantea el problema de la cultura, y el ser
humano a base de un alargamiento del proceso de maduracion
vital. En efecto, mientras la comunidad es mas primitiva cuajan
maés pronto los hombres, lo que ocurre en forma diversa segun
las épocas. Si recordamos periodos histéricos mexicanos y
veremos un Presidente de la Republica de 20 a 30 afios de edad;
contemplaremos generales de la Revolucién Mexicana a los 21
a 22 aios; lo cual parece imposible y absurdo tan sélo porque
ahora no se realiza.

Mientras las sociedades son méas complejas desde el
punto que las edades humanas se van acumulando y la tecnifi-
cacién mayor, es inevitable el retraso de las generaciones. Ese
retraso de las generaciones es una reaccioén del ser humano
frente a la complejidad de la vida que se le plantea; ello es in-
discutible. Como hay una vida mas artificiosa, mas técnica, el
hombre reacciona en una forma vital conteniendo el avance de
la madurez que sélo vale cuando es para enriquecerse con la
intimidad de la cultura.

Aqui justamente la insercién del problema educativo
en la vida moderna. En los Estados Unidos de Norteamérica
cada dia més se insiste, por ejemplo, en la formacién de ingenie-
ros, (los ingenieros que, podemos decir, son el tipo del profe-
sional universitario de esta época; el ingeniero domina ahora la
escena, es notorio, asi como otras veces fue el abogado o el
médico). La tendencia universitaria en Norteamérica, es dar preci-
samente a los ingenieros una formacién general, no la prepara-
toria, sino la profesional. Una formacion y no una especializacién
profesional.

Nosotros mismos tenemos la experiencia de los médicos.
Un médico hasta hace muy pocos afios —tal fue la figura clasi-
ca— era el médico general; lo mismo atendia un nacimiento
que practicaba una operacién quirdrgica, hacia medicina interna
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y realizaba todo en materia de salud. Entonces se podia decir
con relativa propiedad que la Facultad de Medicina graduaba
médicos; en efecto, en tal estado de generalidad, graduaba los
médicos.

2 Que ocurre ahora? Realmente, graduar médicos no se
hace ya en las escuelas de medicina; terminados los estudios
tienen que ir dos o tres afios a hospitales o institutos a perfec-
cionarse con practicas completamente especificas de su pro-
fesion. También este es un fendémeno de retraso. Hay un retraso
deliberado que esta deteniendo la practica efectiva, el ejercicio
de la medicina; no porque la Facultad lo quiera sino porque la
complejidad de la medicina obliga a ello. Ahora necesitamos
saber si tenemos qué acomodarnos en una forma u otra a ese
hecho, o reaccionamos contra él a nuestra vez; si debemos ade-
lantar las experiencias especificas del hombre adulfo o ado-
lescente; o retrasarlo moderadamente a fin de que este ado-
lescente de hoy no asuma posteriormente una posicion de adulto
que sea un reflejo del mundo mecanizado y especializado.

No hay el deseo de detfener a las generaciones, sino de
resolver un problema que no solamente es educativo también
social de la época contemporanea. Bajo nuestro sistema antiguo
de preparatoria barrediana, el muchacho cuajaba mas pronto.
Evidentemente, mas no tan solo porla escuela, sino porque su
orbe era un mundo mucho mas sencillo, de relaciones menos
apretadas que el nuestro en que estamos viviendo.

El trasfondo social de nuestra educacion se ha modifi-
cado, no lo ignoraremos; la preparatoria barrediana era para
Ias clases medias superiores de México. Clases medias que tenian
un ambiente familiar y recursos econémicos que no tiene la
actual poblacién que acude a la secundaria y al bachillerato.
Esa situacién ha variado histéricamente con respecto al mate-
rial humano que ingresa, de tal manera que a Ja mayor parte de
nuestros jévenes no les conviene o no les resulta el mejor modelo
aquella educacién que los hacia de antemano médicos, abo-
gados o ingenieros.

Van a vivir en un mundo en el que muy probablemente,
a riesgo de que fracasen, los obligara a realizarse plenamente
hombres antes de ejercer las profesiones correspondientes. Son
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estos dos problemas graves, en efecto, de la educacién moderma
y actual; problemas que no podemos resolver del todo nosotros;
los cuales es muy cuerdo y muy conveniente mostrarios y tratar
de evitar sus riesgos hasta donde sea posible, y en los que podria
incurrirse de llegar nuestra actitud al otro extremo: a un régimen
de puras generalidades vagas.

El desideratum de la educacion es ajustar el estricto me-
dio indispensable al problema que trata de resolver; siimparti-
mos generalidades vagas, indiscutiblemente nos hemos equivo-
cado; pero también nos estaremos equivocando si seguimos
dando en el bachillerato cultura profesional anticipada.

Nuestro segundo punto a la vista es el siguiente: posibi-
lidad y aplicacién inmediata del nuevo plan por las escuelas
aqui reunidas. Este tema no esta comprendido en el estudio
hecho por la Asociacién de Universidades; y como hay una
diversidad de posibilidades para cada institucion, el asunto re-
quiere de cada una de ellas para que se aplique una reforma, en
el supuesto de llegar a la misma.

El punto tiene su importancia por lo siguiente: si la apli-
cacién de la reforma es muy parcial resulta un gran fracaso; la
condicién fundamental para que una reforma del tipo que bus-
camos llegue a cuajar verdaderamente, es un grado suficiente
de generalidad en todas las instituciones, para que el nuevo
plan de estudios no ofrezca una variante mas dentro del sistema
nacional.

Debemos recordar, ademas, que representamos tan sélo
unaregion dentro de la Republica Mexicana, de escuelas prepa-
ratorias; y lo mucho que importa la decisién de la Universidad
Nacional de México. De muchas de las escuelas preparatorias
aqui reunidas sus estudiantes pasan a la Universidad Nacional
de México, cualquier diferencia que haya en la Universidad Na-
cional de México que existiera por falta de acuerdo con ésta,
disminuiria la importancia de la reforma. De tal modo, hay la
urgencia de entenderse no solamente en el plan regional, sino
que hay urgencia de entendernos en el plan nacional.

Si alguna de las instituciones presentes, digamos la
Universidad de Nuevo Leén, se lanzase a establecer una reforma
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en el bachillerato y permaneciesen indiferentes e inertes las
restantes, se produciria una situacién anémala; y por ello no
debemos tomar resoluciones aisladas e inmediatas. Es de reco-
mendarse que se conceda un plazo a las instituciones reunidas,
incluso a |a Universidad Nacional, para establecer en el aino de
1954 un sistema nacional de bachillerato.

La Mesa Directiva resume la opinién prevaleciente al
aceptar la sugestion de la Universidad Nacional en el sentido de
que no se promueva la inmediata aplicacién regional de la
reforma.

En materia educativa es peligroso precipitarse a hacer
reformas. Por buenas que estas parezcan a veces se incurre en
defectos que se suman a los ya establecidos. El cambio de planes
de estudio ha sido muy frecuentemente pensado como remedio
de [as instituciones educativas, los cuales se han sucedido con
velocidad increible, sin traer una mejora positiva. No quere-
mos que esto ocurra ahora, sin una reflexién que tratamos de
hacer més madura, mas seria, lo mas fundamentada posible.

Debemeos tener un gran respeto a los estudiantes a los
jévenes en general, ala vida del sujeto paciente de la educacion.
Como en materia médica, no debemos hacer una intervencion
cuenta hasta no tener la plena seguridad de que realmente
resuelve unproblema y no pone en peligro la vida. No hay ningtin
deseo de diferir el problema ni de seguir acentuando defectos,
sino que esta exigido por la posicién e importancia del problema
que no tomemos decisiones de aplicacion inmediata, y que nos
concedemos a nosotros mismos un ano para seguir trabajando
sobre estamisma idea.

En la sesién de esta mafiana nos toc6 abordar aquel te-
ma de la convocatoria que se refiere a la organizacion de los
cursos o programas, pero que en realidad podria adoptar Iz
formula de estructurado del bachillerato. Hemos convenid
desde un principio, por cuestiéon de palabras, no hacer objet:
de discusion uno u otro de los rubros.

Recordamos ayer los antecedentes de la Asociacion N:
cional de Universidades: cémo se habia venido estudiando e!
ideal del bachillerato; Ia idea que deberia presidir la organizacion

54

del bachillerato mexicano. Tras de mdltiples indagaciones y-
como resultado de muchas deliberaciones en Guadalajara y
Guanajuato, se llegé a lo que podriamos llamar menos definicion
que exposicion de la idea directriz respecto al bachillerato
mexicano.

En Guadalajara se dijo: el bachillerato es el ciclo
educativo medio que tiende esencialmente al desenvolvimiento
integral de la personal humana considerada individual y
socialmente y que pretende la formacién cultural, la preparacion
préctica para la vida y el desenvolvimiento de las aptitudes para
el estudio de las profesiones. Claro que con esfa definicién no
se quiso proponer en forma expresa aquello que es obvio, lo
gue todo proceso educativo tiene de raiz filoséfica o fundamen-
tal. Las universidades mexicanas pensamos que debe formularse
una doctrina pedagdgica de sentido filoséfico, aunque no preci-
samente dando a esta un contenido de escuela filoséfica
determinada.

Algunas personas interesadas en esta conferencia,
preguntaron lo siguiente: ;por qué no se discuten los funda-
mentos filosoficos del bachillerato? Eso es muy interesante, pero
aqui no se redne una academia de filésofos sino hombres
preocupados por la educacion mexicana, pedagogos, todos ellos
maestros, tienen una preocupacion filoséfica, pero si hacemos
de una reuniéon pedagégica una asamblea de tipo filoséfico
quedamos fuera de la intencién en que nos hemos reunido, o
sea, que entramos en un debate que resultaria interminable y
con perjuicio de lo que es una urgencia absoluta, estudiar y
resolver el problema de la educacién media.

La concepcion tedrica del bachillerato ha pretendido
quedar expresada en laférmula de organizacion de ese proceso
educativo, considera cuatro fases: un proceso intelectual, que
comprende las disciplinas del conocimiento y las humanisticas;
un sentido de educacién estética; un curso, unafuncion de adies-
tramiento en alguna actividad, preferentemente de tipo manual;
y por ultimo, unafase que se integra con las anteriores, de cultivo
de la capacidad fisica, de desarrolio somético y de expansién
vital del estudiante, que se incluye en las actividades extraesco-
lares. Con Ia articulacién de esas cuatro fases pretendio la
comision responder a la formulacion teérica de la definicion.
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En la definicién misma va implicito el punto moral en
cuanto se habla de un desenvolvimiento integral de la persona-
lidad humana, considerada individual y socialmente.

2 Qué papel desempeiia en ese grado de moralidad el
ambiente familiar y social y qué podria hacerse a través de esos
medios? Nuestras escuelas de tipo preparatorio toman a los
jovenes de diversos niveles sociales; ademas, es muy dificil que
haya una preocupacion especial por las costumbres, excepto
por el mero decoro social en la escuela; pero esto no llega, no
puede llegar a la raiz misma de la moralidad.

Lo que necesitamos estudiares el papel que corresponde
alos padres de familia y a la sociedad en el desarrollo moral del
adolescente, porque generalmente queremos resolver el
problema con daruna clase de Etica; y la Etica contiene mucha
informacién filoséfica, pero no resuelve el problema ético. Habra
que estudiar o analizar la relacién de Ia escuela con el ambiente
social, con el medio familiar y la procedencia de los alumnos;
también la posibilidad de llamar a colaborar en la terea moral,
a la sociedad y a los padres de familia de los estudiantes o de
los adolescentes.

Todos estamos de acuerdo en gque mas que pretender
un curso especial se tratade la actividad total de la escuela; con
la plena conviccion de que la cultura es moralizadora en si
misma; cualquier deficiencia en sentido cultural se manifiesta
en un sentido moral; verdaderamente no hay un proceso de
cultura si no hay un proceso de moralizacion. Atender al proceso
cultural es en definitiva considerar el problema moral.

Es de la mayor significacion que esta conferencia antes
de preocuparse de las disciplinas intelectuales, considere el
problema moral; es un sintoma de la época y una preocupacion
fundamental de la educacién. El aspecto puede tener considera-
ciones que a muchos parecen triviales; en realidad es una de
las raices del problema fundamental de la juventud y de la
educacién; porque, en efecto, no nos estamos refiriendo a un
contenido de normas éticas, sino al problema fundamental
moral, que abarca desde la aptitud del alumno para el trabajo
escolar, hasta su dedicacioén al mismo, su participacion en la
vida de la escuela, las posibilidades de expresion que la escuela
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le pone a su alcance. Todo esto, que no es simplemente el
decoro, el traer corbata, usar chaqueta, llevar sombrero a la
escuela o ir muy limpio, es el fondo de la moralidad por la que
nosotros estamos preocupados en nuestras escuelas.

El Dr. Gonzalez Casanova ha dicho: Ia moral del
estudiante se ve frustrada porque no tiene participacién en el
proceso del saber. Es otra vez el mismo problema planteado
l.aajo el angulo intelectual. El joven requiere participacion en el
juego, en el proceso del conocimiento y en el de su propia
vida; y eso es lo que estamos frustrando con los sistemas
puramente intelectuales.

_ La Etica esta ahi no tanto en cuanto formativa de la
propia personalidad, sino como disciplina intelectual de
informacién. El problema que examiné el Dr. Gonzélez Casanova
tiene raices sociolégicas, politicas, econoémicas y sus aspectos
educativos directos dentro de la escuela. En ésta se manifiesta
por la frustracién, la desercion, la agresividad, la serie de
algaradas y alborotos a que se ven obligados casi los estudiantes
para poder expresar sus mas intimas manifestaciones vitales.

Lo que hemos tratado hasta estos momentos, pudié-
ramos decir, es del temple del bachillerato.Un temple moral, no
solamente intelectual o del sélo tipo fisico, esto no es mas que
aproximarnos al problema, veremos de entrar por alguna de las
avenidas al problema mismo. Al mismo tiempo de formular un
curriculum, se penso repito, no solamente en un plan de estu-
dios, sino en una actividad integral. Por eso no se le llamé exclu-
sivamente plan de estudios del bachillerato.

Enfin, hay que distinguir lo que es propiamente estudios,
de lo que serian otro tipo de actividades que la escuela debe
exigir. Eso fue lo que atendié la comisién nombrada en la
Asamblea de Guanajuato, un curriculum de materias, de discipli-
nas, pero al mismo tiempo otros aspectos que no fueran pura-
mente intelectuales.

Esta es la primera consideracion del problema, su
primera ponderacién. Hemos estado de acuerdo en que el
bachillerato no debe ser exclusivamente intelectual; entonces,
el segundo aspecto del problema es articular a dicho proceso
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otros aspectos de la educacién, como la manifestacion estética,
el cultivo y el perfeccionamiento de las aptitudes manuales y
por ditimo, el desarrollo fisico del joven. Estos son los cuatro
grandes capitulos de nuestra reflexion.

La comisién consideré la posibilidad de diversificar
programas en otros aspectos; el medio regional, que puede tener
cabida a través de la consideracién global de disciplinas y no
por asignaturas. De manera que en materia de ciencias historicas,
por ejemplo, el bachiller de Yucatan deba estudiar la historia
de Ja cultura maya por la general correspondiente. Asi se
diversifica conforme al punto de vista regional y se acepta el
curso a la vez con valor tinico, nacional, de ciencias histéricas.

Segundo, con otro ejemplo: los cursos de Ciencias
Sociales. En materia de Ciencias Sociales hemos pensado hasta
ahora exclusivamente en Sociologia o en Economia; pero
Jjustamente, ese capitulo lo puede cursar un bachiller haciendo
una investigacién social de su regién, sin necesidad de que se
haga un aprendizaje de los fundamentos cientificos de la
Sociologia, para lo cual quiza no esta preparado todavia. En
fin, este es el pensamiento que inspira la reforma: unidad funcio-

nal y diversificacién regional o por los intereses vocacionales 0
de organizacién de los cursos.

Ladiversificacién vocacional porque se da cabida a tres
cursos de tipo opcional, el estudiante con una gran propension
hacia las Mateméticas tiene oportunidad de profundizar sus
estudios de mateméticas. El estudiante con una vocacién para
la Letras, tiene en esos tres cursos oportunidad para ampliar
sus conocimientos de idiomas clésicos, Griego o Latin; o bien,
quien quiera formarse en Letras Modernas, de la propia u otra,
tiene ahi también una oportunidad. La diversificacion que se
pretende, tiene el caracter de una vocacional académica, no
profesional.

La Asociacién, al redactar los acuerdos de Guanajuato,
omiti6 la recomendaci6én que hizo la Comision, de que los cursos
de Historia y de Ciencias Sociales se diesen particularmente
con referencia a los problema de México.

La educacién estética del joven es, en dltimo analisis,
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el afinamiento de sus sentidos, de su capacidad de percibir, de
entender a través de la sensibilidad; porque la verdad no esta
sélo en la férmula abstracta, sino también en la fineza de las
percepciones. Lz educacién estética tiene una importancia
extraordinaria y no es simplemente la informacién filoséfica, ni
el mero recreo o disfrute de las obras de tipo estético.

Hay un problema mas hondo que no ataca la actual
educacién de los adolescentes y es el cultivo de los sentidos
para percibir la belleza que se concibe hay en relacién con la
verdad. El sentido de la educacién estética es fundamental para
hacer participe al estudiante de un mundo mucho mas rico que
las formulas intelectuales, el mundo de los sentidos por donde
frecuentemente se integra o se frustra la existencia de muchos
jovenes.

Este gran capitulo de la educacién requiere que el
estudiante no sea meramente pasivo, sujeto de un informe o de
noticias sino que participe en el sentido creador de la ecomocion.
Conviene recomendar que se formen grupos de teatro, musi-
cales o de artes plasticas, no por via de profesion, sino por la
via de ejercitacién en este tipo de actividades. La estética no es
un adorno mas de la vida, sino que se hace bien o se hace mal;
pero de todas maneras, queramoslo o no, estamos haciéndoia
todos los dias. Es una de las grandes facultades del ser humano
y debemos cultivaria en los jévenes para su integridad y
perfeccionamiento.

Nuestra idea es dejaren libertad a las escuelas de organi-
zar en el ciclo de bachillerato, el mundo estético con diversidad
funcional. A algunas escuelas, por elementos circunstanciales,
les serd mas facil dar un curso de Historia de la Madsica y de
Apreciacién Musical; es decir, la informacion y la actividad
correspondiente. Otras, con diversas posibilidades, podran
impartir Historia del Teatro y la préctica correspondiente. No se
quiere hacer artistas sino que los jévenes participen en el proceso
creador; capten a través de su participacion el sentido de ese
proceso creador, aunque no vayan a consagrarse a ello definiti-
vamente.

Asi, se quiere dejar margen de libertad a cada escuela,
para que organice la experiencia, la informacion, y la actividad
correspondiente; por eso no se sefiala una asignatura, se indica
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nada més que se pida al estudiante en toda escuela de bachille-
res, que participe en un proceso informativo y se ejercite en
una de tantas de las manifestaciones estéticas.

Seria imposible con relacién a este punto, como con
relacién al conocimiento, pretender que el bachiller adquiera
la totalidad de las expresiones estéticas; cerrar definitivamente
el ciclo de los conocimientos o el ciclo del aprendizaje de los
sentidos. Se tiene que dejar abierta la posibilidad para el
enriquecimiento de la vida que viene posteriormente. Conviene
nada méas sefialar esa exigencia, sefialarla en términos generales
ydejar en libertad a cada institucién que organice conforme a
sus posibilidades y elementos circunstanciales el proceso
correspondiente.

Al tratar de organizar esquematicamente el proceso
educativo del bachillerato, se tom6 en cuenta lo que podriamos
denominar la tradicién escolarmexicana o escuela preparatoria,
de la cual data el sistema actual del bachillerato.

Se tom6 como antecedente esa tradicion, y se procuré
hacer un esquema més que un plan de estudios ya terminado,
donde los diversos valores, llamémoslo asi, los diversos valores
de las disciplinas en juego, tuviesen un cierto equilibrio.
Realmente, no hay un criterio absoluto para dedicar mayor
tiempo o mayor desarrollo a una disciplinas sobre otras; quiza
en esta materia se siguié una simple linea de equilibrio, o sea,
de tratar de balancear las diversas disciplinas, porque se vié
que cualquier desarrollo mayor de una de ellas susciiara graves
objeciones y no podria darse una fundamentacion decisiva,
absoluta, para concederle un privilegio alas Matematicas sobre
la Fisica o a las Mateméticas, la Fisica y las Ciencias sobre las
Humanidades.

Desgraciadamente este propésito de ponderar y
equilibrar los valores en juego no se logré en definitiva; no se
logré porque volvié a intervenir en el problema, el especialista,
al cual nunca le satisface el tiempo que le conceden a su materia.
El problema de un pedagogo, de un director u organizador de
un proceso educativo consiste en armonizar, conjugar y ponde-
rar todos los valeres en juego para tratar de obtener una sintesis;
pero el especialista siempre tira a lo suyo y como desgracia-
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damente nuestra educacion se imparte y se compone de una
suma de especialistas y de especialidades, predomina la
tendencia fundamental a la dispersién y a la absorcién por cada
especialidad del mayor tiempo posible para lo suyo. Es muy
conocida esta tendencia y todos la experimentamos, que la
materia o la ensefianza que nos toca desarrollar en una escuela
parece la fundamental de todas.

Es el punto de vista del que enseiia la disciplina; pero el
que pretende organizar un establecimiento tipo no puede
sustentar ese criterio; tiene que ver fundamentalmente el criterio
del estudiante, o sea su capacidad retentiva, lacomposicion del
tiempo en muchas disciplinas, la distribucién de la atencion.
Son dos puntos de vista que frecuentemente chocan en la organi-
zacion, en la planeacién de cualquier proyecto de organizacion
del bachillerato.

El problema fundamental es la organizacién del trabajo
intelectual, no solamente en el bachillerato sino en cualquier
grado de la ensefianza. No importa nada mas la cantidad total
en horas, sino en la distribucién de los tiempos parciales en el
total de que dispongamos.

Tomamos en cuenta la tradicion escolar mexicana de 2
preparatoria, una tradicién que consiste en realizar una sintesis
entre las Humanidades clasicas y las Humanidades modernas, o
sea una sintesis de los bachilleratos clasicos de Letras y del de
Ciencias; esto representa lo mejor de la tradicién preparatoria
mexicana, de la preparatoria Unica.

Ahora bien, para hacer esta sintesis se procuro contem-
plar el problema desde el punto de vista de las grandes discipli-
nas del conocimiento, pero no como asignaturas concretas. Se
traté de captar en panorama las grandes ramas del conocimiento
cientifico y las grandes disciplinas humanisticas.

Es indiscutible que la principal divisién de las Ciencias
es ésta: Matematicas, Fisica, Quimica y Biologia. No se quiere
hacer una novedosa clasificaciéon de las Ciencias; se trata de
una organizacién pedagégica, el cual es otro punto de vista;
que puede no coincidir necesariamente con una clasificacion
filoséfica de las Ciencias. El conocimiento cientifico puede
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organizarse en estos cuatro grandes sectores: 1, Matematicas;
2, Fisica; 3, Quimica; 4, Biologia. Por otra parte, las grandes
disciplinas humanisticas estan comprendidas en: 1, Lengua y
Literatura; 2, Historia; 3, Filosofia; 4, Ciencias Sociales. No se
frata ya de las asignaturas, sino de un esquema del
funcionamiento de la organizacién pedagdgica, la cual tendra
que irse profundizando y organizando en planos cada vez mas
detallados y concretos.

No queremos un estudiante de libros exclusi-vamente,
entregado por tiempo de su vida a quemarse las pestanas en las
péginas para lamentar demasiado tarde el tiempo perdido en su
memoria. Queremos que su vida tenga unsentido mas rico de
significaciones, en sus posibilidades de expresion estética, en
su capacidad como hombre dotado de habilidad de manos, en
el tiempo vivo del estudiante. No es sano que un estudiante se
pase todos los dias de la semana dentro de la escuela, dedicado
aasistir a clases, a prepararias del dia siguiente y asignar a ese
tiempo unajornada excesiva.

No es posible que el estudiante prepare todos los dias
intensamente Matemdticas, Historia y Literatura, Biologia y
Quimica; es necesario la diversificacion, digamos; 3 horasala
semana por cada curso, la cual permite dividir el interés del
estudiante para unas disciplinas, un dia; otras disciplinas al
siguiente; y que la preparacion se vaya alternando también en
esta forma. Se hizo el calculo total, se vié que en ires arnos hay
un tiempo de trabajo de 24 horas a la semana; y que con un
desarrollo en dos arios; habria que trabajar 36 horas. Distribuir
este tiempo en una semana, cuando no se trabaja el sabado,
requiere 7 horas diarias de asistencia a clase. ;/Cuantas se
necesitan para preparar las materias del dia siguiente? Tres por
lo menos y es ya una jornada excesiva. La Comisién, después
de haber hecho la ponderacion y el equilibrio de las materias y
el célculo total del tiempo y de su distribucién, llegé a la
recomendacion de que se realizara el Bachillerato como 6ptimo
en tres anos.

El debate esta claro y muy acertadamente enfo-cado a
estudiar el problema del bachillerato como la organizacién del
trabajo intelectual, el punto de vista del profesor es el punto de
vista clasico de un auténtico pedagogo; no qué ambicién
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tenemos de lo que debe saber la gente; la ensefianza, en frase
de Ortega y Gaset tiene que partir de un acto de reconocida
humildad y modestia; no lo que ambicionamos ensenar, sino lo
que podemos de verdad ensenar. El primer problema de tipo
pedagégico es la recomendacién respecto al tiempo de trabajo;
horas de clase y tiempo de preparacién de las mismas, lo que
debe considerarse como modelo en una escuela preparatoria.

El plan de tres afios ocasioné muchos perjuicios y
trastornos, pero de hecho existe en la Republica Mexicana. Lo
tiene implantado la Universidad de Puebla y Oaxaca; lo tenemos
en la Universidad de Nuevo Leén, en la Escuela Nocturna de
Bachilleres. Hoy, es cierto un problema econémico, pero
justamente los trabajadores estudiantes, han aceptado tres afios.
Bien, esta es una observacién sobre un hecho, puro y simple;
pero el plan existe en el pais; si. Seria quizé una pobre politica
educativa y mal principio de una conferencia, declarar que no
podemos las autoridades por precaria autoridad aceptar este
plan de tres aiios.

Estamos reunidos con un propdsito académico, mas bien
que como autoridades universitarias; con pretensiones de
estudiar una situacién en actitud cientifica y no necesariamente
en postura de tipo administrativo, burocratico o politicc
Pensamos siempre en calendarios; —este es un pais de
calendarios, y de calendarios burocraticos—, estamos siempre
pensando en ciclos anuales, que son los acostumbrados; y en
vez de una organizacién académica, tenemos una organizacion
burocratica. Nos regimos por la organizacion presupuestal y
por la situacién de calendarios oficiales. Este no es el punto de
vista Gnico ni verdadero. La escuela tiene que pensar en el
estudiante, antes que en el maestro y en la némina. Debe
considerar como realizar su trabajo primeramente y luego exigir
que se le den las condiciones técnicas y econémicas, al Estado
o a quien esté obligado a hacerlo, para cumplir con la tarea que
se le ha encomendado.

La sociedad nos podria requerir: te he encomendado
que me digas como puedes hacer mejor tu tarea y yo velaré por
lo demas; el dia que falten recursos econémicos o de autoridad;
nosotros diremos a la Sociedad: no podemos cumplir porque
no se nos proporcionan los medios y los recursos bastantes
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para ello. Por el momento nuestro problema esta en el punto de
vista de quien se siente con la responsabilidad de hacer una
tarea pedagdgica y debe examinar cémo y en qué condiciones
la puede realizar. Un punto de vista pedagégico, académico,
aunque no tenga una repercusion inmediata en la estructuracion
actual administrativa en nuestras escuelas, pero gue sea por
una vez, un pensamiento limpio y claro sobre el problema.

Los estudiantes pueden, de hecho estan haciendo, a ve-
ces, el plan en dos arios, otra en tres, otras veces en cuatro. No-
sotros somos los gue hemos creado unos cajones en que acomo-
damos a la fuerza a los estudiantes que llamamos regulares; y
todo lo que no cabe en esos cajones, los hemos declarado irmegu-
lares. Lo irregular de nuestras escuelas es ignoraria personalidad
biopsiquica de los estudiantes; nadie debe ser condenado a pasar
por fracasado, por ser un estudiante irregular.

Simple y sencillamente no todos los adolescentes tienen
las mismas condiciones de aprovechamiento en el mismo mo-
mento. Hay estudiantes con capacidades muy alertas temprana-
mente y que después se apagan al llegar a adultos; hay estudian-
tes, al parecer muy retardados en la adolescencia y que, sin em-
bargo, tienen un desarrollo posterior.

Hemos hecho muy rigida la escuela. Creamos un carta-
bén, una serie de celdillas y a la fuerza metemos a todos los
estudiantes en esas formas para conformidad nuestra y por
nuestra comodidad. Hay posibilidades de organizar los cursos
con cierta libertad para los estudiantes, para que puedan tomarlos
en 2, en 3 0 en 4 ainos. Podemos pensar ur, sistema de tal natura-

leza.

El dilema tajante de resolver si-ha de ser en dos o en
tres afios es una preocupacioén administrativa, pero no acadeé-
mica; y nosotros estamos pensando el problema pedagogico y
lo mejor que podemos hacer en bien de la Jjueventud mexicana.
Si no lo podemos realizar por impotencia administrativa,
econémica, social, por lo menos que no fracasemos como
universitarios en nuestra responsabilidad educativa ante el

pais."”

Finalmente este documento lo hizo propio toda Ia
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comunidad universitaria, hasta que el Consejo
Universitario de la Universidad de Nuevo Leon, en 1955,
acordé implantarlo. En cuanto a esto no hubo mayor
explicacion y se hizo bajo un reordenamiento y cefiimiento
de las disciplinas que contenia el plan anterior. Es muy
importante, y en el sentido de este trabajo interesa
resaltarlo, que ni en su fundacion ni en esta restructuracion
de la Universidad de Nuevo Ledn, la administracion de la
misma diese cabida a la investigacion educativa como
esencia propia de su labor ilustrativa e instructiva para
las nuevas generaciones, en su organigrama no se
encuentra una sola dependencia dedicada a la
investigacion pedagoégica, por el contrario, en esta
refundacién de la Universidad de Nuevo Ledn, quedaron
fuera de su estructura las escuelas normales formadoras
de docentes que pudiesen haber sido el espacio vacio
que, hasta la fecha, no ha podido llenar la Universidad.
Desde luego que tampoco se debe dejar pasar por alto
el hecho de que en este periodo de la Universidad surge
la Escuela de Verano del maestro Zertuche, y seria hasta
entonces que se ven los primeros intentos por ponerle
atencion al fenémeno educativo al ser creado el
departamento de Orientacion Pedagégica a cargo del
maestro Ramos Lozano, fuera de este noble esfuerzo por
conocer la problematica educativa de la Universidad, ésta
continué su quehacer magisterial apartada de la
formacién de la docenciay enmarcandolo unilateralmente
en el aspecto academicista. Es decir, un plan de desa-
rrollo institucional en materia pedagoégica, hasta ahora,
no se ha dado.

En este mismo acuerdo desaparece la designa-
cién de escuelas de bachilleres y resurge el de Colegio
Civil, como nombre histérico, adherido al de Escuelas
Preparatorias para todas las instituciones creadas por

65




la Universidad con estudios preuniversitarios. Para estas
fechas ya existian 3 Escuelas de Bachilleres diurnas (dos
en Monterrey, y una en Linares) que quedaron convertidas
en Escuelas Preparatorias Nos. 1,2 y 4 del Colegio Civil
y la Escuela de Bachilleres Nocturna para Trabajadores
que quedd convertida en Escuela Preparatoria No. 3, cuyo
curriculo de'materias serfa-€l Ginico que no cambid y se
seguirfa haciendo en 3 afios. Enseguida se reproducen
los planes de estudios tal comoquedaron:

COLEGIO CIVIL, ESCUELAS
PREPARATORIAS 1,2 Y 4 ‘
Plan de Estudios del Bachillerato Unico

PRIMER ANO Teéricas Practicas

Ciencias

Matematicas |

Fisica

Quimical

Ciencias Bioldgicas |

Humanidades

Introduccion a la Filosofia

Historia Universal

Espariol

Etimologias

Lengua Moderna (Francés o Inglés)
Sociologia

Adiestramiento
Materia Opcional
Educacién Fisica
Dibujo

Opcionales
Griego, Latin, Cosmografia y Aleman. (Es obligatorio cursar una
de estas maferias).

SEGUNDO ANO

Ciencias

Matematicas Il
Fisicall

Quimicall

Ciencias Biolégicas Il

Humanidades

Légica

Psicologia

Etica

Historia de México

Literatura Universal y Espaiiola
Literatura Mexicana e
Hispanoamericana

Lengua Moderna (Francés o Inglés)

Adiestramiento

Materia Opcional
Educacion Fisica
Metodologia

Opcionales

Griego, Latin, Nociones de Contabilidad e Introduccién al
Estudio del Derecho. (Es obligatorio tomar una de estas
materias).

NOTA.- Ademaés habré cursos de Teatro, Danza, Taquigrafia,
Dibujo Anatémico, Oratoria, Periodismo, Artes Plasticas y
Musica para el alumno que desee tomarios.
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ESCUELA PREPARATORIA NUM. 3 (Nocturna)

PRIMER ANO:

Ciencias
Matematicas|
Fisical
Quimical

Ciencias Biol6gicas
Lengua Moderna (Inglés o Francés)

Humanidades

Espaiiol
Etimologias

SEGUNDO ANO:

Ciencias
Matematicas Il
Fisicall

Quimicall

Ciencias Biol6gicas

Humanidades

Lengua Moderna
Literatura Universal y Espaiiola
Historia Universal

Opcionales

Materia Opcional

Tedricas Practicas

TERCER ANO:

Humanidades

Légica

Psicologia

Etica

Literatura Mexicana e
Hispanoamericana
Sociologia

Introduccion a Ia Filosofia
Historia de México
Metodologia

Adiestramiento
Dibujo
Opcionales

Materia Opcional’® 2

Las materias opcionales son las siguientes:
Griego, Latin, Cosmografia, Nociones de Contabilidad e
Introduccién al Estudio del Derecho.

También hay que hacer referencia que esta
reforma no deslinda en definitiva la caracterizacion nila
calidad del grado académico de estos estudios, pues
seguira conservando el mismo grado de bachillerato la
documentacion oficial, y en este sentido la ambivalencia
sobre el tipo de estudios continuara hasta nuestros dias.

Algo que conviene agregar después del acuerdo
del Consejo Universitario, es que en el caso de las
Escuelas Técnicas, los estudios de preparatoria
quedarian bajo el control de cada institucién y fuera de la
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observancia de las Escuelas de Bachilleres, ahora
designadas con el nombre de Escuelas Preparatorias.
Con este nuevo proyecto técnico-propedéutico el plan de
estudios disefiado se cursaria en 5 afios con diferentes
variantes conforme a la carrera técnica ofrecida. Asi surgié
el caso de la Escuela Alvaro Obregén que contenia las
materias del plan de preparatorias mas un agregado de
cursos sobre carreras técnicas u oficios. Aungue en otro
contexto, este planteamiento de estudios para la
educacion media seria de alguna manera el resurgimiento
del ideal original y medular del Colegio Civil, de preparar
para la vida; por otro lado, esta escuela seria |la primera
en abrir sus cursos en doble turno, diurno y nocturno,
buscando acomodar el tiempo de estudios a todo tipo
de estudiantes del género masculino; en esta modalidad
los alumnos cursarian todo el grado en 5 afios con la
opcidn de que al egresar puedan integrarse al mercado
de trabajo. Ademas es deseable hacer notar que con la

inclusion de los talleres la ensefianza adquiere un avance
muy importante al poderse vincular en mayor medida la
teoria y la practica; los hechos durante la instruccion
obligaban al maestro a que el alumno hiciera y deshiciera
para demostrar |a verdad en el conocimiento.

Este ciclo educativo de ensefianza técnica
representa una opcién mas con caracter bivalente, y cuyo
plan de estudios era el siguiente:

Curso de Preparatoria Técnica

PRIMER ANO: Teéricas Practicas
Aritmética

Lengua Nacional (Primer Curso)

Botanica

Geografia Fisica (Primer Curso)
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Historia Universal (Primer Curso)
Inglés (Primer Curso)

Civismo (Primer Curso

Dibujo Lineal Geométrico

Taller de Carpinteria (2 meses)
Taller de Automoviles (2 meses)
Taller de Fundicion (2 meses)

Cultura Fisica (Primer Curso)

SEGUNDO ANO:

Inglés (Segundo Curso)

Algebra

Lengua Nacional (Segundo Curso
Geografia Humana

Historia Universal y de México
Zoologia

Civismo (Segundo Curso)

Dibujo Geométrico y de Proyecciones
e Intersecciones

Taller de Modelado y Carpinteria
Taller de Ajustes

Cultura Fisica (Segundo Curso)

TERCER ANO:

Geometria y Trigonometria
Literatura Espanola

Historia de México (Segundo Curso)
Anatomia, Fisiologia e Higiene
Inglés (Tercer Curso)

Fisica (Primer Curso

Laboratorio de Fisica (Primer Curso)
Quimica Inorganica

Laboratorio de Quimica

Dibujo de Elementos de Maquinas
(Primer Curso)

Taller de Fundicién (1 afio)

Taller de Herreria (1 ano)

Cultura Fisica (Tercer Curso)
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CUARTO ANO:

Geometria Analitica y Calculo Diferencial
Geometria Descriptiva y Perspectiva
Fisica (Segundo Curso)

Laboratorio de Fisica (Segundo Curso)
Elementos de Mecanica (Segundo Curso)
Psicologia

Etimologias

Ldgica

Cinematica

Dibujo de Elementos de Maquinas
(segundo curso)

Taller Mecanico (Primer Curso)

Taller de Electricidad (1/2 Ario)

Taller de Automoviles (1/2 Afio)

QUINTO ANO:

Célculo Integral y Algebra Superior
Célculo Numérico y Grafico

Elementos de Mecanica (Segundo Curso)
Planimetria

Cosmografia

Quimica Organica

Laboratorio de Quimica (Segundc Curso)
Elementos de Electricidad

Dibujo de Maquinas

Taller Mecéanico (1/2 Afio)

Taller Eléctrico (1/2) Afio)

Elementos de Resistenicia de Materiales’
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tro de la materia; generalmente eran cerrados pero en
algunos casos se hacian abiertos al publico. La
importancia de los examenes los hacia aparecer como
de admision, seleccion, acreditacion y graduacion;
siempre se aplicaban en actos exclusivos y especiales,
normalmente como lo establecia el reglamento. Los
examenes se practicaban en los siguientes momentos:
al iniciarse la inscripcion, durante el desarrollo del curso,
y al finalizar la anualidad; también en algunos casos, se
aplicaban examenes para revalidar materias. La dife-
rencia, si bien no de técnica ni de fondo, con respecto al
periodo anterior, es que en este proyecto de universidad
ya aparecen con una reglamentaciéon mas especifica.

Témense en cuenta lo que en este sentido
establecia el nuevo reglamento.

REGLAMENTO DE LA UNIVERSIDAD DE
NUEVO LEON
De la Segunda Ley Organica

Capitulo Séptimo
De Ias Inscripciones:

Art. 54.- Ningin alumno podré ingresar a una facultad o
escuela sin que hubiere terminado el ciclo de ensefianza ante-
rior. En esta virtud, para ingresar a las escuelas preparatorias, el
solicitante debera presentar certificado que acredite que ha sido
aprobado en las materias del ciclo de ensefianza secundaria y

Durante este periodo el proceso de evaluacion
seguiria las mismas formas y mecanismos tradicionales,
tomaban la caracteristica de examenes ordinarios,
extraordinarios y de regularizacion, eran escritos y orales,
preferentemente estos ultimos, como ya se ha dicho Paraingreso a las escuelas ticnicas de esta Universk

toman mas aplicacion y se hacian, como era costumbre, el solicitante deber& cumplir con lo prescrito en el Reglamento
por medio de un sinodo que siempre o presidia el maes- de cada escuela.

sustentar examen de admisién, si en lo futuro se reglamenta; y
para ingresar a cualquier facultad debera presentar, a su vez,
certificado que acredite que ha sido aprobado en las materias
del bachillerato respectivo.
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Art. 55.- Podrén hacerse inscripciones provisionales
cuando el solicitante tenga pendiente, para la fecha en que se
cierre el periodo de inscripciones, los documentos escolares
del ciclo precedente. Tal inscripcion quedara sin efecto, si dentro
de los treinta dias siguientes a la iniciacién del afio escolar no
se acreditan dichos documentos.

Art. 56.- La inscripcion de alumnos se efectuara en la
mesa de inscripcion del Departamento Escolar, después de que
el solicitante haya cubierto en la Tesoreria de Ia Universidad la
cuota correspondiente. El Departamento Escolar girara entonces
las matriculas a la direccién de la facultad o escuela respectiva.

Art. 57.- Los alumnos o personas que soliciten
matricularse deberén, para ser aceptados, llevar los demas
requisitos que exigen los reglamentos de cada facultad o escuela,
en cuanto no se apongan al presente Reglamento.

Art. 58.- Las cuotas seran las que sefiale la Ley de Haci-
enda del Estado y los pagos deberan efectuarse por bimestres,
en la Tesoreria de la Universidad. Esta tomard las medidas que
la Rectoria acuerde para hacer efectivos los pagos mencionados.
Para los alumnos extranjeros la cuota la fijard el Consejo
Universitario.

Art. 59.- Seran admitidos en las facultades o escuelas
de la Universidad los alumnos que comprueben haber aprobado
en los ciclos secundarios y de bachillerato, en las escuelas del
Estado y en las incorporadas al mismo. Lo seran también las
que provengan de facultades o escuelas de otros Estados de la
Repliblica, cuyos planes de estudio coincidan fundamentalmente
con los que sigue la Universidad de Nuevo Leén y siempre que
en los certificados correspondientes se acredite un numero de
asistencias sensiblemente igual al requerido por los reglamentos
de la facultades y escuelas de esta institucion. Cuando un alumno
haya hecho estudios parciales en una facuftad o escuela de algun
Estado de la Republica y desee continuarios en esta Universidad,
podra ser admitido si llena los requisitos que en este Reglamento
y el de la facultad o escuela respectiva exijan y en las condiciones
que en ellos senalen.

Art. 60.- Tratandose de alumnos de facultades o escuelas
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del extranjero y de instituciones que funcionan en el pais, con
caracter de libre, estaran obligados a cumplir con las disposicio-
nes del capitulo de este Reglamento, relativo a revalidacion de
estudios.

Capitulo Octavo

Examenes:
(Reglas Generales)

Art. 61.- Los examenes seran de tres clases: Ordinarios,
extraordinarios y de regularizacion.

Art. 62.- Son ordinarios los examenes a que tienen
derecho los alumnos que han hecho su curso normal, conforme
a las disposiciones reglamentarias de la facultad o escuela
correspondiente o a Jo acordado por la Junta Directiva, a falta
de disposicion reglamentaria, y principiaran en el mes de junio
(excepto en las materias que se cursen por semestre, en cuyos
casos el periodo sera fijado por la Junta Directiva corres-
pondiente), en las fechas que fije el Calendario de la Universidad.

Art. 63.- Los examenes extraordinarios se efectuaran en
el mes de agosto, en las fechas que fije el Calendario de i3
Universidad y a ellos tendran derecho los alumnos que se
encuentren en alguno de Jos siguientes casos:

a).- Los alumnos de las facultades o escuelas
dependientes de esta Universidad, que habiendo asistido a un
curso completo hayan sustentado examen ordinario de junio y
obtenido la calificacion de suspenso, aun cuando se trata de
materias teérico practicas, excepto en las catedras que senala el
reglamento de cada facultad o escuela.

b).- Los que no hubieren presentado examen ordinario
por causa justificada a juicio de Ja direccion, siempre que dicha
justificacién sea hecha dentro de un plazo no mayor de diez
dias, a partir de la fecha en que haya terminado el periodo de
examen de la materia correspondiente.

c).- Los alumnos que hayan cursado la materia respectiva
en el propio plantel, con asistencia inferior a la exigida en el
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Reglamento correspondiente, pero no menos del 60% y que,
por lo tanto, no hayan tenido derecho a examen ordinario. Que-
dan incluidos en esta disposicion los alumnos procedentes de
otras instituciones, oficialmente reconocidas que demuestren,
a satisfaccion de la direccién correspondiente, haber tenido el
minimo de asistencias sefialado en el mismo ario escolaro en
el inmediato anterior, sin haber sido reprobados.

d).- Los alumnos que hubieren sido reprobados en exa-
men ordinario de junio atin cuando se trate de materias tedrico
practicas, excepto en las catedras que sefiale el reglamento de
cada facultad o escuela.

En los examenes a que aluden los incisos "c" y "d", se
sujetara el sustentante a las pruebas que estime pertinentes el
jurado, en caso de examen oral, o el profesor examinador en
caso de examen escrito, sin limite de tiempo o de fichas; pero
en ningdn caso podra ser la prueba igual o menor que la
establecida para unexamen extraordinario de los previstos en
el caso de suspensién a que se refiere el inciso "a"

Art. 64.- Los examenes de regularizacion los presentaran
los alumnos que adeuden materias de un ano ya cursado. Se
verificaran antes de los ordinarios, pues los alumnos no podran
presentar éstos sin haber aprobado las materias del afo ante-
rior.

Art. 65.- Los examenes (ordinarios, extraordinarios y de
regularizacién) versaran sobre el programa que haya
comprendido el curso y se realizaran en la forma y términos
que prevengan los reglamentos de las facultades o escuelas;
pero en todo caso los directores, oyendo previamente al profesor
de la materia, resolveran en qué casos debe efectuarse el exa-
men oral o porescrifo. Las Juntas Directivas quedan autorizadas
para establecer pruebas periédicas, durante el periodo lectivo,
segun las diversas modalidades que para cada materia acuerden
las propias Juntas.

Art. 66.- Es requisito indispensable, para sustentar
cualquier clase de examen, no tener adeudo alguno en la
Tesoreria General de la Universidad.
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Art. 67.- En las materias teérico-practicas, se expediréa
una sola boleta de calificacién, en la que el jurado exprese su
fallo respecto de la capacidad del sustentante en la materia,
tomada en conjunto.

Art. 68.- Ninguna materia podra aprobarse con la sola
asistencia. Por lo tanto, cada catedra que se imparta en las
escuelas y facultades universitarias sera objeto de examen, de
acuerdo con lo previsto en las disposiciones reglamentarias.

Capitulo Noveno

Examenes Profesionales:

Art. 69.- Son examenes profesionales los que sustentan
los alumnos que hayan concluido los estudios teéricos y
practicos en cualquiera de las carreras que comprendan el plan
general de estudios de la Universidad de Nuevo Leon.

La aprobacion del sustentante en examen profesional le
daran derecho a la expedicion, por la Universidad, del titulo
correspondiente.

Los examenes profesionales a que se refiere el articulo
anteriorseran:

a).- Ordinarios, los sustentados por alumnos que hayan
cursado, cuando menos, el dltimo ano de su carrera profesional,
en la facultad correspondiente de esta Universidad.

b).- Extraordinarios, los sutentados por personas que
no estén en las condiciones a que se refiere elinciso anterior o
que hayan adquirido titulo profesional en alguna facultad del
extranjero, reconocida por nuestra Universidad.

Art. 70.- Para sustentar examen profesional ordinario se
requiere:

I.- Hacer solicitud por escrito a la Rectoria de Ia
Universidad acompaiiada de cinco fotografias tamarno mignén,
en blanco y negro con los siguientes datos: Nombre del
solicitante con sus apellidos paterno y materno, nacionalidad,
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edad, estado civil, lugar de nacimiento, domicilio y afno que
hubiere cursado en la facultad o escuela respectiva.

IL.- No tener adeudo alguno con la Tesoreria de la
Universidad y cubrir oportunamente la cuota correspondiente
al examen que se solicita.

lll.- Gozar de solvencia moral, a juicio de la Junta
Directiva de la escuela o facultad correspondiente.

IV.- Cumplir con los requisitos que sobre tesis
recepcionales o servicio social establezca el reglamento de la
facultad o escuela correspondiente, para lo cual la secretaria de
esta intervendra en la forma necesaria.

Art. 71.- Para sustentar examen profesional extraordinario
se requiere:

I.- Hacer solicitud a que se refiere la Fraccion | del articulo
anterior.

il.- Acompanar a dicha solicitud Jos documentos que
acrediten, a satisfacei6n de las autoridades universitarias, que
el interesado ha cursado las materias exigidas en los planes de
estudios adoptados porla institucion de que proceda y siempre
gue los mismos concuerden sensiblemente, a juicio de la Junta
Directiva correspondiente, con los adoptados por la misma. En
todo caso los documentos que provengan del extranjero deberan
tener las certificaciones que la Ley exige para su validez en la
Repiiblicay la traduccién correspondiente al castellano cuando
fuere necesario.

lil.- Llenar el requisito de la Fraccion lil del articulo
inmediato anterior.

IV Cumplir con lo dispuesto por la Fraccion IV del
articulo 70 en aquellos casos en que el interesado no haya
adquirido atin titulo profesional.

V.- Cuando se trate de personas que hayan adquirido
titulo profesional en alguna facultad del extranjero, ademas de
cumplir con los requisitos a que aluden las Fracciones |, iy
de este articulo, debera presentarse el titulo que el solicitante
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haya adquirido, reservandose el Consejo Universitario la facultad
de hacer las investigaciones necesarias para cerciorarse de la
autenticidad y validez del documento presentado y de los
estudios realizados.

VI.- Cubrir la cuota correspondiente a examen profesio-
nal.

Art. 72.- En el caso del Articulo 71, Fraccion ll, una vez
presentada la solicitud del caso a la Rectoria, ésta iniciara, por
conducto de la Secretaria General, la formacién del expediente
escolar, que comprendera todo lo referente a estudios
profesionales, de Bachillerato y de Secundaria. Si aparece que
se cumplen los requisitos que este Reglamento sefiala, concedera
el examen solicitado y lo participaré a la Direccion de la Facultad
o Escuela que corresponda a fin de que ésta, de acuerdo con su
reglamento, sefale la fecha que deben verificarse las pruebasy
designe el jurado, que se integrara por cinco profesores del
mismo establecimiento universitario.

Al hacer la participacién a que se refiere el parrafo ante-
rior, se enviard a la direccién respectiva, por duplicado, esqueleto
de acta de examen profesional, que llevara en el margen
izquierdo de la primera hoja una fotografia del interesado,
debidamente cancelada con el sello de la Secretaria General de
la Universidad.

Art. 73.- Todo examen debera sustentarse en espariol.

Art. 74.- En todo examen profesional se sujetara al
sustentante a pruebas tedricas y practicas, verificandose en actos
diferentes y en un término no mayor de tres dias.

Art. 75.- Una vez concluido el dltimo acto de un exa-
men profesional los integrantes del jurado votaran si es o no de
aprobarse al sustentante, bastando la mayoria para determinar
el resultado. Acto seguido, se procedera a levantar el acta
correspondiente en los esqueletos remitidos y en el libro de
actas respectivo de la facultad, entregandose al interesado, desde
luego, un ejemplar de dicha acta, remitiéndose el otro ejemplar
a la Secretaria General de la Universidad, debidamente
certificada por la direccion correspondiente.
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Art. 76.- El solicitante que por causa justificada no se
presente a sustentar examen profesional en lafecha y lugar que
se hubiere sefialado, podré solicitar dentro de los quince dias
siguientes a la direccién de la facultad o escuela que pertenezca,
la fijacién de nueva fecha.

En todo caso, si después de fijada por segunda vez la
fecha para la verificacion de un examen profesional no se
presentare el sustentante, podré solicitar nuevamente examen,
que sera concedido en un plazo no menor de seis meses y sin
maés trémite que la fijacion de la fecha.

Art. 77.- Si el sustentante resultare reprobado, no podra
presentarse nuevamente a examen sino después de seis meses,
sin més requisito que solicitarlo oportunamente, para que la
direccion fije fechas de nuevo examen.

Art. 78.- Los examenes finales de carreras cortas sin
bachillerato y de las escuelas técnicas dependientes de la
Universidad, se sujetaran a las pruebas que determinen los
reglamentos de dichas instituciones, aprobados por el Consejo.

Art. 79.- Para obtener un titulo profesional, expedido
por la Universidad se requiere:

I.- Solicitarlo por escrito a la Rectoria.

Il.- Cubrir los gastos que deberan erogarse para la
expedicion del titulo, segun lo dispuesto por las leyes o los
reglamentos universitarios.

Art. 80.- La forma, dimensiones y redaccion de los titulos
profesionales, se sujetaran a las especificaciones acordadas por
el Consejo Universitario.

Art. 81.- Los titulos profesionales expedidos por el
Consejo Universitario seran firmados por el Rector y el Secretario
General de la Universidad, llevando adherida una fotografia del
titulado y los sellos oficiales de la Universidad.

Art. 82.- Una vez cumplidos los requisitos para
expedicion de un titulo profesional, éste sera entregado so6lo
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mediante la firma del interesado en el libro de registro gue se
lleva en Ia Secretaria General de la Universidad.

Art. 83.- A las personas que terminen carreras cortas sin
Bachillerato y estudios de las escuelas técnicas de la Universidad,
y a las que terminen sus estudios en las escuelas preparatorias,
se les expediran diplomas que firmaran el Rector, el Secretario
General de la Universidad y el director del plantel. Su firma,
dimensiones, etc., como los titulos, sera especificada por el
Consejo Universitario.

Art. 84.- Los diplomas a que se refiere el articulo que
antecede seran proporcionados por los interesados y su expe-
dicién causara los impuestos que senalen la Ley Organica o
Reglamentos de la Universidad.

Capitulo Décimo Segundo
Revalidacion de Estudios.

Para los efectos de las facultades que al Consejo Univer-
sitario concede la Fraccién lll del Articulo Duodécimo de la Ley
Organica de la Universidad y para lo referente a revalidacion de
estudios hechos en instituciones oficiales y del extranjero, se
procedera conforme a lo dispuesto en los articulos siguientes:

Art. 94.- Se revalidaran todas aquellas materias cursadas
en instituciones universitarias oficiales o privadas incorporadas,
de la Reptiblica, que concuerden sensiblemente en tiempo y
programa con las similares que se cursen en las instituciones
correspondientes de esta Universidad.

Art. 95.- Cuando la revalidacion solicitada comprenda
las materias de un ciclo completo, se procedera a ella siempre
que ésta concuerde sensiblemente con el ciclo similar que se
cursa en la institucién correspondiente de esta Universidad.

Articulo 96.- Cuando se trata de materias o ciclos
completos cursados en instituciones del extranjero, se recabara
la opinion de la Junta Directiva correspondiente, quedando a
cargo del Consejo Universitario la resolucion definitiva.
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Art. 97.- Las solicitudes de revalidacion se presentaran,
por escrito, a la Secretaria General de la Universidad y a ellas se
acompanaran los documentos que acrediten los estudios del
solicitante. Tales documentos llenaran los siguientes requisitos:

a).- Tener en el margen izquierdo una fotografia del
interesado, debidamente adherida y cancelada con sello de la
institucién que expide el certificado, excepto cuando éste
provenga del extranjero.

b).- Contener legalizacion de las firmas que autorizan el
certificado, de parte del Gobierno del Estado en caso de
instituciones privadas; esto en tratandose de instituciones de la
Republica. Cuando se trate de documentos expedidos por
instituciones del extranjero, éstos llenaran los requisitos que
nuestras leyes exijan para su validez en la Republica,
acompaiiando traducci6n autorizada al espariol cuando el caso
lo requiera.

c).- No presentar enmendadura alguna en su contenido.

d).- Estar acompanados de los comprobantes de pago
que la ley senala para el caso.”

La Formacién del Sindicato de Trabajadores
de la Universidad de Nuevo Ledn

Durante esta etapa, la situacion tan desfavorable
que vivian los docentes de la Universidad en'su relacion
laboral, los obligaria a organizarse para formar el
Sindicato de Trabajadores de la Universidad de Nuevo
Ledn, este hecho, como era de esperarse, favoreceria a
lograr mejores resultados académicos como
consecuencia de un mejor nivel de vida de los maestros,
tanto en lo econémico, como en lo cultural y profesional.
En seguida se presenta un pasaje planteado por Carlos

Ruiz Cabrera en los inicios del STUNL " A cinco meses de
haberse fundado el sindicato, la Comisién de Asuntos
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Académicos y Culturales, ha organizado en la Escuela Normal
Superior de la Ciudad de México, la celebracion de un Seminario
Psicopedagdgico para los maestros de las escuelas preparatorias,
y ha conocido de la ayuda econémica que el STUNL ha

proporcionado a seis maestros para que asistan a tal evento s
A partir de este suceso se le exigiria a la universidad un
mayor apoyo a la docencia en todas sus necesidades y
las escuelas preparatorias comenzarian a dar pasos mas
firmes en la atencion del proceso de ensenanza-
aprendizaje. Sin embargo, el sistema de contratacion de
personal docente seguiria sin variacion, si bien con un
poco mayor de seguridad, la relacién seguiria estando
como en sus origenes, pues la carga mayor de la
docencia la seguiria llevando el maestro por horas, como
era loégico esta situacion distaba mucho de una
profesionalizacion responsable y dedicada a dar lo mejor
de si mismo en la significativa tarea del saber educativo.
En estas condiciones el maestro atiende su clase, bien o
mal , y se retira a continuar sus actividades cotidianas
que son la base de lo que pudiese ser su supervivencia;
opuesto al planteamiento pedagadgico para la educacion
superior se recomienda gue por cada hora clase ante
grupo el docente debe ocupar dos horas de cubiculo para
preparar contenidos, programas, examenes, y todo lo
relacionado con el curso.

Periodo de 1973 a 1993

Este periodo se inicia después de haberse dado
elmomento mas convulsivo que ha vivido la Universidad
de Nuevo Ledn y por ende su sistema de escuelas
preparatorias; fueron los Ultimos afos del periodo ante-
rior que ha sido referido para este trabajo los que dan
cuenta de una importante reforma universitaria. Las
juventudes estudiantiles egresadas de las escuelas
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secundarias de todo el pais van a encontrar una nueva
oportunidad para demandar el acceso a la educacion
superior; de la misma manera que la juventud analfabeta
de principios de siglo se tuvo que lanzar a una revolucion
armada como un obligado paso en sus aspiraciones para
recibir educacion elemental, asi ahora, como resultado
de ese efecto educativo logrado, la masificacion de
estudiantes que han terminado su educacion media
buscara destrabar la apertura a la educacion universitaria
para obligar y facilitar su ingreso; no seria un movimiento
armado como lo califico el gobierno, porque nunca tuvo
esa caracteristica, pero si una movilizacion estudiantil que
se expresa en todo el pais con la conviccion de mas
educacion, mas equidad y mas apertura liberadora y de
compromiso en el proceso educativo, y menos injerencia
del Estado en el control de las universidades. Fue una
lucha de legitima justicia por convertir. en realidad los
postulados del Art. 3o0. Constitucional legados por ese
pueblo que tuvo que tomar las armas para exigir
educacion para todos los mexicanos. El movimiento
estudiantil del 68 siempre expresé como bandera de
lucha mas libertad de expresion, de movilizacion, de
participacion en el fenomeno educativo de la Universidad,
se demandaba mas democracia y mas oportunidad de
cultura y de progreso. Y resulté que como consecuencia
del proceso movilizador el gobierno se ve obligado a
desenmascararse y a echar abajo los principios
revolucionarios de los que tanto hacia alarde. Todo lo
contrario a lo. que sucedid en la década de los afios
cuarenta retropréximos, el gobierno toma una actitud
derechizante y se une a la burguesia dominante para
desprestigiar el movimiento y las legitimas aspiraciones
que lo hicieron surgir, se le acusa de extranjerizante y
desestabilizador, cosa que nunca lo fue, fue un problema
de la politica educativa nacional que, para su solucioén,
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fue abordado por todo el aparato represivo del Estado y
lo termina con una masacre de estudiantes.

Fue precisamente, el ano de 1968, un ano negro
y sangriento para el gobierno emanado de la Revolucion
Mexicana y un afo de represion y fortaleza para el
movimiento estudiantil, porque fue un ejemplo de dignidad
y entereza de la juventud mas consciente del pais que
dejé una profunda huella que serviria de parte aguas al
proceso democratizador de la vida de la universidad
publica y de la sociedad mexicana.

La Universidad de Nuevo Leén también aporto su
cuota de represion y atropellos a estudiantes y trabajdores
en esta lucha de emancipacion y democratizacion por
abrir las puertas de la universidad a los hijos de todas las
clases populares y para lograr su autonomia. Este
movimiento significé un gran salto académico para las
escuelas preparatorias de la Universidad de Nuevo Leédn,
se dejaba un modelo educativo ya agotado y se iniciaka
otro, que aungue improvisado y espontaneo era de
progreso y debia dar solucién a esta nueva situacion de
masificacion del bachillerato y de la universidad en su
conjunto. Esta nueva estructura de la universidad que el
Lic. Juan Angel Sanchez, muy acertadamente llama
"expansién no regulada" alo primero que se enfrento,
para dar el paso pedagogico que exigia el momento, fue
a la falta de recursos materiales, pero principalmente, a
la falta de recursos humanos debidamente preparados
para cumplir con la funcién educativa.

A partir de esta situacién el Estado mexicano va
a preocuparse, y se vera obligado, por inyectar recursos
econoémicos para afrontar la situacion, pero buscando
mantener el control de la institucion que otorgar la
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autonomia que significaba perder la influencia sobre la
fuerza politica de la intelectualidad, que no seria otra cosa
que debilitar la hegemonia del aparato gobernante. Esto
hizo que las escuelas cayeran en politiquerias y
corruptelas de poder que ahondaban mas el caos de la
desregulaciéon que se tenia en el proceso educativo,
también como resultado de la nueva Ley Organica que
normaria la autonomia universitaria y concederia el poder
de las decisiones a las juntas directivas paritarias de las
escuelas, pero mantendra instancias implicitamente como
la Junta de Gobierno y-otras no explicitas como la Junta
de Directores, que permitiran la influencia indirecta del
Estado. De tal manera que las consecuencias del
movimiento estudiantil se dejaran sentir tanto en lo politico
como en las modificaciones culticulares necesarias en
todos los hechos reales dentro del aula y del proceso de
ensefanza-aprendizaje. Por principio de cuentas la
supresion del examen de admision;, masificando la

universidad, obligara hacer cambios en la planeacién de
las escuelas, apliando el numero de las mismas a24 y
tratando de proveerlas de los recursos mas indispens-
ables, se renovara el estudio de las escuelas técnicas y
se impulsara el aprendizaje de las ciencias sociales y
humanistas, principalmente, en lo referente al
materialismo dialéctico y materialismo histérico.

La Primera Etapa hasta 1983

En primer lugar es conveniente hacer notar que
esta nueva ley organica, como las anteriores, no plantea
el problema pedagoégico como funcién propia de la
universidad sobre su sistema educativo, no considera la
formacion de la docencia ni el apoyo institucionalizado a
la misma, ni siquiera contempla la posibilidad de la
investigacion educativa.
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Asi con estos hechos se puede afirmar que la
pedagogia sigue siendo ajena, no tan solo al bachillerato
sino a la universidad misma; suena algo paradojico que
una institucion cuyo propoésito esencial es ilustrar e instruir
a los miembros de |la sociedad de su entorno, no haya
comprendido el papel que le corresponde como
impulsora y desarrolladora del modelo educativo supe-
rior. Es decir, la universidad que funda su actividad en el
conocimiento cientifico no lo ha hecho hasta ese
momento, en el caso de la ciencia de la educacion y sin
este conocimiento no se podra lograr lo primero o se
llegara a la ciencia con muchas limitaciones.

Pero el salto masificador del bachillerato daria
lugar a que se integraran a la docencia universitaria
renovadora un amplio numero de maestros egresados
de las Normales basicas que, habiendo cursado estu-
dios de licenciatura, continuarian su profesion a nivel de
educacién media superior. Este tipo de catedraticos, muy
pronto, dejarian sentirsuinfluencia en la sistematizacion
de la ensefianza-aprendizaje de algunas de estas
instituciones y se haria muy visible y reconocido el nivel
de aprovechamiento academico obtenido, aunque en
muchos de los casos, el nivel de acriticidad del educando
dejaria restringida su capacidad de reflexion. Desde
luego que este resultado ha sido muy significativo en los
avances que se dieron durante esta etapa, pero este
efecto cuantificador evidenciaria también, que en algunas
de estas instituciones fuera muy notoria la calamidad
magisterial y donde la improvisacion y la irresponsabilidad
de los maestros dejaban mucho que desear sobre la
calidad de la catedra; no era extrano contar con maestros
y administradores de las escuelas que desconocian el
plan de estudios y no eran capaces de darle al alumno
una explicacién logica y metodologica sobre el mismo y
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si a esto se le agrega la actitud politiqueray deshonesta,
para crear cotos de poder, por parte de las autoridades
universitarias ignorantes, también, de las teorias
educativas, el cuadro negativo sera de mayores pro-
porciones en el ambito pedagdgico. Si de por si el pro-
fesionista universitario, dedicado a la catedra siempre
ha estado alejado del conacimiento cientifico de su objeto
de trabajo, la universidad de masas lo ha aislado mas.
Pero por lo mismo, se debe reconocer, también, que
muchos maestros, por su vocaciony responsabilidad en
el trabajo, se han dedicado a estudiar y enaltecer su
profesion magisterial, mas aun por el fenomeno de las
nuevas circunstancias han tenido que dialogar para
confrontary defender teorfas y practicas sobre la filosofia
educativa.

Vease a continuacion la queja presentada por los maestros de
la Preparatoria No. 1 segtin lo expone Carlos Ruiz Cabreraen su
obra:

" El proyecto de reforma a los planes de estuido de
Preparatoria, y que los directores de cada una de estas escuelas
ha hecho llegar a los maestros, no ha sido bien recibido; antes
bien, se le ha criticado duramente y, puede decirse, unanima-
mente ha sido rechazado.

Los profesores de la Preparatoria No. 1 dirigieron al di-
rector, Ing. Reginaldo Villarreal con copia al secretario general
del STUNL, al Rector de la UANL, al coordinador de preparatorias
y a la Sociedad de Alumnos, esta comunicacion:

SenorIngeniero:

Los suscritos profesores de esta institucion a su cargo,
enterados en forma indirecta del proyecto planeado por la
coordinacion de escuelas preparatorias para reformar los planes
de estudio de bachillerato en nuestra universidad, nos permi-
timos manifestarle, sobre este particular, lo siguiente:
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1).- Nos parece que no es pertinente efectuar reforma
alguna sin antes definir de manera precisa y con conocimiento
de causa los objetivos basicos de la ensefanza preparatoria.
Esto es, determinar si el bachillerato cumple preponderante-
mente una funcién formativa o informativa.

2).- También es facil de comprender que todo proyecto
de reformas debe fundamentar y explicar los motivos que lo
originan, y los objetivos que persigue. Esto, que para nuestro
punto de vista es fundamental, no se ha tomado en cuenta, o al
menos, no se ha hecho de nuestro conocimiento.

3).- En el anteproyecto que se adjunta a su circular,
aunque en forma tentativa, se senalan las frecuencias que
posiblemente deberan cubrirse en cada materia a raiz de esta
reforma. A este respecto, consideramos que se ha seguido un
procedimiento inverso, ya que antes de asignar frecuencias a
cada materia es indispensable establecer los programas, para
luego determinar si las frecuencias mencionadas son suficientes
para agotar dichos programas. '

4).- Encontramos, por otra parte, que en algunas
asignaturas se fijan frecuencias de diez horas por semana, lo
cual trae consigo una situacioén antipedagégica de laborar dos
horas diarias en la misma materia. Resulta evidente que tal hecho
redunda en perjuicio de los educandos.

5).- Un somero analisis del coitado anteproyecto pone
en evidencia la falta de continuidad en materias que deben ser
seriadas. Esto acoantece, por ejemplo, en Espariol, Filosofia,
Fisica y otras disciplinas.

6).- Asi mismo enconatramos una desproporcion o
desequilibrio entre las materas de indole técnica (No. 51 horas a
la semana) y las Humanisticas (26 horas a la semana).

Este computo se basa en que las asignaturas de
Etimologias, Espanol, Inglés y Orientacién Vocacional no estan
comprendidas en el drea de humanidades.

7) Resalta a la vista también la arbitraria distribucion de
frecuencias en las distintas asignaturas. A manera de ejemplos
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encontramos que en el cuarto semestre especializado de Ciencias
Fisico-Quimico-Matematicas se fijjan nueve sesiones por semana
para Quimica lll, mientras que para el bachillerato de Ciencias
Biol6gicas se fijan diez sesiones por semana.

8).- Un ejemplo que pone en evidencia la subestimacion
hacia las humanidades es la fusién absurda de las materias de
Literatura e Historia Universal, que encontramos en el primer
semestre del ya citado plan.

9).- En el proyecto en cuestion no se observa una correcta
integracion con los planes de estudios de instruccioén secundaria,
cuestion que debemos atacary no pasarporalto.

10).- Estimamos que toda reforma a los planes de estudio
debe surgir de un anélisis y discusién exhaustiva por parte de
los maestros y alumnos, quienes son sus realizadores y los mas
enterados de sus deficiencias.

11).- Finalmente expresamos, para que se tenga en
cuenta, que todo proyecto de reformas a los planes de estudio
debe iracomparfiado de un convenio entre maestros y autoridades
universitarias en el que se determine con precisién la situacion

del personal que pueda resultar afectado.?’

Pero |a realidad es terca y los hechos siguen
siendo recurrentes si no se corrigen fallas y errores y se
toman medidas adecuadas: pues con la descentalizacion
de la Educacién Preparatoria en el Estado, al crearse
este tipo de escuelas en varios municipios, el desorden
académico y pedagoégico fue todavia notorio aunque la
metodologia seguia siendo positivista , se llegaron a tener
diferentes tipos de planes de estudio en funcionamiento,
aunque el modelo a seguir, aprobado por el Consejo
Universitario, era Unico conforme a |la especializacion de
los bachilleratos que se daba en el cuarto semestre y una
base de informacién generalizada, comun, para los
primeros tres semestres, la misma ignorancia de
administrativos y maestros, hizo que cada escuela lo
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manejara a su antojo, diferenciando su funcion. Este
fenémeno no era exclusivo de la UANL, la universidad de
masas lo vivia en todo el pais en mayor o menor
dispersion. El resultado de este problema pronto haria
efecto en una gran reprobacién de estudiantes que los
hacia desertar de los estudios, ocasionandoles confusion
vocacional. Pero ain muchos de los que lograban
terminar el ciclo de preparatoria no llegaban con la
preparacion suficiente o desfasada en contenidos para
cubrir los niveles basicos de la carrera que habia sido
seleccionada, aunque mucho del problema se le
achacaba a la deficiente orientacién vocacional que daba
lugar a un cruzamiento de carreras de todo tipo por parte
del egresado; el resultado final fue que las facultades
tomaran el problema con mayor seriedad y comenzaran
a intervenir para que se tomara las medidas conducentes
y se rectificara la calidad de los estudios a nivel medio
superior. Y fue la Facultad de Filosofiay Letras, la primera
que toma cartas en el asunto creando los colegios de
Psicologia y Pedagogia para coadyuvar a la formacicn
de catedraticos: con esto el fenomeno comienza a tomar
otro cariz y a buscar revertir los resultados, hasta ese
momento, insatisfechos, de seguir separando lo
académico de lo pedagégico, es decir, evitar seguir
perdiendo de vista que lo académico de la docencia
incluye tanto lo hilelégico como lo metodolégico del
proceso de ensefanza-aprendizaje.

El asunto se agudizé e hizo huella en todo el
sistema de este nivel, pues ya ni el bachillerato especiali-
zado respondia a las expectativas deseadas. La UANL
comenzd a buscarle solucién, conjuntamente con el
sistema de Universidad Publica y la Secretaria de Educa-
cién Publica, se planteé reforzar el funcionamiento de un
organismo rector de todo el sistema universitario del pais
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(la ANUIES). pero en el caso de la UANL se comenzaria
a darle solucién al problema creando la Direccion Gen-
eral de Escuelas Preparatorias, como instancia de
supervision, regulacion y control de este sistema.

La Direccion General de Escuelas
Preparatoriascomo primer intento para
Pedagogizar el Bachillerato

El surgimiento de esta dependencia universitaria
si no era toda la soluciénno deja de ser un coadyuvante
para dar alivio al mal, pues principia por detectar y revisar
las necesidades pedagdgicas soslayadas por las institu-
ciones, y como, consecuencia plantear los lineamientos
minimos generales del funcionamiento docente y del
quehacer académico, en su conjunto, tomando como base
la aplicacién y control de los recur-sos indispensables.
En este sentido veamos algunas de las actividades

consideradas e .impulsadas por este organismo
coordinador, segun lo expone el Lic. Raul Montoya Refta:*!

"La Direccién General de Escuelas Preparatorias, que
es la encargada de coordinar a las escuelas, en el aspecto acadé-
mico exclusivamente, con mas buena voluntad que recursos,
organizaba ciclos de conferencias y cursos aislados para profe-
sores, sin un plan definido, que les diera coherencia y continui-
dad'y que permitiera evaluar los resulfados obtenidos. De igual
manera existian nombramiento de 8 jefes de academia, con un
sueldo mensual de $1,500.00 y cuya funcién, por consecuncia,
era mas decorativa que real. Esto explica en parte, el funciona-
miento de cuatro planes de estudio diferentes en nuestras
escuelas y el desorden académico consiguiente.

Es asi como en octubre de 1977, se disefi6 el primer es-
quema para crear un Centro de Investigacién Educativa, que
afrontaria fundamentalmente los problemas de revision de planes
y programas de estudio, procurando la uniformidad y la progra-
macién de cursos continuos y obligatorios para los maestros.
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Nosotros consideramos que la problemética de la Edu-
cacioén Preparatoria debe resolverse de manera integral. Si prepa-
ramos un maravilloso plan de estudios, con programas por objeti-
vos, perfectamente dosificados y no tenemos recursos humanos
adecuados, el esfuerzo sera estéril. De igual manera los profe-
sores, aunque estén debidamente preparados seguiran afrontan-
do serias dificultades, cuando no existe una programacion
adecuada en todas y cada una de las materias.

La investigacién Educativa tiene a su cargo las tareas
de Planeacion y Evaluacién Educativa. En el primer caso deter-
minaré las necesidades y recursos actuales, para realizar proyec-
ciones hacia el futuro y asi precisar las necesidades de aulas,
laboratorios, maestros, etc., recomendado el uso de estrategias
adecuadas, como los Sistemas Abiertos, Programacion Modu-
lar, etc., que permitan optimizar los recursos, sin demérito dela
calidad académica. Precisamente los responsables de Evaluacion
Educativa seran los encargados de evaluar los sistemas
educativos sometidos a experimentacion, con el propésito de
recomendar el uso de aquellos que permitan cumplir las metas
propuestas. Ademas dentro de su area, prestara asesoriaala
Divisién de Apoyo a la Docencia, para impartir cursos, proponer
métodos y en una palabra, auxiliar a los profesores, para
establecer los mejores sistemas de evaluacién a los alumnos.

Un proyecto a mediano plazo, contempla la creacion
de un Centro de Evaluacién general para todas las Preparatorias,
en donde se apliquen examenes a alumnos regulares e irregu-
lares.

Se propone que la revisién de tales examenes, se hagan
mediante computadoras, para prestar un servicio mas eficiente
y objetivo. EI Centro de Evaluacién también ayudara a realizar
examenes diagnésticos en las diversas dreas, para retroalimen-
tacion de nuestros programas.

Consideramos de suma Relevancia el Programa Interins-
titucional de Apoyo a la Docencia, porque entablara un dialogo,
muchas veces olvidado, entre los profesores de los dos niveles,
ademas de que la participacién de un representante de cada
Preparatoria, nos ayudara a la tarea de unificar los programas
de todas las materias. La tltima sesién de cada curso discipli-
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nario, esta dedicado a integrar las conclusiones en el programa
de cada materia.

Pero este programa no debe concluir alli, el siguiente
paso es establecer la obligatoriedad tanto de Cursos Pedagdgicos
como de Actualizacion Disciplinaria, de tal forma que no ingrese
un nuevo Profesor a una preparatoria, si antes no aprueba algu-
nos cursos de esta naturaleza. De la misma forma, para obtener
mayor nimero de horas, o plazas de medio tiempo 0 tiempo
completo, debe establecerse un proceso de capacitacion mag-
isterial, con una evaluacién estricta, para lograr resultados
positivos.

Sabemos de la necesidad de que se integre un auténtico
sistema nacional de Enserianza Media Superior y estamos
dispuestos a ello, asi como adoptar todas aquellas estrategias,
que ayuden a resolver el dificil problema de la educacion, tales
como las opciones de preparatoria técnica y refuerzo de la
orientacién vocacional para impulso de Ias carreras que el pais
reclama para su desarrollo.”

Como se observa, este proyecto de trabajo

propuesto para daral traste con la crisis, ya muy evidente,
del desorden académico y administrativo de la educacion
preparatoria, acertadamente se comienza por evaluar el
aspecto pedagégico y revisar sus condiciones de
funcionamiento. Como tarea inmediata se trata de atacar
el problema por dos aspectos centrales:

La Planeacién Educativay la
Sistematizacion de la Ensenanza.

Desde el punto de vista del primer aspecto, se
toma en cuenta que la reforma académica de este
periodo vuelve al Plan de Estudios de los bachilleratos
especializados de la época de la fundacion de la
Universidad, con la diferencia de que en lo sucesivo se
cursaria en dos afos divididos en cuatro semestres. Sin
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embargo, las caracterizaciones que presenta la
educacion media superior en toda la universidad siguen
teniendo fines y metas dispersos y con perfiles, sin definir,
(como sucede en todo el pais). Por principio de cuentas
la mayoria de las preparatorias, aunque se habla de
bachillerato, estan convertidas en propedéuticas, otras
son de carreras u oficios terminales y algunas otras son
bivalentes, o sea, técnico-propedéuticas. Como se vera
esto fue una primera condicién a considerar para llegar
a una unificacion y coherencia en los planes de estudio.
Pues éstos eran modificados de acuerdo al perfil y a los
intereses de cada escuela, se quitaban y agregaban
materias a discrecion lo que hacia variar el perfil del
egresado. Pues en ningin momento se puede hablar de
calidad de la educacién si no se tiene completa claridad
sobre el producto a obtener. Bajo este aspecto se dieron
algunos avances al deslindarle sus necesidades a cada
escuela.

El otro aspecto que mayor calamidad educativa
presentaba (también a nivel nacional), fue lo que se dio
en llamar Sistematizacién de la Ensefianza; mas bien fue
por donde se le busco dar |a respuesta, como una salida
operativa, al bajo logro alcanzado por el egresado de
preparatorias. Este procedimiento no seria otra cosa mas
que tratar de obtener un mejor rendimiento al traves de
una metodologia programatica de las diferentes discipli-
nas. Para esta época ya se daba a conocer, dentro de la
pedagogia, la teoria del aprendizaje por objetivos, con
base en el dominio de conductas muy concretas por el
educando, la elaboracion de objetivos generales y par-
ticulares, en cada materia, seria la tarea previa a desa-
rrollar por el docente. Asi lo comenzaron hacer las juntas
de academias de cada materia en esta primera fase de
sistematizacion.
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También se amplia la labor educativa a introducir
nuevos contenidos, disefiando libros de texto bajo los
mismos indicadores de la taxonomia por objetivos. En
este sentido, algo ya mencionado, es el hecho de que se
abre el campo del conocimiento a las ciencias sociales y
humanistas, nunca como ahora se le va a dar tanta impor-
tancia a la vida humana. En una segunda fase el proceso
metodolégico que se trato de implementar lo completaban
la teoria del aprendizaje del estimulo-respuesta (con-
ductistas) y las teorias de ensefnanza de la movilizacion
social (funcionalistas) se trataba de reforzar en el edu-
cando una formacion basada en la competencia indivi-
dualista, pero asumiendo aun la actitud bancaria y acritica
de la pedagogia tradicional siempre presente en la
reproduccion de la hegemonia. Y en una tercera fase se
aplicaria un proceso evaluativo sustentado, también, en
la taxonomia de objetivos, valorando el curso por etapas
parciales que permitiria retroalimentar en los casos
rezagados. Estos examenes seguirian siendo escritos
bajo el logro de objetivos concretos, su medida conti-
nuaba siendo numérica y su funcién era exclusivamente
de aprovechamiento para acreditar una materia. Ademas,
como ya era costumbre, se daban todas las oportu-
nidades requeridas extraordinariamente, hasta que el
alumno cursara la materia. En |a preparatoria ya no era
necesario el examen de titulacion ni de revalidacion, en
este caso, simplemente se cotejan programas y conteni-
dos. Independientemente de este nuevo sistema de
evaluacion, el examen tradicional oral continuaba teniendo
presencia, si bien, solo lo realizaba el maestro de la mate-
ria.

El mayor aspecto a considerar fueron las condicio-
nes de trabajo, las mas mal pagadas de todo el sistema
universitario del pais y el tipo de preparacion del personal
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docente. Una gran parte de los maestros eran egresados
de carreras universitarias, otros muchos eran profesio-
nales de la docencia con licenciatura en educaciéon me-
dia y otros mas como pasantes o expertos en algun oficio;
la gran mayoria contratados como maestros por hora-
clase, los mas, desconocedores de las mas comunes
teorias educativas, exceptuando los docentes de
profesion. La duracion del semestre era muy desigual; el
trabajo monodidactico por materias y el principio de
libertad de catedra lo aprovechaba el maestro para medir
el tiempo de hora-clase de acuerdo a sus necesidades,
lo que hacia que el alumno respondiera con actitudes
semejantes, de entrar a clase cuando bien le parecia. En
fin, la problematica de la docencia se presentaba como
el mayor obstaculo a vencer.

El Sistema de Educacién Abierta

Algo que es muy importante mencionary que surge
a partir de esta etapa es la implantacién del Sistema e
Educacion Abierta, organizado y dirigido por la Escuela
Preparatoria No. 3.

Este sistema de auto aprendizaje que viene a
reforzar la aportacion de la universidad a la carencia de
procedimientos psicopedagodgicos, se establece con
mucha novedad y entusiasmo de parte de quienes
dependia su planeacioén e implementacion, pues eraen
si el principio que hacia emerger el conocimiento y el
estudio de la Ciencia de la Educacién en la comunidad
universitaria. Habia que seleccionar a la docencia
dedicada en tiempo y experiencia para que recibieran
una preparacion pedagoégica que cumpliera con el fin
propuesto; la preocupacion no era para menos, el alto
porcentaje de desercion que por diferentes causas se
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daba en las escuelas preparatorias, principalmente, por
el alto indice de reprobacion, asi como, el gran numero
de estudiantes que también, por diferentes razones no
podia asistir a las escuelas y cumplir con un horario fijo;
habia que dar mayor sustancialidad al proceso de
ensefanza-aprendizaje en cuanto a las teorias
educativas, métodos, técnicas, contenidos; etc. habia que
darle mayor atencion a la formacion personal del educan-
do: habia que corregirle desviaciones de conducta y de
vocacion dentro de la responsabilidad de los habitos
académicos, pero sobre todo, habia que fomentarle y
estimularle el interés por el autodidactismo, es por ello
que se le comienza a otorgar una reforzamiento
psicolégico para despertarie la vocacién y la disciplina
del estudio, y en base a esto, el Sistema Abierto, era la
instancia y la oportunidad que se debia aprovechar para
crear los mecanismos que dieran al traste con la
formacion yactualizacion de la docencia universitaria con

miras a pedagogizar la tarea de la catedra en el sistema
de preparatorias de la UANL., el proyecto hizo historia y
veamos lo que el Lic. César Triana nos dice al respecto:

“Tiempo ha pasado, que nos ha dejado gratos recuerdos,
experiencias y anécdotas para todos aquéllos que hemos servido
por largo tiempo a nuestra querida Preparatoria No. 3. Tal vez
uno de los hechos académicos mas trascendentales que afloran
a nuestra mente, sean los antecedentes y formacion de los
Sistemas de Educacion Abierta, fundados y establecidos en
nuestra Escuela, que han permitdo a los estudiantes de todos
los niveles sociales y econémicos, nacionales y extranjeros,
acceder a niveles de ensefianza media superior y superior, con
el desarrolio de esta pedagogia, y sobre todo, que en la creacion
de este modelo de enseiianza, se ha marcado la pauta para que
otras escuelas preparatorias de nuestra ciudad, se desenvuelvan
con éxito en esta sistematizacion de la ensenanza.

Uno de los factores que merece mencion especial es
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que aquellos maestros que iniciamos este sistema, nos dimos a
la tarea no sélo de elaborar textos, sino preparar los programas
con objetivos, actividades, evaluacion, glosario, sistematizando
en si la ensefianza, que hasta esa fecha no existia, o al menos
no se sefialaban en los programas de asignatura. Limitandose
éstos sélo al seguimiento irrestricto de los indices de los libros
de texto, sefalados para cada materia, en donde predominaba
lo historiogréfico y la abundancia de contenidos, expuestos en
forma casi memoristica por docentes y estudiantes.

Desde luego que el aspecto técnico y pedagogico no se
desatendi6, acudiendo los maestros a recibir actualizacion
didéctica y pedagégica, avalados por la Direccién General de
Escuelas Preparatorias.

Asi, durante la segunda mitad del 75 nos avocamos a la
tarea de programar las asignaturas, elaborando textos "exprofeso”
a esta modalidad, dosificando los contenidos en objetivos
especificos de aprendizaje, con actividades concretas para ser
mas operativos Jos contenidos, y con evaluaciones continuas,
con items de opcién miitiple, registrados en bitacoras de con-
trol, para que el estudiante observara su avance, autoestimulan-
dose a continuar en las unidades siguientes.

La labor de investigacion en las distintas asignaturas,
realizada por los maestros fundadores, fue recibida con
beneplécito, ya que hasta ese momento no habia textos
adecuados a nuestra necesidades ni habia programas especificos
de asignatura, generalizandose, de esta manera, el uso de
nuestros textos y programas, en casi todas las escuelas prepara-
torias de nuestra Universidad y de Universidades privadas de
nuestro Estado y de otros de la Republica (Tlaxcala, Baja Cali-
fornia), que incorporaron nuestros programas y textos en sus
planes de estudio. Fue en este aiio del 76 y los siguientes, que
nuestros textos sirvieron de modelo, en otros docentes,
impulsandose en otras preparatorias la investigacion,
apareciendo asi libros de texto sobre las diversas asignaturas
del plan de estudios vigente hasta ese momento, pero siguiendo

nuestra metodologia". %




Otra de las salidas que se buscé darle al estado
de cosas existentes, fue conducir al alumno que rehuia el
estudio de la ciencia por el lado de la cultura fisica, ya
para este periodo la militarizacion de las escuelas
preparatorias habia deseparecido, y se habia
transformado en desarrollar la practica del deporte, in-
clusive se abrié una facultad para que cultivara esta
disciplina y capacitara al personal que deberia de
ensefiarla en las escuelas preparatorias, se cubrieron
ciertos objetivos de orden, de regulacion y control del
ejercicio fisico, pero principalmente, el proceso se
condujo por el dominio y la participacién en algunos
deportes. Desde luego el propdsito era merecedor de
un mayor apoyo planificador y formador de docentes, pero
las teorias educativas sustanciales de |la ensefnanzay el
aprendizaje fueron desatendidas. Si se obtuvieron
algunos resultados al lograr que un gran numero de
estudiantes, estimulados por esta disciplina, retomaran
el estudio y pudieran sacar adelante sus carreras
profesionales, inclusive muchos de ellos alcanzaron a
poner en alto a la Universidad al destacar en juegos y
competencias de diferente indole. Sin embargo, el
proyecto no tuvo un alivio significativo al fenémeno
cuantificador de las preparatorias, paradéjicamente en
muchos de los casos, los resultados han sido muy
negativos para la universidad, dejando una secuela de
desprestigio y sinrazones que obscurecen el noble y fra-
ternal quehacer educativo, que inclusive lo han
entorpecido y desviado del camino de la verdad; es el
caso del porrismo, una especie de engendro de
contracultura universitaria, surgido en el deporte y
auspiciado por las corruptelas del poder de las
autoridades universitarias y de las administraciones de
las escuelas, y fortalecido por los grupos politicos
gobernantes; convertido en mafias represivas, tanto de
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maestros como de alumnos, ha dejado un historial negro
para la democratizacion de la universidad y su tarea
transmisora y desarrolladora de la cultura.

La Segunda Etapa hasta 1993

En los albores de los afios 80 se presentan de
nueva cuenta cambios politicos en el Estado que se
reflejan, también, en la Universidad durante el proceso
de sustitucion de sus autoridades, el conflicto se agudiza
precisamente por la falta de democracia, demanda prin-
cipal de la lucha estudiantil de la década anterior; el resul-
tado es el mismo, las autoridades son impuestas por el
sistema de gobierno, y se comienza con una ola de repre-
si6n y atrocidades contra los maestros y estudiantes que
siempre han exigido que la Universidad sea de los univer-
sitarios, por los universitarios y para los universitarios al
servicio del pueblo; pero nada de eso, la maxima casa
de estudios, como se envanecen en llamarla quienes se
han apoderado de ella, seguira siendo un factor intelectual
y represivo de la hegemonia del Estado.

El antecedente anterior es importante referirlo
porque al sector que mas afecto, dentro de la institucion,
fue al de las escuelas preparatorias, pues es donde se
ubica la poblacion estudiantil mas sensible y de mayor
decision para llevar a cabo los retos que el futuro les
impone, pero ademas, porque en estos recintos es donde
ha sentado sus bases el sector inicuo de la politica
universitaria para contravenir los esfuerzos de concien-
ciacion y democratizacion del ser humano. Pues ya una
vez sometido el conflicto habia que atacar la crisis por €l
lado académico, asumiendo una actitud reduccionista en
el campo de las humanidades y las ciencias sociales,
cuyo enfoque del materialismo histérico contraviene, en
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forma significativa, los proyectos neoliberales impuestos
en la politica educativa del pais, pero ademas también
era ya muy notorio, que las espectativas que se requerian
de este tipo de escuelas no se estaban llevando a cabo
como se esperaba. Esto llevaria a que las autoridades
universitarias recomendaran a la Comision Académica
del Consejo Universitario que se avocara a plantear solu-
ciones para resolver el problema. Ya el proyecto de la
Direccién General de Escuelas Preparatorias no habia
funcionado como se habia previsto, se debia y tenia que
rebasar este primer intento que se hizopara darle salida
ala "extension no regulada” de la Universidad. Pero ¢ por
dénde se iba a comenzar? no habia de otra, habia que
replantear de nuevo, entre otras cosas, una revisionala
planeacion educativay ala sistematizacion de la ense-
fanza, porque esta ha sido precisamente, la debilidad
de la universidad, haber soslayado el estudio cientifico
del objeto de trabajo de su funcionalidad y, a nivel nacio-
nal, ya era reconocido.

Ya inmersos en la operativizacion de la tarea enco-
mendada, por el lado de la planeacion educativa, se co-
mienza por revisar el perfil de |as instituciones en rela-
cion al plan curricular y se encuentra el mismo desorden
de contenidos que ya anteriormente se habia detectado
y que los aspectos ontololdgico, teleolégico y axiolégico
seguian siendo tan indefinidos como en los origenes del
bachillerato, y que, precisamente, esta incongruencia hile-
l6gica de los diferentes planes de estudio de las escue-
las tenia mucho que ver con esta irregularidad del perfil
de la institucion preparatoriana; pero esta anomalia no
es propia del Colegio Civil y su evoluacion historica, se
dio en la Nacional Preparatoria y se sigue dando en el
ciclo de este tipo de estudios. Francisco J. Barrientos
dice a este respecto:
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"En la actualidad las instituciones que ofrecen educacion
media superior estan integradas en tres grandes caracterizacio-
nes:

1.- Las propiamente propedéuticas.

2.- Las terminales de profesién media.

3.- Las tecnoldgicas bivalentes que comprenden ambos

perfiles.

Para modernizar y unificar en lo posible este tipo de ni-
vel educativo, se ha creado un organismo colegiado nacional
"CONPPEMS". Este organismo es el encargado de acordar las
politicas de atencién a la demanda, promover el intercambio
pedagégico y favorecer la coherencia entre secundaria y Universi-
dad.

El "CONPPEMS" tiene clasificados a estas instituciones
en bachilleratos y preparatorias ofrecidos por las siguientes ins-
tituciones:

— Preparatorias y Técnicas Universitarias.
— Colegios y Escuelas de Bachilleres.

— Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica
(CONALEP).

— Centros de Estudios Tecnolégicos (CETIS) y
(CETAS).

— Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial
(CBTIS) y Centros de Bachillerato Tecnolégico
Agropecuario (CBTAS)".%

En el trabajo de la Comision Académica del Con-
sejo Universitario se detectaron dos tipos de planes de
estudio: el de la mayoria de las preparatorias, con
bachilleratos especializados, que si bien se impartia de
manera diferente en muchas de ellas, por los cambios
hechos por las propias escuelas en cuanto a contenidos
y areas de estudio, coincidia con el disefio metodolégico
del plan unico oficial de caracter formativo-propedéutico
que debia ser cumplido; y otro que se llevaba en las
preparatorias técnicas, también con algunas variaciones,
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de caracter bivalente, o sea, propedéutico y terminal a la
vez, que se cubria en tres afos regularmente; encontran-
dose, también, la modalidad de cumplirlos tanto en los
turnos matutino, como vespertino y, en algunos casos,
hasta en el turno nocturno, pues la demanda de estudios
continuaba en ascenso y dejaba contemplado que en este
ciclo escolar coexisten los dos problemas que mas atafien
a los estudiantes; por un lado Ia imposibilidad de un gran
sector de continuar estudios de licenciatura, y por el otro,
la necesidad de hacerlo en el menor tiempo posible; que
para resolverlos se habia optado por ampliar las
oportunidades para cursarlo, hasta inclusive, ofrecerle la
oportunidad del sistema abierto, sin embargo, la
reprobacion y el bajo indice de aprovechamiento seguian
empeorando el deterioro académico.

Ahora bien por el lado de la sistematizacion de la
ensefnanza se presenta el mismo panorama expuesto
para el Proyecto de |la desaparecida Direccion General
de Escuelas Preparatorias; los cuestionamientos e iregu-
laridades que existian en la academia se daban en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; la mayor parte, por
el desconocimiento de una formacién pedagogica que
respondiera adecuadamente a la labor educativa.

Finalmente la Comision Académica del Consejo
responde con nuevo planteamiento semejante al anterior
y presenta un Proyecto Unificador al Plan de Estudios de
Preparatorias. Ahora la tarea era operativarlo, por
principio de cuentas se hace una reglamentacion amplia
de la Ley Organica, en donde se plantean los lineamientos
a seguir por los organismos académicos de las escuelas,
se convocan estos (Juntas de maestros y de academias).
Para conocer, discutir y buscar una solucion al problema;
se resuelve volver al Plan de Estudios unico, desapare-
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ciendo las especialidades como en los afos 50, para
tratar de que la formacion del estudiante comprendiera
aspectos mas generales e integrales que especificos; se
adecuan los contenidos al nuevo proyecto educativo
reduccionista existente en el pais, como ya se menciono,
y se tendria mas cuidado y vigilancia en su aplicacion y
todo lo demas seguiria igual; en cuanto a lo teleolégico el
alumno deberia desarrollar la capacidad de abstraccion
y reflexion y a dominar habilidades que lo orienten y lo
induzcan a continuar el estudio y el conocimiento de la
cultura, es decir, se mantenia el mismo perfil del estudiante
egresado ya planteado con anterioridad.

En cuanto a la metodologia magisterial siguié el
vacio oficial en lo que respecta a las funciones de la
Universidad, exceptuando el proceso de evaluaciones
que ya venia siendo objeto de reglamentacion desde la
primera Ley Organica. Si se hicieron comunicados
oficiales y se dieron algunos indicadores didacticos, pero
estos, generalmente, se hacian como referencias
ocasionales y espontaneas en las juntas de academia,
quiza donde estas indicaciones tomaban el caracter de
obligatoriedad, era en aquellas escuelas que el dominio
de la academia lo tenian los maestros formados
profesionalmente, como es el caso de la Preparatoria
No. 7 que ha sido una de las instituciones exentas de las
socarra académica. Estas recomendaciones se
enfocaban, principalmente, sobre la tecnologia educativa
y las dinamicas de la "Gestalt", y en algunos casos, muy
aislados, sobre las técnicas de la didactica operatoria.
Desde luego que era notorio observar que estos aportes
pedagogicos, también se comenzaron a ofrecer a los
maestros en conferencias y cursillos especiales, y hasta
la asistencia a congresos nacionales e internacionales.
Debido a ello, quiza apoyadas también por los aportes
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del Sistema Abierto de la Preparatoria No. 3, se empiezan
a elaborar libros de texto y programas de contenidos
acordes con la disciplina de estudio y el grado
académico, y en algunos casos, muy generales, se
considera la participacion del alumno, en la elaboracion
de guias y laboratorios escritos por objetivos.

En el ambito donde se ha procurado dar mayor
atencion al modelo educativo de las preparatorias es en
las formas de evaluacién, cuando menos se ha logrado
desarrollar una adecuada reglamentacion sobre este
rubro de la ensefianza-aprendizaje.

Los examenes a partir de esta etapa han contado
con una mayor colaboracion, tanto de las academias
como de las administraciones de las escuelas; la
tecnologia por objetivos ha contribuido en mucho a la
elaboracion de examenes escritos, a su regulacion y con-

trol, y a su unificacion por materias del mismo grado, in-
clusive, en algunas escuelas ya se maneja este problema
por equipo computarizado con un seguimiento
retroalimentador para los alumnos irregulares.

En otro tenor, y para complementar las medidas
tomadas por la Comision Académica para darle mayor
coherencia al' proyecto unificador del sistema de
preparatorias y coadyuvar a levantar el nivel académico,
acuerda dar uno de los cambios tecnolégicos mas
importantes en la superacion del plan de estudios, al
incluir en el mismo el aprendizaje del sistema electronico
computarizado, hecho que obligé a la universidad a
proporcionar a las escuelas el equipo minimo necesario
y el personal preparado requerido para dicho rubro de
ensefanza. Este cambio curricular ha sido muy bien
recibido por el estudiantado, hasta lograr motivarlos para

106

ser mas responsables en sus tareas de estudio. En este
mismo aspecto de la integracion de los medios como
apoyo a los estudios de algunas disciplinas, ciertas
escuelas del area metropolitana han contado con
sistemas cerrados de audio, television y cinematografia
poco a poco, como apoyo a la docencia en el campo
audio visual, las escuelas se han ido equipando para
integrar los medios electronicos a la sistematizacion de
la ensenanza, y ciertamente, han sido las circunstancias
contextuales las que han obligado a las autoridades a
dar este paso.

Pero el problema basico fundamental del proceso
de ensefianza-aprendizaje siguié siendo un enigma en
la educacion media superior de la UANL, no ha tenido
avance alguno digno de ser resaltado, como un proceso
formal y sistematizado sobre la formacién y actualizacién
del Personal Docente, ni tan siquiera en esta Ultima etapa,
donde se dieron algunos pasos sobre investigacion
educativa. Esto fue lo discordante en esta tarea, el
implementar un proyecto nuevo de trabajo académico,
en este caso sobre el mismo sistema educativo de la
universidad, sin la debida capacitacion y actualizacion a
quienes les tocaba implantario, no existié ni la intencion
de que el maestro se expresara libremente sobre el
problema, la libertad de catedra quedaba en uno de
tantos nichos tedricos glorificados, el proyecto unificador
sobre |la calidad académica del bachillerato, por el
contrario, se llevé a cabo en medio de medidas de
represion de sujecion salarial y de severo control politico
sobre el personal docente. Pero, ademas, los maestros
nunca fueron abordados, mucho menos consultados,
sobre esta reforma para llevar un seguimiento mas
sustancial en las aulas desde el punto de vista pedag6-
gico, tan es asi que no tuvo el efecto expectativo esperado
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y, al poco tiempo se tuvo que dar otro cambio curricular,
la Reforma Modular, pero decidida con el mismo criterio
de continuidad e impuesta desde la cupula del poder,
asesorada, supuestamente, por profesionales conoce-
dores del objeto del trabajo preparatoriano; pero esto ya
seria asunto de otro analisis.

Finalmente, como conclusién, desde su fundacion
hasta lo que comprende este periodo de 1973-1993, con
el cual se termina este trabajo, la Universidad se ha
despreocupado de la formacion pedagdgica de su per-
sonal, a excepcion expresa de lo que hanlogrado algunas
facultades como la de Filosofia y Letras y el programa de
formacion de docentes que comenzo aimplementar la
Preparatoria No. 3, que muy bien puede ser considerada
como pionera en esta inquietud. A partir del inicio de los
anos de la extension no regulada de la Universidad la
profesionalizacion del sistema de ensefianza -aprendizaje
ha quedado sélo en un ideal, la razon: el interés, los
recursos, la ignorancia, o'quiza la misma omision histo-
rica presente desde su fundacion, contrastando con los
grandes logros alcanzados en el conocimiento cientifico
como Universidad Publica. Pero ademas, esta institucion
no tan solo ha soslayado la preparacion profesional, sino
que también ha sido descuidada en la remuneracion
salarial de sus catedraticos, ha llegado a ser considerada
como la que mas mal paga este servicio. Es decir, la
eficiencia y pertinencia académicas, quedan como una
abstraccion al querer ser logradas en forma deshuma-
nizada.

En efecto, el modelo educativo del bachillerato
unico, llevado a cabo en las escuelas preparatorias,
durante los 20 afios Ultimos, se ha agotado para la institu-
cion, ya no tuvo desarrollo ni congruencia contextual; sélo
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quedaria esperar que el retroceso pedagogico en que
se encuentra la universidad también coadyuve a que se
dé un parteaguas que rectifique el rumbo e incluya esta
ausencia de conocimiento cientifico dentro de sus
funciones basicas, de lo contrario seguiria alentando la
verdad con una flama penumbrosa.




HACIA UNA REESTRUCTURACION
DEL SISTEMA DE EDUCACION

MEDIA SUPERIOR EN LA U.A.N.L.

TERCERA PARTE

Antecedentes

Es de sobra conocido que los pueblos en sub-
desarrollo, en el final de este siglo, cuya economia
dependiente e influenciada por la alta tecnologia se
encuentran en crisis productivas y al borde del colapso
social; y que para dar solucién a esta situacion, los
gobiernos, bajo la presion de las fuerzas econémicas
intemas y externas, han optado porimplantar la economia
de mercado sustentada en la ideologia tecnocratica del
neoliberalismo, con una norma ética del progreso de
"dejar hacer, dejar pasar" fincada en la libertad de la
competencia y en una forma de seudodemocracia politica,
donde las acciones implicitas del mas fuerte, econémica
y politicamente son las que deben predominar. Pero
también se sabe que esta respuesta segrega al pobre
marginandolo del éxito, y haciendo que las desigualdades
den lugar a que se exalten las contradicciones en las
relaciones sociales de la comunidad.

Y también es sabido que esas contradicciones de
clase, en nuestro pais, dieron lugar a una lucha
revolucionaria para establecer un gobierno que otorgara
gratuidad y obligatoriedad en la imparticion de la
educacion basica, fenomeno que tarde o temprano se
convertiria en un problema educativo de masas, haciendo
que sus efectos se extendieran hasta la universidad. En
la 16gica de esta irrupcion de las clases medias y bajas
demandando el acceso a la educacion superior,
simultaneamente, por limitaciones econémicas o
deficiencias politicas del Estado, se inicia un proceso de
deterioro académico que a la fecha ha hecho crisis hasta
incidir y cuestionar severamente la universidad publica,
repercutiendo, como era de esperarse, en la educacion
preparatoria.
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El embate que sufre la universidad publica por la
crisis que vive el sistema politico-econémico que le ha
dado vida y fortaleza y el ataque de falta de credibilidad
de sus logros profesionales por parte de los grupos
empresariales, han dejado muy claro que, hasta ahora,
que la universidad necesita cambios y transformaciones
que sean congruentes entre el discurso y el contexto so-
cial con el fin de estrechar mas la identidad entre egresado
y mercado de trabajo.

La Universidad y su relacion histérica
con la Escuela Preparatoria

Nuestra universidad es una institucién publica
creada y sostenida por el pueblo, que obliga al Estadoa
responsabilizarse de ella. Como a todas las universi-
dades, se le presentan retos y desafios que requieren de
cambios de acuerdo a sus necesidades y a los que la

sociedad le indique. Estos exigen analizar y reflexionar
sobre su problemética educativa a partir del marco mismo
de su consecuencia existencial, su normatividad y su
modelo filoséfico.

La universidad vive con una pesadilla histérica: la
escuela preparatoria, con ella nace, se desarrolla y
fortalece hasta formar un todo integral; inclusive, el vinculo
se ha hecho inherente como para no deshacerse. Al
transformarse la universidad publica en una institucion de
masas, el volumen estudiantil de preparatoria queda
como mayoritario que, por las caracteristicas de sus
integrantes, se tiene reconocido como el de mayor
movilizacion y critica, lo que ha hecho que se piense en
una institucion independiente separada de la universidad.

El reto que se ha lanzado a la sociedad con este
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modelo econémico neoliberal, donde la educacion se ve
como una inversion de capital humano, sean los padres
o los mismos estudiantes los que paguen la educacion
superior y al mismo tiempo acepten la descalificacion del
acceso a poseerla, no deja de ser preocupante porque
se da en un momento dificil de deterioro por el que pasa
la economia familiar, originando intranquilidad y
frustracién por ver obstaculizadas sus aspiraciones a las
que se sienten con derecho, y por ser, precisamente, la
educacion la base de la movilizacion social y bienestar
segUn la interpretacion (que no deja de ser contradictoria)
del mismo modelo educativo funcionalista.

De todos estos hechos, segtin Pablo Latapi, se
pueden desprender algunos cuestionamientos que nos
permitan ser mas precisos en los planteamientos sobre
la universidad publica:

¢:La universidad debe restringir su capacidad
educativa y cultural por problemas econémicos?

¢La universidad debe restringir el ingreso con
medidas académicas de choque con la educacion
inmediata inferior?

¢ Podra la universidad aplicar soluciones
administrativas privatizadoras a contrapelo de su funcién
social?

¢ Podra la universidad elevar la productividad a
condicion de aislaria de su contexto historico?

¢ Podra la universidad aplicar un modelo que ve
en la educacion la movilidad social para el bienestar del
ser humano, restringiendo su acceso a ella?
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¢ Podra la universidad excluir la educacion media
superior y obligar al Estado a hacerse cargo de ella?

¢ Podra el Estado implantar la gratuidad de la
educacién en los niveles basicos y no hacerlo en los
niveles superiores?

Para ¢l y algunos otros investigadores de la
educacion, éstas y muchas otras preguntas podrian
hacerse, y responder afirmativamente a todas ellas no
seria probable.

Considerando estos puntos de vista, podemos
darnos cuenta lo complejo que es la problematica de la
educaciéon media superior a nivel nacional, con un
sistema de planes de estudios tan obtusoy diferenciado,
como lo es, actualmente, el Sistema de la Preparatoria
de la UANL, y sus insuficientes resultados obtenidos;
por eso, sin perder su esencia universitaria, es necesario
se realicen los cambios académicos conforme al entorno
contextual, redisefiando los planes de estudio de sus dos
niveles de ensefianza: el formativo propedéutico y el
técnico calificado en un sélo plan integrador, que unifique
al primero con el perfil del egresado que ya contiene, con
el segundo que incluye la capacitacion manual y tedrica
de una carrera técnica que le permita al estudiante
desarrollar habilidades y destrezas, con cierta pericia,
en determinadas areas de la produccién, como ya lo
hacen las preparatorias técnicas.

Un planteamiento hipotético sobre el problema
de las preparatorias en la UANL

El planteamiento, a nivel de hipotesis, seria el
siguiente:
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En realidad no se trata de un planteamiento
fundamentado en una investigacion especifica, sino
simplemente de una propuesta de reforzamiento, con
alguna modalidad de tipo social sobre lo que ya existe
como educacién media superior. En la actualidad la
universidad se ha ido por la salida tangencial que
considera la mas propia de su funcionalidad para contener
la masificacion de las escuelas preparatorias; restringir
por todos los medios a su alcance el ingreso a la
universidad, siempre ha sido la via mas recurrente para
apartar en mayor medida a los sectores mas empobre-
cidos de la sociedad de recibir educacion superior (desde
el siglo pasado se decia en nuestro pais, que era inutil y
ademéas muy costoso educar al pueblo de las clases bajas
por su retraso intelectual), de alli la costumbre de
seleccionar al mas apto.

El fendomeno educativo siempre ha sido un
fendmeno social muy complejo, inherente sélo a la vida
social de los pueblos, que para darle solucién, cada pais.
ha tomado las medidas que ha considerado mas
adecuadas. En el caso que nos ocupa, de la educacion
media, algunos paises la han dividido en ciclos formativos
segun las capacidades humanas y las necesidades
sociales. En nuestro pais tiene estas: caracteristicas,
como ya se dijo en el desarrollo de este trabajo, en: otros,
los gobiernos han resuelto el problema en vorma mas
simple, en un solo grado de estudios.

En México la dispersién de este tipo de estudios
ha propiciado que tanto la Secretaria de Educacion
Publica como la Asociacion Nacional de Universidades,
se avoquen a resolver el problema creando un organismo
oficial "exprofeso" para tratar de encontrar un plan de
estudios unificador que ahorre esfuerzo y recursos y
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propicie la preparacion del individuo ante la sociedad
donde se encuentre inmerso. Pues este ciclo de estudios
que constitucionalmente es una obligacién para el Estado
(en Nuevo Ledn la ley lo considera como un deber
exclusivo del Estado) lo ejercen tanto la Secretaria de
Educaciéon Publica como las universidades, y por
supuesto tambiéen |las escuelas privadas, muchas de ellas
prestan este servicio como Unico.

Si enla UANL coexisten dos planes de estudio, y
se le ha puesto mayor atencién al de cuatro semestres,
porque econémica y politicamente es el que mas conviene
por ser el que tiene mayor demanda; pero desde el punto
de vista pedagdgico y social, al que responderia mejor la
mayoria de la juventud que proviene de las clases medias
y asalariadas, seria un plan de estudios integral para
cursarse en seis semestres regulares; muy semejante al
que se tiene actualmente en |as preparatorias técnicas.
En el fondo esta es la propuesta que aqui se plantea para
que la universidad cuente con un solo plan de estudios
multifuncional de formacion intelectual, moral, estética,
técnica, fisica, etc.. La metodologia de este tnico plan
de estudios comprenderia dos aspectos: uno homogéneo
formativo y otro heterogéneo informativo, segin la
especificidad de la utilidad practica.

En este sistema de vida que se lleva en el pais,
gran parte de los jovenes no cuentan con los recursos
suficientes para sostenerse los estudios, pero si les da
oportunidad de integrarse al mercado de trabajo con un
oficio a nivel medio que les permita resolver sus necesi-
dades inmediatas. Pero ademas, en las teorias psicope-
dagdgicas se recomienda que desde la adolescencia se
le proporcione al estudiante los medios reales con los
que pueda abrir su propio camino.
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La hipéstesis que aqui se plantea y que debe ser
analizada con mayor profundidad por la docencia univer-
sitaria, es la de implantar un sélo Plan de Estudios biva-
lente para cumplirse en seis semestres como lo llevan a
cabo las escuelas técnicas del Estado, con un estudio
curricular mas a fondo en relaciéon a todo el modelo
educativo existente, las razones serian las siguientes:

10. Lademanda del mercado de trabajo siempre
ha sido muy insistente en la preparacion de
técnicos calificados.

La mayoria de la sociedad demanda capa-
citacion para sus hijos con la oportunidad de
integrarlos lo mas pronto posible al alivio
economico familiar.

Se retomaria el espiritu que le dio origen a
este tipo de estudios durante la fundacion de
la universidad.

Elfin histérico del Colegio Civil "de preparar
para la vida" sigue estando vigente, pues
sigue siendo costumbre en nuestra cultura
que un gran numero de jévenes, a esta edad,
buscan formar una familia.

La formacion de educando seria mas inte-
gral y con una definicion vocacional mas
consolidada.

Se unificarian criterios pedagégicos con una
aplicacion mas eficaz de los mismos y se
lograria una optimizacion de los recursos.

Pero el aspecto mas importante es que este

17




planteamiento seria la salida mas congruente
a la presion de la poblacion que exige este
grado de estudios.

De todo el sector educativo es sabido que las
tesis en que se sustenta la modernidad educativa, son
las mismas del neoliberalismo que, en la educacion su-
perior, las conforman las teorias funcionalistas de
inversion en capital humano, contraviniendo la funcién
social que debe cumplir la universidad publica; pues ya
existe en nuestro pais toda una campana para federalizar
la educacion bajo este modelo. La universidad no debe
olvidar su marco legal y su funcion social gue le dio origen,
y caer en un compromiso privatizador, excluyente, y mucho
menos en el nivel de bachillerato, como lo ha estado
haciendo; en todo caso deberia dejar el problema a nivel
profesional, al llegar el alumno a facultades. Lo importante
en este aspecto es darle una salida congruente a la
irrupcion de masas en el nivel medio, para que el
egresado tenga una puerta abierta con la opcion de
obtener un desahogo economico, y que después sillega
a encontrarse en condiciones propicias, continte
superandose; de esta manera se cumple con la etapa
basica formadora de su persona y de su persona-lidad.
Para una mayor comprensién del problema es
conveniente remitirse al planteamiento del Lic. Rangel
Frias, sobre el bachillerato tnico y sobre la exposicion
de motivos de la primera Ley Organica, ya expuestos en
otro apartado de este trabajo; pues son dos de las
propuestas mejor fundamentadas pedagdégicamente, lo
que habria que agregar seria la parte especifica de los
oficios y talleres que cada escuela incluiria conforme a
su entorno productivo.

En el tenor de este planteamiento hipotético, al
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terminar toda la etapa de educacion media, se llegaria al
primer compromiso con la juventud, de otorgarles un
grado académico y una licencia laboral. Y el Estado, hasta
este ciclo educativo, estaria en condiciones mejores para
cumplir con la gratuidad y la obligatoriedad de la educa-
cién publica. Seria muy importante para la universidad
porque disminuiria la presién social al ofrecer una carrera
terminal, en seis semestres, para todo aquel estudiante
que no pudiese pasar a facultad profesional; y porque,
con el tiempo, podria separarse del sistema de prepa-
ratorias y dejarle toda la responsabilidad al Estado, tal
como esta normado en la Ley.
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