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AVANT-PROPOS

Les quatre conférences reproduites ici ont été failes

3 D'Institut psycho-physiologique, — les trois pre
micres 4 de longs intervalles, — sur Iinitiative du
Dr Bérillon, qui m’avait offert ['hospitalité de cette
tribune avec la plus amicale insistance.

Elles ont été publiées successivement par la Revue
scieniifique, dont les directeurs, M. le professeur
Gharles Richet, puis M. Héricourt, ont montré le
pluas libéral empressement & accueilliv I'exposé de
doctrines sincerement l\I'r"\l'lHl"t,'\

Quelques amis ont jugé quil y aurait peul-gire
intérét A réunir ces conférénces en un petit volume,
pour lequel mon vieil ami Alfred Naguet a consenti &
éerive une magistrale préface.

A tous ceux que je viens de nommer jadresse
l'r:\‘pl'n‘»iun de ma ‘\I"ll‘””ll“ reconnaissance.

\u lecteur, je demande d’apportér ici, autant de
honne foi que j'en ai mis dans celle suite:d’entee
tiens. Je lui demande aussi de réfléchir, et d'essayer

de discuter avec lui-méme. ?
HUMBERTO RAMOS
: LOZAND

LArsANT.




PREFACE

En me demandant, mon cher Laisant, une préface
pour la belle étude que vous allez faire éditer, el qui
est la réunion de vos conférences sur I'enseignement
et D'éducation, yvous me faites un grand honneur,
mais vous me mettez dans un embarras non moins
grand.

Je ne sais que deux moyens de préfacer un livre ;

Ou bien fourniren faveurdesidées de 'auteur certains
arguments nouveaux qui lul ont échappé et qui for-
tifient sa thése :

Ou bien élever certaines criliques soit sur la forme
SOUs ].‘Hllh‘“v les 1dées sont lll't".\'('lllt'w‘\'. soit sur les
idées elles-memes.

Et woildron se présente pour moi la difficulté: Vaous
avez si_bien et si complétement analysé la question,
YOUS ]..(\1_‘7_ |'\li|-~134‘ avec i:lll[ll«' lll(‘il“[(", (Jll(' YOous ne
m’avez pas laisséle moindre argument & glaner. Vous
avez tout dit.

D’autre part-j'ai eu bean éplucher votre travail, y
chercher la petite béte, je ne suis pas parvenu & y
découvrir la moindre lacune et & pouvoir formuler la
plus petite critique.

En lisant vos conférences, javais espéré presque

Jusqu’a la fin pouvoir me rabattre sur la pratique ct
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vous presenter quelques objections & ce point de vue.
Mais vous m’avez prévenu en indiquant vous-méme
les ill'«i"‘\iillilil:".\ ;(!1\(111(*“(\’ se heurte volre >'\~[<._‘l|l-;
dans notre état social actuel; et la encore ;t n'ai
qu'a opiner du bonnet.

Je vais cependantm’efforcer sur ce terrain restreint
de yous soumettre quelquies remarques — de mince
importance, je me hite de le reconnaitre.

Vous voudriez suppprimer, de I'enseignement pri-
wmdire toul au moins; notre méthode didactique pour
Ia l'f:l!lp!;‘u'(_‘!' par; ce (EHVMH a :lH)vI«" des It-j.ln\ de
t‘!llt\t‘\.

Le genre humain pour s'élever & son niveau actuel
— encoré_bién bas par rapport & ce que l'avenir
semble lui prometire, s’il nlest pas-arrété dans sa
carriére parun acaident, — a procédé du simple au
coropliqué. Il a commencé par vom des faits. Plus
LH'\‘ S!'HIL'HH’H[ ll a |'I)H~[.|I(" (l[lt‘ 1‘\'l'i:lil]~ |'«' ces ﬂ!il\
de succedent selon une-relation constante, et de la
notion' de phénoemene il s’est éleve a celle de loi.

Les‘maitres de motre époque ont pensé qu’ils stm-
ll];.:.;“l(l.}("l\l considérablement les choses en faisant
parcourir aux jeunes intelligences un chemin inyerse
de celui qu'a parcourn notre espece. Ils exposent

d’abord /les  lois commie aufant de dogmes; @i en

les ‘fails comme autant de conseé-

déduisent ensuite
quences naturelles. Ils substituent, en un mot, la
déduction a I'induction.

Celte méthode ne réncontre pas.en yvous un/adver
saire lorsqu’il s'agit de T'enséignement supérieur.
Yous admettez naturellement qu’a un certain moment
de I'évolution individuelle, 1l devient utile, indispen
sable méme, de réaliser un travail de synthése. 1
faut alors aborder les théories et montrer comment,

rendant compte des phénomeénes connus, elles servent
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de fils conducteurs pour nous en faire déconvrir de
nouveaux.

Mais vous jugez utile que lesprit de Penfant
soit déja familiarisé avec les phénoméaes élémentaires
lorsqu'il commence P'étude des lois, des systémes,
des hypothéses, qui permeltent de coordonner les
faits et de se représenter I'univers comme un loul
harmonique.

Au point de vue de notre langue natale, nous
apprenons i parler avant d’apprendre la grammaire.
Vous voulez qu’il en soit de méme pour I'étude des
sciences el des lettres.

Il serait -wln-lﬂu de vous approuver; des asserlions
de celte nature se passent de démonsiration, elles
sont évidentes par elles-mémes.

Que linstituteur, en matiére de hotanique, com
mence par parler & ses dleves des sépales, des
pétales, des étamines, du pistil ; qu’il leur expose
ensnite les caragtéres généraux de chaque famille de
plantes pour arriver & la détermination méthodique

s espeees, mais sans lenr ayoir jamais montré Jes

oétanx dont il 1es entretiendra, il est incontestable
que.ce travail, réduit pour eux & un effort de simple
mémoire, sera fastidienx. Il les éloignera d’une science
qui’ anraitl pudevenir! fort affrayante si elle avait, éfé
présentée autrement.

Qu'on place, au contraire, 'enfant dans un jardin
ol (l;m\‘ n n'Il:le]n. en ill‘trwlin'l‘ l.!f'~‘ H~'lll'.~ et des
fruits. Il queéstionnera sans nul doute car il est natn
rellement avide de connaissances ; il demandera : quel
est cet arbre? qus lle est cette {!].EH:P 2 il en retiendra

d’autant plus aisément les noms el les caracléres

1
extéricurs 'l”.”” ne 'aura pas .J,]}.;-v,'. A les retenir :

el l‘lll\ tard, ]wl\tll:w. a Muniversit

¢, on lul enseignera,

avec I'anatomie et la I‘h\\iu[v»:i-' véoétales, la classi-
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fication des végétaux en ordres, classes, familles,
genres et espéces, la lumiére se fera en lui sans
difficulté. Tl arrivera pour son cerveau ce qui arrive
pour nous lorsque au ‘théitre le rideau se ldve el
nous permet (l';l[\m'rv\nil‘ la scéne. 1l saura pour ne
plus oublier-et, selon-ses aptitudes, pour devenir
chercheur et producteur & son lour.

Tonite la question se résume, Yous ['avez admirable-
ment vu et supérieurement exphiqué; a rendre le travail
de Pesprit altrayant, au lieu de lui donner un caractére
rebutant par la facon dont on présente les choses.

Je me rappelle qu'élant jeune, a I'ige de douze ou
[reize ans, je fus mis par hasard en possession d'un
livre dlémentaire de chimie de Girardin. Il v a de
cela an moins cinguante-cing ans, et je n’ai i;nnais‘
retrouyé ce volume qui est épuisé et que personne—
je me demande pourquol — n’a songé a rééditer.

Rien dans cet ouvrage qui fit de nature A fatiguer
I"esprit d'un commencant. Pas un chifire ! [){vamﬁ‘
formule ! ‘mais une exposition de faits admirablement
groupés pout’ passionner unjeune esprit. Aprés avoir
lu ce livre, on veut voir les expériences, et aprés les
avoir vues on est avide d’aller plus loin, de creuser
plus avant le probléme. La loi des proportions défi-
nies, la loi des propottions multiples, les/équivalents;
lathéorie atomique elle-méme deviennent alors intéres-
santes. (’est au moins ce qui s’esl produit pour moi.
Le livee de Girardin a déterminé ma vocalion. et c'est
la, mon cher Laisant; une preave ('\li("!'i”ll“ﬂ‘.’]]l". de
I'excellence de vos vues.

Seulement — et voilh ce qui rend les transitions
toujours si difliciles — nos cerveaux ont été faconnés
d’une maniére telle que nous sommes portés lm-r I’ha-
bitude a employer dans I’enseignement la méthode

opposée 4 celle que la raison nous indique, je ne
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dirai pas comme la meilleure, mais comme la seule
ilC("t,’lsl;il!!r‘.

Si I'idée de la réforme que vous poursuivez est de
nalure A apparaitre avec toute son évidence quelque
part, c'est surtout dans l'enseignement des langues.

Celle du pays ot nous sommes nés, Nous én avons
acquis I'usage sans nous en douter, en entendant
parler nos parents, en apprenanl d’abord sans fatigue
la signification des mols usuels, et en passanl ensuite
de ceux qui expriment des idées concrétes & ceux qui
expriment des abstractions

Et ceite langue-13 est la seule que nous arrivions a
bien parler et & bien écrire, & moins d’avoir été élevés
dans un milieu ot l'on parlait plusieurs idiomes
différents.

Lors donc que nous voulons enseigner a quelqu’un
ou apprendre nous-meémes une langue étrangeére, la
raison nous dit qu’il faut opérer de la méme maniere
en adoptant une méthode. rationnelle comme la
méthode Berlitz.

Mais voila ! il faut compler avec notre cerveau.

Les illettrés-fransplantés en pays-étranger arrivent
comiume 'enfant & en .'lpl»l‘t'lhll‘(' la |.'mgllv.

Les lettrés n'y arrivent plus. Il leur faut proceder
par la méthode déductive, commencer par Pétude de
la- grammaire, des conjugaisons, des déclinaisons si
la langue en comporte, puis se bourrer la mémoire
de mols et s'évertuer ensuite & construire des phrases.

(Vest! 1a 'ce qui m'arrive. Depuis ma sortie du

Iycée, j'ai éludié I'italien, Pespagnol; I'anglais et un

peu d’allemand. Je parle D'italien et I'espagnol ; je

lis I'anglais, je déchiffre I'allemand, et c’est par le
systéme appligué aux langues mortes dans nos éta-
blissements scolaires que je m’en suis assimilé le peu

liH" j-l'H ~.'li.‘.
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Aussi les sais je trés mal. Méme pour les deux que
Jje posséde le mieux, Iitalien et Uespagnol, quand je
veux les parler ou les écrire, je fais du francais avee
des mols étrangers. Je traduis. et je n’arrive pas a
m’assimiler esprit qui forme D'individualité de ces
belles langues.

Mais par le systeme rationnel, je n’en aurais pas
appris-un seul mot et jai diy me résoudre au mal
pour éviter le pire.

Comment en serait-il' sutremoent larsqu’on a passé
sept années-sur les bancs-de 'école & décliner Rosa
la xose ou 5 %z le soleil 9 et comment, dés lots. un
cervean ainsi ossifié dans une vieille méthode pourrait-
il, par cela seul quil en comprend le vice, redevenir
assez souple pour en pratiquer une autre vis-a-vis des
enfants dont la culture intellectuelle lui est confiée 2

(Pest 13 I'obstacle primordial. Tl -ne suffit pas de
déterminerla_bonne voie~ il faut trouver des mailres

poury conduire les éléves, ¢t ces maitres. quinous les

leva? Evidemment ilsse créeront & la longue par une

évolution’ naturelle, ot il est & cet ézard de la plus

haute importance de montrer le but: mais comme
toutes les évolutions celle-ci exigera un temps consi
dérable. -

Yous Pavez compris duresteetil est inutile d'insis
ter. Vous faifes aussi' ressorlir avec une grande force
celte vérité, qu'’il n'y a pas de méthode absolument
générale convenant également toutes les mtelligences,
'ill.il esl H'"t'i’\.\:lil‘fﬁ ri.ul).\vr'\'f'l‘ avee soin l(,‘.~ li:n".'l|l«"~ (]!‘
chaque enfant ‘et de baser sur elles |4 nature de 'en
seignement qu’on lui donne.

(Pest absolument exact: mais cela semble
damner Penseignement collectif. Vous le recon

con
naissez
dans une certaine limite en vous prononcant sans

ambages contre nos écoles casornes : mats vous n’osez
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pas limiter suffisamment le nombre des enfants
dirigés par le méme maitre.

[1 semble qu’il faudrait abandonner i la mére 'en-
seignement tout & fait primaire, c’est-A-dire cet ensei-
gnement des faits extérieurs sur lesquels s'établira
plus tard, comme sur un terrain solide, I'édifice des
théories abstraites qui constitueront le point d’arrivée.
Elle est placée en présence d'un petit nombre d’en-
fants, plus ou moins semblables entre eux ; et 'amour
multipliant ses aperceplions, elle est plus capable que
quiconque de déméler les aptitudes et de découvrir
les meillenrs moyens d’éveiller la curiosité. Tout ce
que nous avons appris sur les genoux de nolre mére
reste & jamais fixé dans notre esprit. Rien ne peut
lll I 4‘“1!('!1'.

Le pére pourrait exercer une influence semblable,
mais il est trop absorbé par les devoirs extérieurs.
D’ordinaire il n'en a pas le temps.

Malheureusement de nos  jours la mére n'en a
guere plus le temps que le pére; et en oulre tous
deux manquent d'une culture intellectuelle sulfisante
pour remplir le role d’éducateurs quela nature Teur
el \lt"\(llll.

Riche, la mére est absorbée par cette vie mondaine
inutile, qui lui prénd tous ses instants sans/aueun
profil peur persénne, mais-d laquelle, & moins qu’elle

soit supérieurement doude, il lui est impossible
de se souslraire.

Pauvre, il lui faut (ravailler pour aider le mani 4
gagner la- vie du ménage. Employée, ouvriére,
domestique, femme & la journée, elle ne peut exercer
qu'une surveillance bien éphémére sur la famille, et
I'école est le seul moyen pour elle de soustraire ses
enfants aux f\.lHIl‘!V\ et aux entrainements }wmi-

cieux de la rue.
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Que leur enseignerait-elle d’ailleurs? Connait-elle
vien elle-méme du monde dans lequel elle se meut?
Si elle faisait I'éducation de ses fils et de ses filles.
elle ne leur ferait rien voir de ce qu’ils ont intérét A
connaitre. Par contre, elle éveillerait dans leur jeune
Ame, si malléable 4 toutes les impressions, les idées
de Dieu, (de libre arhitre, dlenfer, de paradis, de
peines et de récompenses, en un mot toutes les con-
eeplions fausses quicorrompent les cerveaux humains
et dont mous. devons avant tout les affranchir. Si
llllll\,llw' rlm‘ \UH l(‘u)lv avec son maitre Illllqllt-
pour des masses d’éléves, elle est moins mauvaise
encore que cet enseignement-la. Tant que la société
ne sera pas organisée de maniére i ne demander A la
femme que ce qui conslifue sa fonction naturelle: la
malernité avec foutes ses t"‘1l~"“]ilt‘lln‘z‘~: tant que
nous vivrons dans un élal uu'n\ml.;l* qm l(lnwm‘
de ses enfants, 'enseignement rationnel des premiéres
années sera nnpmnll et ne pourra revétir d’autre
earactere quescelui d'un idéal vers le juel les écoles
pnl»|uluxwlt\lnnl s'effarcerd’; ._ml.u.

Mais voiei-que je-mie l:liw enfrainer & I'un de ces
écarls que je signalais en commencant celfe preface :
lout ceci, mon cher Laisant, vous I'avez parfailement
mis en lumidre; et il est superflu-d’y revenir!

Yous ne vous, étes pas;’ du'reste, exclusivement
occupé des méthodes pédagogiques. Vous avez abordé
la question des programmes; et icl encore, je¢ me
rencontre tout & fait d’accord avee vous.

Vous-condamnez nos \Iu[u- es baccalauréats qui
sont uniquement destinés A maintenir la démarcation
enfre la bourgeoisie el le peuple. 11 est vrai que —
contraivement au but quon se propose en les main-

Ir nant — ils ne réussissent qu'a former des déclassés,

a hater la décomposition sociale, et concourent par
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cela méme indirectement & 'avénement de la société
nouvelle. (Cest 13 leur seul bon ¢dté, mais leur coté
non cherché. Vous ne voulez pas qu’on les maintienne :
vous trouvez mauvais de farcir — permeltez-moi
cette expression — Desprit des jeunes générations
d'un fatras de connaissances indigestes ; et, sur 'abus
criant du latin et du gree, imposés a tous an détri-
ment de tant de choses utiles qu'on pourrait ensei-
aner, et dont ces langues mortes tiennent la place,
;|)11< portez le seul jugement que puisse porter un
('»l)l‘il libre et sain. ,

Vous avez fort bien vu que, s’il a été une époque
oit le grec et le latin apparaissaient comme le fonde-
ment nécessaire de toute culture, il n’en est plus de
méme aujourd’hui. Ges connaissances nereprésentent
plus q@'un de ces héritages quil faut eonserver,
mais dont la conservation doit étre exclusivemenl
confite A des savants \I)a"(‘i.'lll\ P yssedant des vocations
*l“"l'-!«ll"‘. comme c’est :]H_illlll‘(l'lllli lt" cas lu'llll‘ I‘iil‘.‘l]l“.
I'hébren ou le sanserit.

Au moyen dge el dans les premiers siéeles qui onl
siivi cette lamentable époque, aucune de nos langues
modernes. n'existait. Les acls plastiques eux-mémes,
que la Renaissance n’avait point encore l'n-.wl]w‘il'"‘.
paraissaient & jamais disparus. Pour conceévoitle l')'-:xlf.
Fidéal, pour exprimer de hautes pensées philunwl».hz'
ques, il fallait remonter aux maitres de l';mIn]mlr--.
Eux seuls étaient capables de former le goit. En
dehors des langues morles rien ne pouvait fagonne:
esprit. J’ai méme tort de dire: en dehors des langues
mortes. Ces langues, en effet, n’étaient pas mortes.
Elles vivaient, le latin surtout. Elles constituaient la
seule forme sous laquelle pouvait s’exprimer la pensée
des artistes, des penseurs, des sages.

Nous n’en sommes plus 4,
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Depuis le moyen dge les langues modernes onf
pris naissance. L'Italien. I’Espagnol, le Francais,
I"Allemand, le Russe méme se sont constitués. Des
chefs-d’ceuvre ont été publiés dans ces idiomes, qui
ne le cédent en rien aux éerits des plus grands poétes,
des plus._grands prosateurs, des plus grands histo-
riens de’ antiquité, 11 nlest plus indispensable de
remonter & Homeére et A Virgile pour trouver des
spécimens de Ja pureté littéraire. On se forme tout
aussi bien le gzott en lLisant Geethe et Schiller,
Shakespeare et Byron, Corneille, Racine, Lamartine.
Victor Hugo et Beandelaire — ou les grands prosa
teurs tels que Bossuet, Voltaire, Rousseau, Diderot,
et & nolre épogue Michelet ou Renan. Les auteurs
modernes développent méme avee une bien .aulre
puissance -~ que ceux de antiquité DI'intelligence
humaine. Ils la mettent en face des idées et des pro
blémes contemporains. Lie senliment de la beauté

évolue commetous les antressel si nous pouvons

comprendre;. apptécier. admirer la beauté anlique
en nous replacant par la pensée dans le milien qui

I'a engendrée;nots devons surtout modeler no$

esprits sur le sentiment esthétique _du_temps. dans
lequel nous vivons.

Certes, Phomine demeure toujours T'homme, el
considérées ‘du point de-vae de Pindividu; les grandes
explosions passionnelles et les fortes pensées demeu-
rent. belles partout. Mais il y a le eoté collectif de
humanité qui change'; et les écrivains modernes
ont Pavantage de faire mouvoir les éléments de la
beauté qui demeurent invariables dans un cadre
approprié & la société d’aujourd’hui, et méme, par
anticipation; & la société de demain.

Quon prenne le drame poignant d'( dipe Roi.
Rien n’est émouvant sans doute I'ézal de ce mo-
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narque, parricide el incestueux 4 son insu, qui se
frappe lui-méme, qui s’arrache les yeux pour ne ljlll\'
voir la lumiére du jour aprés les actes involontaires
qui, pour lui, représentent des crimes; rien n'est
humain ensuite comme la tendresse de laveugle
pour ses enfants. :

Mais, je I'avoue, j'aime mieax Ruy Blas cinglant
les ministres concussionnaires d’Espagne et se don-
nant la mort aprés avoir frappé le scélérat don
Salluste.

[ci tout est conforme & la pensée ln«.nle"ru-:: la
sainteté de 'amour vrai, la grandeur d’une Ame hon
néte. la fétrissure des trahisons et des machinabions
louches. Tout nous séduit et nous transporte d’en-
thousiasme, parce que dans Ruy Blas nous nous
sentons vivre nous-mémes. Il nous semble que mis
A la place de Ruy Blas nous aurions. parlé el ;)"‘.(i
comme lui. Cette hautenr morale nous apparait
comme la synthése de la beauté telle que nous la
CONCEvONSs,

Il en va tout autrement avec ()]‘:'l‘llm_ Il nous est
npossible de voir un criminel dans. cet homme, ‘,I”i
a fui sa famille d’adoption — qu’il croyait sa famille
reelle — afin d éviter les crimes prédits pat I'oracle, et
qui, victime du destiny de-Fananké, tue son: pére (;‘-l
devient le mari' de sa mére, justement parce gu’il n’'a
voulu devenir ni le meurtrier de 'un ni I'époux de
I'autre. Nous n’y voyons qu'un malheureux sacrifié
par le fatwm, et quelque: grapdeur quil y aib ~§;1|f~
cetle tragedie, elle esten opposition avee notre senh-
ment actuel de la beauté morale.

D’ailleurs, de ce que je considére la lecture des
modernes comme plus apte que celle des anciens &
faive naitre en nous la compréhension du beau, je ne

conclus pas qu'il faille négliger lalecture des anciens.
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Mais, il est inutile & mon sens de les lire dans le

texte, et on saisira bien mieux la grandeur de leup

lu‘:nﬂf‘(f en les étudiant dans de bonnes lr;uluriiun;,

Oh! Je sais que la meilleure traduction ne donne
pas aussi bien que I’original I'idée compléte d’une
ceuvre. Mais combien sont capables, aprés avoir
conquis Ie baccalauréat, d’admirer Horace ou Sénéque,
Eschyle ou Hésiode, dans le texte grec ou latin? Ce
plaisirest réservé aux rares [uj-rsnnﬁm que leur voca-
fion a portées 4 e spécialiser dans le commerce des
langues_mortes. Pour la plupart‘d’entre nous il ne
reste guere que le dégoit des éerits, cependant admi-
rables, sur lesquels pendant des amnées nous avons
peiné sans parvenir i les apprécier! La lecture d'une
lraduction ne nous placerail pas au niveau des rares
inifiés qui vivent familidrement avee Platon ou Taeile,
et qui en font leurs compagnons du chevet: mais
elle nous. permettrait desaisiv infiniment mieux Pan-
tiquité-que nous ne le faisons &n palissant, avee une
fatigue mélée d’enpui, sur des livres que nous n'arri
vons méme pas” A lire couramment sans les avoir
\l-:lllwl'tl 1"‘)1"[1"5.

Et d’ailleurs, les auteurs grecs ¢t lalins ne mono-
polisent pa8 toute la beauté des premiers dges. La

littérature hindoue. nous offre des chefs-d’eeavre qui

nous remplissent d’admiration depuis que Burnouf
les a mis & notre portée. Faudra-t-il donec, par des
raisons analogues a celles que répétenl & satiété nos
humanisies, joindre. I'étude obligatoire du sanserit &
celle du Jatin et du grec?

Il Ie faudrait si les raisons qu’ils invoquent avaient
une valeur réelle.

On prétend chaque jour que nous ne pouvons
arriver a4 bien savoir notre langue qu’a la condition
de connailre aussi celles dont elles dérivent, On voit
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dans la connaissance des étymologies une condition
premiére en dehors de lagquelle on ne saurait devenir
écrivain lrancais.

Vous avez réfuté cet argument absurde, mon cher
Laisant, en mettant en opposition de fort élégants
stylistes qui ne savent pas un mot de latin, et de
savants latinistes qui éerivent en charabia.

Vous auriez pu, je crois, fortifier votre thése d’un
argument topique. 8"l était vrai que I'étude des éty-
mologies s'imposit a quiconque veut savoir écrire une
langue ce serait vrai pour lous les peuples el pour
toutes les ("i” Iues.

Or, le grec n'était pas éclos spontanément dans
I’'Hellade, comme Vénus sortit de 'écume des flots.
Cet idiome si poélique étail le résultal d'une. évolu-
tion anlérieure. Les mols grecs avaient eomme les
notres leur élymologie aujourd’hui déeouverte —
dans la langue des Aryas. Ces étymologies, cepen-
dant, les Hellenes les ignoraient. Selon les principes
de nos pédants modernes is auraient di consé
quemment ignorer leur propre langue, & tout le
moins élre i!h‘;«p:l])‘(‘.\‘ de I'écrire avec-correction. Et
pourtant les Grecs ont été des artistes géniaux aussi
bien dans le style que dans les arts plastiques.

Clestque Péluderdes étymologies, nécessaire aux
savants, aux philosophes, aux historiens mémes qui
veulent se rendre compte de 'évolution de 'huma-
nité, est dénuée d’utilité pour qui veut simplement
connaitre sa langue a fond et la praliquer avec élé-
gance.

Au risque d’étonner, je diral presque qu’elle es

nuisible.
Une langue n'est point un cadavre. Clest, aussi
longtemps quelle est parlée, un organisme vivant.

Comme tous les organismes, elle se transforme,
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elle évolue. Elle se débarrasse chaque jour d’expres-
SIONs anciennes qui sont abandonnées. Elle s’enrichit
de vocables nouveaux. Elle modifie enfin le sens de
ceux qu’'elle conserve, au point de les éloigner conti-
nuellement de leur acception primitive.

Je considére, par suite, comme absolument con-
traires aux lois de-la vie les efforts tenlés soit en yue
de ressusciter des mots-désuets. soit en vue de main-
tenir 4 chaque eXpression son sens primitif élymo-
logique. Ces efforts, il esi vral, n’aboutissent jamais,
mais s’ils aboutissaient. ils n’auraient d'autre résuliat
que de figer le langage et de fiaire la mort 13 of nous
sommes en droit/de chercher 14 vie.

Méme n’aboufissant pas, ils entrainent une dépense
de force inutile'; ils ralentissent le mouyement vital
que notre activité doit au contraire tendre autant
qu’il ést en nous 3 précipiter,

Je pourrais citer tles exemples. Ils sont nombreuy.
Je me bornerai 3 un. seul qui suffira pour éclairer ma
pensée,

Lie mot emeritus en latin signifiait honoraire. 1] a
conservé au début-cette signification en francais el
la conserve encore en italien. luh'.']ll'un disaif aultre-
fois de quelqu’un quil était président émérite tout e
monde comprenait quil s’agissait 14 de Phonorariat.

Emplayez la méme loeution awjourd’hui, vos andi-
teurs et vos lecteurs ne comprendront plus votre
pensée. Quand vous parlerez d’un professeur émérite,
ils eroiront que vous voulez dire par-th de ce profes-
seur qu’ilest tout i fait supérienr, tout & fait distingué,
et non que, sorti de I'.n,'ri\il‘.": il n’exerce lxlni ses
fonctions qu’a titre honorire.

Faul-il se cantonner dans le respect des origines au

]‘i*filh‘ de n’étre pas r*umiH'iﬁ’ Ou vaut=il mieux &lre

de son temps, attribuer aux vocables le sens que
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'usage leur a donné, et écrire sa lancue en la prenant
au poinlt ol son développement naturel I'a amende ? :

Je crois que la réponse 4 cette question ne saurait
faire doute; et il me semble que c'est 1d un grand
argument contre ceux qui prétendent trouver dans
les étymologies la justification des études classiques.

l‘.l‘f—'"‘llv"l’.lliﬂz:E»"H des langues mortes n’est done
[n'»illl une nécessité : et dés llll‘l‘”l' cesse d’étre néces
saire elle devient un péril.

Yous avez supérienrement démontré que I'enser
gnement secondaire n’a au fond d’autre but que de
l._'»]):u'--r la bourgeoisie du prolétariat. L’humanité se
divise en deux castes : les mandarins qui sont ‘censés
savoir le latin et le grec (en réalité, presque aucun
d’eux ne le sait) et ceux qui avonent ne pas les
connailre,

Cela seul suffirait &.nous faire conclure contre un
tel systéme. Mais sans pousser aussi loin et sans
sorti du domaine essentiellement pratique, qui ne
voit:de-mal que nons fait Uétude des l:m‘gnw\' mories
par la perte de temps qu’elle nous mwasumnn.'.‘

[y a quelques siécles le bagage des connaissances
hhumaines était assez limité pour qu’il fit relativement
facile & un homme de les embrasser toutes® et un
Pic de la Mirandole pouvait disserter de omni re
seibili et quibusdam alus. .

')l'lvlli*. les choses, sous ce r:xl-[mrt: 'HlYl h'rnb.}v
ment changé. Le domaine du connu s'est & ce point
élargl, qufnurun homme ne. pent, plus |.l‘lll'¥-l'ri\\\t‘!'
dans son ensemble.’ Il west méme plus possible 4
celui qui se cantonne dans une branche (!w !‘.1 ~'|'it.v‘ru:x'
d’en embrasser tous les rameaux. Un chimiste limi-
fera ses travaux & une circonscription restreinte du
domaine de la chimie, et il en adviendra de méme
d'un physicien dans celui de la physique.

Larsant.
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La durée de notre existence est trop courte pour
nous permettre de tout apprendre, et surtout pour
nous permettre de retenir toul ce que nous avons
:lm'll'i\ ; i

Le cerveau, cet admirable appareil enregistrenr,
n'a point une puissance 1infinie. .]):ms ]:unl}m(:('.
lorsque ses cases sont-encore vides, il enregistre foul
et relient & peu pres tout. Mais plus t;ml.. lur..w‘]u»: Ses

s sontremplies, il devient difficile d’y faire des
surcharoes. . ‘ o

Ce n’est pas qu’il ne soit encore possible d acquérir
des connaissanices nouvelles et dé  les emiaganiser
dans I'encéphale. Mais il arrive alors ce qui arrive
avec une-armoire hondée: on ne peut y placer un
objet nouvean qu'd la condition d'y faire un \ii_lv en
en refirant un des objets qui y avaient été antérieure
ment places. .

Ainsi en va-i-il de notre mémoire. Arrivés & une
cerlaine période de 'existence; nous sommes encore
capables de modifier notre bagage intellectuel : nous
e pouyons 1)lu>‘ guere laccroitre. Nous ne .ilxnm
une 1dée nouvelle qu'en oubliant une idée ancienne.
Toute acquisition est liée 3 une perte équivalente ;
et c'est ce que nous exprimons tous en’ rx"pt"!:m? .‘<;m.<
cesse que nous sentons nolre mémoire décliner A
nesure gue nous prenons des années. U )

La conséquence a tirer de celte loi, clest qu’il
faut avoir grand soin de ménager le femps et la
(';‘1[;.14‘”'“ {3("1',1};1-3[“ (].i,‘ (‘lzin‘ml (.[lt nous. \trll\' ne ll(:\(m\'
confier "4 notre appareil nerveux ecentral que._des
notions utiles soit au point de vue de la vie courante,
soit an point de vue des géncralisations wim’ll!linlum
et ]']I”-ml‘[)lli{lllt\' qui seront l‘:s]mn:tl‘__u- de ]3?\;_’(: mur.

Et quand je dis qu’il ne faut confier & notre intelli-
gence que des notions utiles, je n’exprime pas toute
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ma pensée. Il ne suffit pas qu’une étude soit utile au
point de vue absolu pour gqu’elle soit justiliée ; il faut
qu'elle soit plus utile que foule autre qu'on aurait
pu lui substituer.

Considérés 4 ce point de vue, le latin et le arec
1e nous paraissent entrainer que des effets funestes.
Pendant les six ou sept ans (ue nous passons au
lyeée & traduire des auleurs que notre premier soin
sera, pour la plupart d’entre nous toul au moins,
d’oublier dés que nous en serons sorlis, nous aurions
pu augmenter considérablement nos connaissances
scientifiques. Nous aurions pu surtout apprendre des
langues vivantes: el. loin de les oublier, nous nons
serions conlinuellement perfectionnés dans leur pra
tique parce que neus. aurions towjours en Poceasion
el la méeessité méme de nous y exercer.

Orlés sciences sont la veaie base de Penseignement
tel qu'il devrait éire €Ompris.

Sans doute vous avez raison de ne pas étre exclusif,

de réclamer Penseignement intégral : de ne pas vou

loir qu’on sépare du culte du vrai le culle du bean
qui est une-autre forme de Ja vérité. Il n'en reste pas
moins que la méthode s it‘llli:il'|llf lorme Fesprit et
(lllt'. .\"Hl«*. (‘”l' est t:l}):li»lc‘ llr nois -'l[il'.‘lllt']lil' t{|‘~
yieux dogmes et Ides anciennes superslitions ata
\i(inr.\.

Quant aux langues vivanies. les ignorer est devenu
une véritable infériorité. Les relations de peuple &
peuple sont maintenant & élendues qu’il est presque
impossible de s’en passer. Sans elles on ne peut ni
voyager avec fruil, ni goliter les beaulés des liltéra-
tures étrangéres, ni lutler & armes égales conlre ceux

qui possédent cel outillage, ni surtout suivre lo

it
.!\'-'.vlul)]\.-nu'nl des sciences,

Gelui quin’a pas appris les langues étrangéres dans
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son enfance est foreé de les apprendre & un dge plus
ou moins avancé — et il les sait toujours mal. Ce
fut mon cas : ce fut le votre.

De plus, I'Europe marche & pas de géant vers la

réunion de nos petites patries mesquines, vers la
fédération = et pour réaliser ce progrés immense qui
nous achemine anx Etals-unis du monde. 1l {aut (que
les peuples se pénétrent. A cette condition seulement,
ils se dépouilleront des préjugés séculaires qui les
¢loignent les uns des aufres et qui déterminent chez
chacun d’eux T'éclosion des nationalistes et des
Jingoes. Comment, se pénétreront-ils s'ils ne se com-
prennent pas; si le Francais est incapable d’admirer
la grandeéur de Tesprit allemdnd, les beautés de
I'ime allemande; si Allemand est impuissant 4 son-
der les profondenrs artistiques, scientifiques et morales
de I'dme francaise; si Anglais et Ttaliens, Italiens et
Espagnols ne peuvent s'appréeier faute de pouvoir
communiquer-éntre eux !

La diffusion des langues étrangéres est le prélude
de I'union des patries; et par cela méme tout ce qui
la retarde retarde du méme coup cette union fécondes
En diminuant, en supprimant presque, le temps que
nous pourrions leur consacrer, I'étude généralisée du
grec et du latin veyét donc un caractére rétrograde.

Ce n’est pas évidemment que, tout le femps qui
leur est consacré soil perdu. Il n’est pas doutenx
quen déchiffrant la pensée antique, en travaillant &
la rendre sous une forme moderne; ense liveant A un
travail - de traduction qui eblige & soigner particu-
licrement sa forme, I'éléve n‘acquicre des qualités
de style.

Mais cet exercice ne serait pas moins salutaire si,
au lien de traduire Sophocle, Euripide, Térence
ou Lucain en francais, en allemand ou en anglais,
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on s'exercait en France 3 ftraduire Geethe ou
Shakespeare, en Allemagne a traduive Macaulay ou
Michelet, en Angleterre & traduire Danle, Cervantés.,
Schiller ou Lamartine.

Le résultat éducatif de cet effort serait ids ntigue en
ce qui concerne la forme du langage ; et, au point de
vae de l'acquis général, il serait infiniment supé
rieur en ce sens qu'il remplacerail la connaissance
de langues morles, par I'emmagasinement cérébral
de notions vivantes.

Je ne vois done que nuisances, toul au moins
velatives, dans ce qu’on est convenu, je n’ai jamais su
pourquot, d’appeler les humanités; et & toutes ces
nuisances d'ordre relatif s’en ajoute une d'ordre
absolu que J'ai-déji signalée-plus-haut en passant.
Le latin et le gree me penvent guére &tre enseignés
autrement qu'ils ne le sont & cette heure; et la gym-
nastique que leur étude impose & I'esprit a par suite
le grave inconvénient, non seulement de diminuer les
loisirs qui seraient employes plus utilement ailleurs,
mais encore de cristalliser notee cervean dans une
méthode, dont Ta routine lui rend “ensuite difficile
Vassimilation des langues anodernes.et. des sciencess

Ainsi, il faut chasser le grec et le latin de nos lycées,
tout en leur réseryant, comine aw sanscrit eb i Parabe.,
une place dans 1'enseignement supérieur. Placer ces
cerbéres a la porte de toutes nos écoles spéciales pour
en défendre Pentrée & quiconque n’est pas muni de
ce : Sesame ouvre-toi 1 ¢'est A la {6is ‘entraver 1’évo-
lution “intelléctuelle de nos sociétés, et nuire au
développement des démocraties.

Nous voici donc tout & fait d’accord, mon che:
Laisant, et sur la question de la méthode, et sur
celle des programmes; et comme, si la réforme de

la méthode présente des difficultés presque nsurmon-
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tables dans le cours d’une période restreinte, celle des
programmes n’en présente 2 peu prés aucune, com-
mencons tout de suite par réformer ce qui  est
immédiatement réformable. Le progrés accompli
dans un sens rendra plus aisé celui qui restera i
accomplir dans I'autre.

Mais vous ne vous hornez pas dans volre

conscien-
elenx travail & résoudrs e

probléme de Uinstruction.
\bordant aussi celui de l\'«lm_zulh»n, YOUS Yous pro-
noncez contre! nos 'lIycées casetnes aussi bien que
contre 'enseignement congréganiste, et vous n’hésitez
Pas — lout en reconnaissant les difficulté

(fue ce systéme rencontre en France — 3 proclamer

s praliques

la supériorité des écoles mixtes onles deux sexes sont
confondus:
lci encore je suis passionnément de votre avis,
A T'époque présente, dans a
moins, il n’y a plusyen fait d’imions sexuelles, que
prostitution Ulégale on léeale,
réunies par Iaduliére lucratif.

Et nos moralistes s'élonnant

h-nl‘.l‘gvni\il; lout an
quelquefois les deux

ensuite de constater
dans netpe Pays_une-moyenne de neuf mille divorces
par an, s’en prennent & la faculté de

se_rompre que
la loi de 1884 » apportée aux meé

nages mal assorlis.
Ils ne devraient dtre SUI'PLIS que de Vexiguild de ee
chiffve. H fant que I'habitude soit ‘un |

nen fort
ciment, ef que |

‘amour des enfants ail. une puissance
de cohésion bien considérable pour
tions matrimoniales ne s
en réalité, il existe

que les associa-
e brisent pas t];n';mley;r: car
sl peu de mariages réels, résultant
de 'union des cosurs. du rapprochement des 1dées, de
Paffinité des caractéres. que l'on peut hardiment
railsonner en pralique comme sl n’en existait aucun.
Est-ce que les jeunes gens qui s'unissent — je

ferais mieux de dire que I'on unit — so connaissent @
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Ont-ils seulement songé a se demander s ils -t'l'(\!jl
jamais susceptibles de s'aimer? Ce sont-li :[«"almnns:‘
dérations qut n’influent guére sur les décisions i
prendre. Un ami désintéressé souvent, ><»!n\«j;11' aussi
un courtier inléressé, — pourquoli ne «lll:;ll\]e.- pas
entremetleur ? — vient trouver le pére d’une jeun

1

184} . A
fille et lui apprend I'existence d’un jeune homme 4

marier dont 'union serait avantageuse. ()n. {«:1111!11«;1‘1
aussitot. avec grand soin de ]'i:unur:«lrlIHAw \%v le
famille, et sur ce [mint i“ nal aucune (}»l»_)u'lx-‘»n a
élever, mais aussi et méme surtout de la fortune. (Tix
pése le sac d'écus du prétendant pour ijz'm'r s'il
équivaut & celui de Ia lllfi[l"i et, .~} .I‘:\ |m~111unl~‘] -:':A
ciales paraissent bien Ulnim:xww: I .xH.nrm:% ¢'~~r|-‘ ue.
Il ne geste plus-qurune furm.lhh;.—- mais eombien
peu importante ! — eelle qui H-'llﬁil.\i" a faire se ren
conlrer les deux jeunes geéns et 4 sassurer que l‘l’.“‘!
quement, il nexiste entpe eux | aucung l“h:l‘}-!.i:[
invineible. Je parle de la répulsion physique, car i
est bien claie que dans ces f]llt'll‘lm'\. v'ul’rmm\ .l.n
parade on ne peul apprécier ni Lespril i les \I.II:!
ments ; et je dis de celte répulsion l‘]‘.\\!‘.l”" qu I
ln‘-i('il |m~ l\'“'l,‘ ill\i!lt'iilll‘. Gl |mm'.|wn (!ll |‘“¢' [-)IH\SI'
élre surmontée, les parents supplieront I"I'H' fils on
leur fille de passen outre, si elle lv;n.:\il' stflisamment
compensée par la lourdenr da [mrlw!wmll'.'..

La sociélé .i‘”" le blime le ]\IH» ~:‘\x‘l'"l.' sur les
malheureuses filles qui font commerce iIA" leur corps
el sur les  hommes qui se fonl naurrie par leurs
naitresses. Je ne voudrais cerles pas me laire [Il“]x!‘h-
tagoniste de I'amour vénal, méme quand il est l:lx_x'r:
‘H..li~ J\ me t[l‘Hl.lH\i(' lllh‘”t' l””'l'l't'-ll"l.‘.[H'IIN‘ lvlt:ti
exister au point de viie moral entre | ]1_--1[/<.|1i.:.~' qui
se vend & beaux deniers comptants ou I'Alphonse qui

1
i es contoints de la bour-
monnaie ses charmes, el ces conjoints de |
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geoisie, qui sont cependant diiment marviés par ofli-
cier de I'état civil, el dont I'union est bénie par le
minisire d'une religion 4 laquelle ils ne croient plus
tout en faisant semblant d’y croire.

Je n'en vois-aucune.

Il arveive quelquefois que les prostituées s’attachent
& celui dont elles' nlont eru se rapprocher que pour
quelques heures. Il arrive) de méme, dans cerlains
ménages réguliers contractés-au hasard. que 'amour
(ui n’a pasprésidé & I'union en'soit la ct nséquence.
Mais ceci est exceptionnel. Dansdimmense majorité
des cas les mariages demeurent tels qu’ils ont &6 faits,
des associations d'intérét, des sociélés en nom collectif
qui exploitentiine firme sociale commune. rien de plus.

Et comme il s’agit cependant dlautre “chose fue
d'une exploitation commerciale, ‘comme les. devoirs
des époux s’étendent ]u-:mmup plus loin et entre-
prennent-sur la_hiberté des deux. pour peu que le

CORUT (uin’a pas parlé jusqué-Ii se mette de la partie,
voild Padulldee gui stintroduit fi

urtivement an fover.
Le vaici encore qui fait son apparilion si la {emme,
pour satisfaire les instinets de luxe auxquels son
mari ne peul sullive; éprouve le besoin de se créerune
velation productive. Elle y est toute préparée. Elle a,
directement on par: intermédiaire de ses parents,
fait du marchandaze avec son ftance : [nu]n]umi n’en
ferait-elle pas avee un amant? Au point de vue de la
stricte morale les deux actes-se valent : et par quelques
sublilités que les moralistés essaient de les distincuer,
’r-lll\ ~u||lli\lm'\ ('-.']p.g,p“} I|l“..‘|!]| l;l ‘H};il]llt' illlp:"‘l‘llll-
l;-i’)]’ 1_1"\ ('i“"\".

L'homme d'ailleurs ne se fait guere fante d’entre-
tenir des concubines, avec 'argent de sa lécitime. et
il est assez naturel que ladite légitime prenne sa

revanche en se faisant enlretenir de son ¢d Lé.
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St donc il ne se brise pas plus de ménages que les
statistiques ne le disent, c’est que les statistiques sont
incorrecles, el que la plupart des ménages brisés
conservent pour la forme une apparence unie — tel
ces vieux édifices lézardés qui longtemps avant de
crouler restent debout si un choc extérieur ne
pas précipiter leur chute.

[l en serait tout auntrement si au lieu de vivre
séparés les uns des autres, filles et gargons étaient
réunis dés I'dge le plus tendre. Les affinités des carac-
ttres se manifesteraient avant méme Pépoque ol
commencent a se [aire sentir les attractions sensuelles.
Les mariages libres ou réguliers seraient le résultat de
cette sélection au lien d’étre la conséquence d'une
supputation de-gros sous, el il yanrait toute chance
pour que de telles mnions demeurassent heureuses el
monogames. C’est parait-il ce qui arrive, d'aprés
Penquéte & laquelle vous vous étes liveé, dans les
mariages contractés aux Etats-Unis entre jeunes gens
clevés ensemble dans des écoles mixtes. La pratique
ne fait ici que confirmer la théorie.

Jajoute que le mélange des sexes dans des écoles
communes ne peul que relever la moralité du sexe
masculin.

Isolés  dans les lycées ou. dans les facullés, los
garcons se corrompent. La pudeur ne prend naissance
que l& ot hommes et femmes sont en présence. Ce
sentiment cesse de se manifester quand les hommes
ot les femmes sont ‘entre eux, les hommes surtout.

[’absence de toute pudeur pousse alors les hommes
a la débauche qui détermine chez eux une brutalité
animale ; et lorsqu’ils s’approchent ensuite d'une jeune
fille qui n’est pas, & beaucoup prés, corrompue au méme
degré qu’eux, on ne sait quel heurt se produit et quelle
influence en résulte sur la vie ultérienre des époux.
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Mais ]nl\\lllu‘ les jn'IHIP\' Zens des deux sexes sontk
groupés dés I'enfance, ils trouvent, dans la satisfac-
lion instinetive qui en résulte, un bien-étre qui les
garautit contre la corruption. En méme temps, la
pudeur que développe la présence de leurs compagnes
alline lenrsfacultés aflectives, adoucit leurs mosurs
et-aiguise chez eux Purbanité, cette urbanité naturelle
quineressemble en rien Al polifesse conventionnelle
de nos jours.

Il est vrai quiil peut arviver des.accidents ! Clest i
ce que redoute la pruderie de notre: sociélé.

[l en‘existe aussi dans Uintérieur des familles. On
voil de temps & autre des incestes se produire entre
fréres et soceurs’s mais clest fort “rare parce que la
cohabitation permanente dés le premier dzeest une
garantic contre 'entrainement des sens pluldt qu'une
incitation. L’é¢moi que donne le contact physique
entre personnes aceidentellement 1inies ne se produil
plus avec la méme intensité. I s'émonsse dans un
sentiment de douce affection qui ne pousse pas i
Famour sexuel.

L’école libre-est une famille du second degreé.

Sans élre frores et sceurs. les . éloves gui les fpé-
quentent en arrivent A lenit ‘.inul».f!:'-]mx du frére el
de la s@ur: et J& Né siis pas étonné que les Amnéri-

cains inferrogés par vous vous aient dit que, dans

leur pratique, ils avaient vu se produire bien peu

d’événements qu’ils eussent eu & déplorer.

1

]':Il(""“' iJH!ll‘l'zli!-HH sé (lrm:nul:'r sl ces ;n'«'iv‘!(‘l‘llS
présenlent vraiment la gravité que leur aliribuent
1nos mnl‘:nli%rs. s Séveres en théorie. et 81 ('Hlll[‘lili“
sants dans la pratique lorsqu’il s’agit d’eux-mémes.

En somme, si deux adolescents s’aimaient el s'unis-
saient librement. avant I’dge ordinaire, celte union

prématurée aurait grande chance de se prolonger en
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une associalion l-ll‘(‘ul'l'l«' el ; n’ai l»;l.\ assez lr' thm'(
de I'intervention sociale dans le mariage pour qu’un
fait de cet ordre — du reste toujours exceplionne] -
fit de nature A m’inipressionner oufre mesure.

Certes! Rien n'est absolu dans le monde : et 1'on
ne voit gnére un bien qui arrive, ne pas s’accom
pagner de quelque mal. Il suffit que le bien soit
considérable et que le mal soit infime. Je crois que ce
serail le cas avec les écoles mixtes. Cetle éducation en
commun aurait, je n’en doul pas, un eflfel salulaire.
Elle accroitrail le sentiment de la solidarité humaine.

L’éducation dans des écoles mixtes de rarcons el
de filles sera certainement le moyen le plus sir d’en-
gendrer plusde bienveillance, plus d’égards ré I ques
dans les ménagesget de diminuerainsi-le nmombre
des divorces clandesting ou publiquementayouds.
Vous le voyez, mon cher Laisant, je ne fais jusqu’ici
que reproduire vos idées sous une autre forme en
m abandonnant au cours de ma pensée el au mouve
ment de ma plume

Ce cours de ma pensée me porte & examiner la
([tiestion (i passionne anjourd’hui nos compatriotes :
celle de. Denseignement 2 Elat-elde Fenseignement
congrécaniste.

Je n'ai pas_besoin de vous dive (ué je suis contre
toul “enseignement confessionnel. enfant est une
personne libre quoique minenre. 1l peul el doit avoir
un futenr. mais non [ur?nl un mailre. Il n’est la pro
pricié ni de son pere i de I'Btat; Or, je ne vois qu’un
moyen de respecter sa liberté: il faut lui enseigner

Lot

it ce qui forme le palrimoine commun de nos
semblables & quelque philesophie; & quelque religion
qu'ils appartiennent, et s’abstenir avec soin de lui
déformer I'intelligence par une culture spéciale, telle

que celle qui résulte des religions et des di gimes.
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Lorsque l'enfant devenu homme aura été muni de
tous les éléments d’information qui permettent & un
cevveau normal de se débrouiller de lui-méme. il
mellra ses connaissances & profit pour la solution des
problémes que I'on aura évité d’aborder Jusque-la
devant lui, et il fera spontanément choix de la doc-
trine qui Tui paraitra la plus approchée de la vérité.
Il aura conservé la liberté de son moi pensant comme
il aura conservé celle de ses: membres. La neutralité
de I’écale;, voilh Ta 1'«':5[0 dont il \ne faudrait Jamais se
départir; toutan moins pendant la période de transi-
tion que nous trayersons, et tant que humanité ne
s'est pas formé, si tant est qu'elle ait a se la former
jamais, une dme commune.

Il est clair qu'une école de jésuites, dans laguelle
on enseigne aux-enfants non seulement les principes
dun spiritualisme antiscientifique, mais cncore les
mysteres de la trinité et de la transubstantiation, est
le contraire-de la neutealité.Cest donc un crime
social que.de laisser subsistér des établissements sco-
larres de cette nature.

Mais il -ne-suffit pas pour que l'école soit neutre
d’en bannir le dogme chrétien. Les Iycées de I"Etat
ont eux aussi une doclrine métaphysique dont ils
infectent ’anie'de nos enfants; Ils professent le spiri-
tualisme quand ils ne deseendent pas Jusqu’aw-culte,
et M. G. T("!"\ | (illi fait dans la presse socialiste la cam-
pagne que 'on sait en faveur du monopole de I'en-
seignenient, a raison d’adopter pour son delenda Car-
thago: « Laicisons la laique ! »

Malheureusement c’est bientdt dit : « Laicisons la
Iaique » ; mais c'est peut-étre moins facile & exéculer.

Quand on aura banni Dieu et I'Ame de nos Iycées

et de nos écoles, on aura parcouru une sérieuse étape

sans doute, mais croit-on que tout sera fait ?
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Que de religions subsistent encore en dehors des
religions proprement dites !
Est-ce respecter la neutralité qu'enseigner chaque

jour le dogme patriotique avec son corlége de haine

pour les autres peuples? Est-ce se conformer & ce
principe que de proclamer intangible la morale capi
taliste? — Cetie morale (llli ||"j_'iiim=' ’envol au bagne
du misérable voleur d'un sou, et qui glorifie le voleur
milliardaire dont les milliards sont tabou. — Est-ce
méme demeurer neulre qu’enseigner le collectivisme
étataire, autoritaire, cenlralisé, et proserire comme
pure folie I'idéal dn communisme libertaire ?

Non!

Dans tous les cas,un dogme aura été remplacé par
un autre. Le nouveau dogme, il est vrai, sera moins
malfaisant que 'ancien et cette substitution marquera
un' pas dans le sens du progrés. Mais ce sera un
dogme guand méme, et tout dogme est mauvais.

Or, Etat est de sa nature dogmalique.

Au fond, comme vous le faites fort bien ressortir,
ce dontil s’agit i eetle heure, ¢est moins de substituer
une ¢édueation-rationnelle & une éducation' factice,
(ue d’arracher le pouvoir enseignant & une fraction
de la bourgeoisie pour le transporter & une autre
fraction.. €’est une lutte pour la rnmlix:‘-tr(lr<!um\’ni1\
publics entre des' partis rivaax qgui, tous les deux,
réclament la faculté de pétrir les intelligences des nou
velles généralions dans un sens ou dans autre, afin
d’en faire, 4]11;’111(1 elles auront atteint Fige adulte et
qu'elles seront munies de'leur bulletin de vote, les
¢léments de leur propre domination.

L'Etat, quoi qu’en ait pensé autrefois Louis Blanc,
(uoi qu’en pensent certains socialistes d’autorité, est
toujours forcément réactionnaive.

C’est une loi que toul organisme est dominé par
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I'esprit de conservation. 1l en résulte que I'Elat cherche
a4 Se conserver, quil lutte, comme nous lutlons
nous-mémes lorsqu’il s’agit de notre individualité,
contre les causes qui tendent i le détruire, et qu'il en
arrive bien vile 4 s'immobiliser. i se cristalliser,

La vérité d’anjourd’hui n'est pas celle de demain,
La seienice évolue, les.mours se transforment, les idées
se modifient, et felle ('u_vm-llli(m «lei étail apparue
comime un progrés a un mowment donné, devient au
contraire plus tard une entrave A une évolution non-
velle: Ties (Hligmu'«». qui réalisérent un Progreés con-
sidérable ](_rr.\,([u'-'ll«-\' se substitutrent auy [7»;|I;u'h('-<.
devinrent ‘un obstacle lorsque Pintérét des maitres
de postes et la toutine des masses les opposérent 4

I'établissement des chemins de for

L'Etat peut donc étre progressiste unc heure.

\
i &

I'heure ot il se forme. parce’ qu’alors il est révolu-
tionnaire et vient diabattre un Etat antérienr plus

malfaisant. Mais dos qulils’est consolidé, il lubte & la
fois eontre les revenants qui-poursuivent le rétablis-

sement de son predécessenr et contre les novaleurs

qui~cherchent A le renverser pour aller plus avantadl
devient aussitot rétrograde ; et ¢’est alors la lutle qui
reprend entre lui et |os esprits passionnés pour le
mouvement. A partir de ce moment il incarne de
nonveaw en’ lui foutes les forces de resistance.
Je vois toul cela comme vous, mon cher Laisant,
el je comprends par cela méme le détachement que
vous éprouvez dans la lulte gui-se Ihvre 4 cette heure,
et & laquelle, comme Bismark Jadis, nous pourrions,
81 Nous parlions allemand
kampf.

Je
enlamée contre les congrégations me i»;1\~iv'llllt‘,
parce qu'd chaque heure suffit sa Liche et parce que,

, donner le nom de Cultur-

ne voussuis cependant pas jusque-ld, et la lulte
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si I'on veut faire cenvre utile, tout en allant aussi loin
que possible par la pensée, dans la pratique il faut
étre de son temps.

Longtemps j'ai cru que la congrégation — pour
ressusciter le langage que parlaient nos péres sous
Charles X — élait w'ulll[l]f'ln'!]lrnl abattue, r]ll.il n..\
avait ld qu'une facade, et que les jésuites n'élaient
plus quun épouvantail & 'usage des francs-macons
comme les francs-magons un épouvantail i 'usage
des jésuites.

Je me disais que le clergé, tant régulier que séeu-
lier, avait réuni en lui A pen pres loute la puissance
sociale sous I'ancien régime ; qu'avant 178¢ le pou
voir civil, malgré quelques rares e impuissantes
velléités d'affranchissement. n’avait é1é que le serviteur
treés humble de la théocratie, le bras séeulier mis )
la dispesition de I'Eglise.: :

Je me disais encore qu'it cetts époque I'Eglise avait
toas les droits et que les sectateurs de la libre pensée
n'en-avaient aucun, si ce n'est celui d’¢tre brilés en
place de Greéve, et plus tard d'dtre eémbastillés,
envoyes aux galéres ou soumis aux dragonnades:

Je me disais enfin que l'enseignement appartenait
alors exchisivement aux prétres, el toul ceci me
rassurait.

Puisqu’ayant tout en mains 'Eglise n'avait abouti

qua ce grand cataclysme que fut la Révolution fran-

(}.‘li\(‘l' d’on est sorti le monde moderne, comment
pourrait-elle étre redoutable aujourd’hui, plus d'un
sidgcle aprés| 1793, alors que nous joussons de la
faculté d'enseigner, d'écrire, de parler, de nous
réunir? Clest sous 'empire de ces idées que je pro
noncal en ]\'.\'!) mon fameux discours de Tours. et
plus tard & la Chambre, en 1894, le discours en
faveur de la tolérance religicuse dans lequel j'étais
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bien prés d’appuyer le fameux esprit nouwvean de

Spuller.

Les événements se sont chargés de me dessiller
les yeux. -

\vant la Révolution, les cléricaux, stirs de leur
domination, traitant de réveurs ceux qui pouvaient
éfre-assez avises pour prédire les catastrophes futures,
<endormaient dans le lixe. la paresse et la débauche,
tandis que les ency clopédistes et les révolutionnaires
de toute espéce travaillaient en déployant 'ardeur des
néophyfes!

Mais depuis la Révolution, depuis 1870 surtoul,
les rdles 'sont changés. Les libres penseurs se sont
abandonnés & la‘sérénité de la qmétude, et les moines
ont commencé le travail de termites. qui, sans que
rien appariib & la surface, minait la sociélé.

L’affaire. Dreyfus, bienfaisante entre toutes par
ce qu'elle a fait apparaitre au /grand jour, nous a
montré le danger: la matiere explosible A edté de
laquelle nous dormions sans défiance, le mont Peliée
qui se préparait 4 jeter parmi nous la désolation et la
mort,

Jar vu cela. 1l mest apparn que ma tranquillité
passée était sottise, qu'un péril immense menacait
non seulement la société d’anjourd’hui, mais aussi la
sociélé nouvelle quelle porte dans ses  flancs | of
dont, malgré elle, il faudra bien finalement quelle
accouche, et je me suis aussitol placé & coté de ceux
qui ont entrepris la lutte ‘contre le cléricalisme.

" Toutefois. je ne medissimule pas les difficultés.de
tous ordres qui nous attendent si nous nous arrétons
4 mi-chemin. Dissoudre les congrégations non aulo-
risées et respecter les autres est illogique. Elles pro
cedent toutes du méme esprit, et les fréres de la
docirine chrétienne qui empoisonnent les jeunes
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prolétaires ne sont pas moins malfaisants que les
moines et les nonnes dont on ferme les couvents.

D’antre part, quoiquon en ait dit, 'habit ne fait
pas le moine. Un jésuite de robe courte. un prétre
séculier, un laique méme fagonné par la rue de Madrid
ne recéle pas dans son enseignement un moindre
péril que ne le recélait 'enseienement de ses maittres.
[l inculquera A ses éléves la méme haine de 1a Répu
Xl“-‘.!!lv}. de |J lilwl'(v". 1lll *A’I('i;\[i\l'll('. les meémes con
ceplions imbéciles de la nature qu’on lui a jadis incul
quées a lui; et les générations qui sortiront de ses
mains ne le céderont en rien A Ia sienne propre. Ce
sont les doctrines qui adultérent le cerveau: ce n'est
pas le costume porté par celui qui les :l«'-\vlnmw, el

- I'an peut se reposer sur .nos bons péres — ils
trouyeront autant de professeurs qu’il leur en fandra
pour continuer leur triste besogne d’obscurantisme el
de/ rétrogradation.

Le seull moyen, sinon d’amnihiler. du moins
d’amoindrir les effets de leur effort sorait évidem-
ment de déeréter le monopole de I'enseignement.

M. Waldeck-Rousseau avait bien imaginé, Tors
quil présidait le conseil des ministres. un systéme
de défense qui tenait le milien entre le monopole et
la liberté.. Havait proposé un stage scolaive dans les
Iycées,  obligatoire ‘& tous cenx qui-auraient aspiré i
des fonclions de I'Etat, les personnes qui ne s’y se
raient pas soumises devenant de ce chef incapables de
les exercer.

Ce projet de stage ‘a disparn sans élre disculé.
Clest tout ce qu’il méritait. Il était anssi antilibéral,
aussi vexatoire que le monopole. Il U'était méme davan-
lage, puisqu'en frappant les enfants d'nne incapacité
pour la faute qu’auraient commise les parents de les
éloigner du lycée, il punissait les innocents aux lieu

Lamsant, 3
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et place des coupables. En outre il aurait ét¢ de nul
effet. Les Péres auraient ouvert des internats. et c’esl
eux qui auraient conduit les enfants au Iycée chaque
jour. Ceux-ci auraient ainsi passé quatre ]l(‘ll.l'(‘\' par
journée d’étude dans les établissements de I'Etat. el
vingt heures dans ceux de Ia congrégation. Ces
vingt-quatre heures - auraient largement suffi aux
éducateurs catholigues pour détruire le peu d’espril
moderne que les professeurs nalionaux auraient
essayé de déposer dans leur cerveau.

Le systéme ne pouvait done pas étre défendu et il
ne I'a pas été.

Nous nous retrouvons par sutle en face du redou-
table dilemme : ou nous econserverons la liberté d'en-
seigner, et nous arriverons 4 la constitution plus
rapide qu’on ne le pense du monopole congréganiste,
ou nous transformerons I’enseignement en service
publie, et ce dernier systéme présente malheureuse-
ment de nombréux inconvénients sur lesquels je me
suis déji expliqué.

D’abord les jésuites ne tarderont pas a envahir
I'Université. Cest déja fait & moilié, et le travail sera
bientdt complété lorsqu'il y aura, & ce qu’il le soit, un
intérét fondamental pour ]']':‘C'“w‘. Les [H,'ti((,‘S lichetés
incessantes du régime parlementaire seront Ji poury
aider. Trouvera-t-on souvent  des dépulés capables
de résister aux sollicitations de qui assure leur
réélection, et des ministres assez intransigeants pour
refuser: la . nommation + d'un simple professeur. de
collége communal au député qui peut par son vote
amener la chute du cabinet? Jen doute, con-
naissant quelque peu les compromissions inséparables
du parlementarisme — tout comme de la dictature
du reste —, et J’avoue que personnellement je ne vou-
drais pas étre mis A Iépreuve. Je déclare d’avance
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que 'y succomberais siirerment, et Jje ne serais cer-
taimement pas le seul.

L’homme de fer qui avait inauguré le Culturkampf
.'mli(':llln.li(pu‘ dans la protestante Allemagne a di
céder lorsque la majorité au Reichstag a dépendu des
voles du centre. Il faudrait bien peu connailre les
hommes ¢t les choses pour faire plus de fond sur nos
assemblées mouvantes que les Allemands n’ont pu en
faire sur Bismark.

Tel est le premier inconvénient du monopole, Il
rassurera les libres penseurs, qui ne demanderont
pas mieux que d’abandonner la lutte dés quiils se
croiront suffisamment garanlis par les institutions,
et le clergé régulier ou séeulier accomplira d’autant
plus strement la besogne qu’il ‘se sentira- moins sur
veillé.

D’autre part, nous Vavens déja dit, st méme ce
péril & pen prés inévitable pouvait étre évité, un
dogme laique ne tarderait pas & se substituer au
dogme religienx ; ce serait le eulte de 'armée, de Ia
propriété privée, de la morale bourgeoise qui domi-
nerait dansmos écoles, et ce nouveau culte n atfen
drait pas vingl-cing_ans pour étre aussi préjudiciable
que Pautre au progrés.

IL\est bon ‘dajonter (quela séparation des Eelises

ct de T'Etat, si-désirable & tant d’autres éoards, ne

résoudrait en rien le l)l‘lll)"’nn' de I'instruction pu
blique et de I'éducation.

Que la_sécularisation de!la socidté :~_‘;|(‘C(m|]|]i\w_

jusqu’au bout, que la relicion devienne tine simple
Jusq | : I

;lﬂ':lil't' tl!‘ «‘wl].\_’n'it‘ll('u ill(“\'illll«‘”l‘. lll].HH ne 1}|~.~d‘ ]h’l~
payer aux libres penseurs le service d’un culte qu’ils
repoussent, c’est si naturel qu'on se demande com-
ment depuis 1870 la rouline a pu éfre assez forte
pour empécher la réalisation d’une réforme si néces-
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saire el si complétement en harmonie avec les prin-
cipes sur lesquels nos sociétés reposent.

Mais de ce que I'l:i;_v']is(* sera séparée de I'Etat, ce
ne sera point une raison pour permettre aux couvenis
de pulluler et d’abétir les populations. Sous couleur
de liberté personne ne permettrait aux mormons
d'enseigner la ‘polygamie et aux Thugs d’enseigner
].:1’\‘>‘ﬂ<<il'l:ll. Ces cultes ne sont point reconnus par
I'Etat. Par ce ¢dté toul au wmoins, ils sont dans la
situation’ ol se trouveraient apres la dénonciation du
concordat, les trots cultes qui. sont actuellement
reconnus chez nous: et cependant s’ils ouyraient des
écoles, et surtout'si 'on reconnaissait dans ces écoles
une indéniable puissance de multiplication et de Prosé-
Iytisme, ceux-IA ‘'mémes ne seraient pas les derniers &
en réclamer la fermeture, qui a cette henre proférent
avec le plus de violence autour des monastéres le ori
de Vive la lLberté!

Par conséquent si I'enseignement clérical recdle
les graves périls (que nous avons signalés, i1l serail
nécessaire de le  combaltre aprés comme avant la
séparation. définitive du spirituel et du temporel.

Nous sommes done toujours placés en face du pro-

bleme : obligés, ou de recourir au monopole, ou de
demeurer-les bras; croisés = car clest demeurer les
bras eroisés ou faire pire que de prendre des mesures
eflicaces qui surexcitent les passions sans nuire
'ennemi.

Dans ces conditions, personnellement, apres ayoip
nettement pesé le pour-et-le contre; et apres de nom-
breuses perplexités, je n’hésite plus et je me prononce
actuellement pour le monopole.

Ce sera une révolution, et il est rare qu’au mo-
ment au moins ot elles s'zm'x‘m[nliw)nl. les révolutions
ne soient pas bienfaisantes. Celle-ci jettera le désarroi
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dans les rangs de nos adversaires ; et avant que le
nouveau régime scolaire ait produit tous les mauvais
effets qu'on peul en attendre, un quart de siecle se
sera eécoulé. Pendant ce temps 1l se sera formé une
génération nouvelle qui, grice au soufile vivifiant de la
révolution accomplie, sera plus forte, plus valide, plus
affranchie ; 'ennemi sera en grande partie aballu ;
et peut-étre alors, aprés avoir traversé celte période
intérimaire, sera-t-il possible de revenir & la liberté,
de maniére & enrayer les conséquences rétrogrades
de D'enseignement élalaire sans avoir & redouter de
faire renaitre le péril clérical.

Mais quoi qu’on fasse, il faut bien se dire qu'on ne
fait que du provisoire, e qu'on édifie du mauvais
pouréviter le pire.

(Fest qu’aussi, pas plus en cetle maliére quen ce
qui touche & la famille ou au travail. ren de vrai
mient organique ne peutétre réalisé dans notre société
capilaliste.

Fourier posait le principe de ce qu'il appelait
« le péjoratif en correctif ». I entendait par la quée
tant qu'on ne serail pas sorti définitivement de la civi
lisation pour entrer en harmonie, toulesles pretendues
réformes seraient de simples leurres et aggraveraient
leS maux: qu’on se proposerait /de faire disparaitré en
tes édictant.

Fourier certainement dépassait la mesure. Sl
avait été complétement dans le vrai, il aurait fallu
conclare & Pimimobilisme. Uné sociéléae pouvant se
transformer par un coup de baguetle, 4 la maniére
le ce qui se passe dans les féeries; aucune modifica-
ion sociale ne serait i <'>lnf‘rvr s'il étail in:[n»~.~ib]-~
'1Ail('t'|HII[I“[‘!I¢‘< pre YITES Iml‘tiri.\ et de i!(‘!x::!l«,'l'!.'k sociéléd
d’aujourd’hui de certains organismes qui, en se déve

loppant, étoullent les anciens et préparentlasociété de
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demain. Or, les sociétés se transforment : done Fourier
avait tort. Il Pavait du reste implicitement reconnu
sans s'en rendre compte, lorsqu’il prédisait une forme
de transition, le garantisme, intermédiaire entre la
civilisation et I'harmonie.

Mais si le-grand réformateur du commencement du
sitcle dernier se trompait dans I'énoncé absolu de son
principe, il aurail eu certainement raison s'il s’était
placé sur-le terrain du relatif.

Les correctifsine sonl pas nécessairement des pé
Joratifs. Souvent, e plus souvent méme; les réformes
préparent Iavenir et sont fécondes parce qu’elles
aident a I’évolution de l'espéce humaine. Mais elles
sont loujours provisoires; elles marquent les poteaux
dont on jalonne la route en construction jusqu’a ce
quelle soit achevée, ct-ce n'est que-dans la future
sociélé d’harmonie communiste queles grands pro-
blémes qui nous obsédent seront résolus.

Au premier chef celui de la religion et de 1'ensei-
enement (]ll.i'”l' doune,

A I'heure ot nous sommes, la religion n'accomplit
point une ceuvre de moralisation individuelle. Loin
de moraliser 'individu, ‘elle le démoralise au con
traive ainsi que vous Pavez proclamé. — La seule action
‘]U-l‘“l} exerce est celle d’une <]i~'t'ii']in(~ sociale.

Ceux qui la soutiennent, pour la grande majorité
tout au moins, nent adcune curé du dogme et ne
croient pas_ plus en Jehovah et en Moise, quils
n'ont foi an Christ ou & Mahomet. Mais les possé-
dants veulent conserver leurs priviléges, et ils voient,

dans Penrégimentation religieuse, le frein immaté-

riel qui compléte le [rein matériel de 'armée e

du gendarme. La patrie terrestre et la patrie céleste,
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la milice profane et la milice sacrée se donnent
ainsi la main pour mainlenir I'asservissement des
IMasses.

\ussi, les institutions qui résultent des révolutions
d’aujourd’hui deviennent les obstacles qui suscitent
les révolutions de demain. A peineun régime nouveau
esl-il établi, que toutes les forces de réaction I'en-
tourent, le pénétrent, s’évertuent en un mot, et avec
succes, a le rendre aussi nnisible que celui auquel
il a é1é substitué.

Les choses changeront probablement lorsque la
forme communiste aura fait disparaitre Pantagonisme
gui existe a cetle heure entre I'intérét individuel et
Pintérét collectif.

Pour nous qui-voyons poindre Payenir;- mais qui
sommes encore pris dans les mille liens dont le passé
a ligotté la liberté humaine, nous ne pouvons songer
a faire quoi que ce soit de durable. Vivant dans le pro
visoire d'une de ces périodes de transition que le
grand Saint-Simon avait désignées sous le nom de
« périodes criliques », nous Ne Pouvons que « bitir
sur le sable & Theure on passe I'Aquilon ». Nous
devons nous estimer heureux lorsque nous avons
paré au danger le plus menagant, et ne pas nous
laisser aller & sevuter trop. profondément le probléme,
parce que nous risquerions de” devenir hésitants
1].":[!.\' ]'m'liun. (Vesl ]'w:lll«"nll[) «[Hv de \i\l‘(‘. \1').-
descendanls sauront bien briser les organismes
constrails par nous, comme nous brisons ceux de
nos prédécesseurs, s'il advient un jour, ainsi qu’il
appert vraisemblable, que ces organismes, aprés
avoir servi un moment le progrés comme les
anciens, comme eux, a leur tour, deviennent nui
sibles.

Voila ce gni, & Pheure présente, si j'élais encore
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mélé & la vie active dont I'dge et la mauvaise santé
m’ont é¢loigné, me déeiderait a voter le monopole de
Penseignement.

Mais je ne me ferais aucune illusion en le votant.
Je saurais qu’en vue d’une nécessilé passagére qui en
fail au moment actuel un moindre mal, j'édifie une
institution’ mauvaise en sol,-et que l'avenir devra
déiruive.

Quelle sera done, me demanderez—vous peul-étre,
Forganisation future?

Il n’est pas facile de se prononcer sur ce point;
mais il est en méme temps impossible & notre intelli-
gence de ne pas faire effort pour percer les ténébres
qui I'environnent. Pour ma part je crois que la solu=
tion du probléme sera un jour dans Penseignement
et dans I'éducation confiés & ce que jappellerai la
Jamille élargre.

Les principes que vons avez posés démontrent que
la famille, ou pour micux préeiser ‘Ja mere, devrail,
dans notre milien, &lre exclusivement chargée du
développement infellectuel et du développement moral
des enfants, an-moins dans les premiéres anneées.

Mais & peine le principe posé, vous apparail
I"impossibilité pratique de son application. La famille
ne paut élre chargée de I'éduecation, d’abord’ parce
qu'elle en ‘est, dans Vimmense majorité des cas,
incapable, ensuite parce qu'elle n’en a pas le temps,
enfin par une autre raison que je trouve capitale.

Les parents représentent lel passé, les énfants repré-
sentent 'avenir. Conlier au passé le soin de cultiver

avenir, ¢’est réver U'inconciliable. Le passé ne peul,

en vertu de 'instinct de conservation. qu’entraver la
naissance el le développement de 'avenir qui doit le
tuer et lui sucecéder. L’éducation par la famille

actuelle serait essentiellement rétrograde. L'enseigne-
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ment doit étre donné par les meilleurs, par les plus
éclairés, par les hommes dont la mentalité dépasse la
moyenne ; et ce sont les enfants élevés par ces aristoi
«lui.. par une action rétroactive, doivent faire I'édu
ducation de leurs ascendants au lieu de la recevoir
d’eux. Les Chinois, qui font remonter la noblesse au
lieu de la faire descendre, ne sont pas aussi sots que
sénéralement on le suppose. 1l y a dans cetle concep-
tion comme un symbole de ce que doit étre 'édu-
cation dans les siécles futurs.

Alfred de Vigny a dit excellemment en parlant des
areux :

V'est en vain que d'eux tous le sort m'a fait descendre.

Si j’écris leur histoire, ils descendront de moi.

Mais j'ai parlé dela famille élargie. Je m’explique.

Jé erois & un avenir communiste. Mais je ne crois
pas & une concentration collectiviste entre les mains
d'un pouveir central. Un tel pouvoir . deviendrail
plus tyrannique que les plus efiroyables despotismes
enregistrés par I'histoire, et ‘il ferait ecerlainement
regrelter I'élat actuel si épouvantable-quil soit.

L’organisme, _collectiyiste d’abord, communiste
vn\’uii"‘.(t'l sur ee point les écoles collectivistes et
anarchistes' si profondément ‘séparées en apparence
sont plus'voisines qu'on me le croit généralement ef
qu'elles ne le croient elles-mémes), ne sera point un
organisme centralisé. Ce sera une fédération d'orga-
nismes professionnels’ Tibres qui /\constitueront la
cellule sociale, ¢'est-3=dire lavéritable famille de nos
descendants.

Il v a trenie ans environ, en ('nm[uxj_j‘nic de son
eréaleur, je suis allé visiter dans I'Aisne, pres de Saint
Quentin, -le familistére de Guise. Cet établissement
‘."\l, ]l;ll‘;lfl lI l'lill\i(ll:['ill)ll'llll‘lil 11(\«']1)]![”,‘ d(‘l»lli\.
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el 1l a tenu toules les promesses qu’il faisait déji au
moment oit Jy recevais 'hospitalité. Mais je ne lai
plus revu et je n'en puis parler que par oui
dire.

Il me suflit toutefois de rappeler ce que j’ai vu il y
a un tiers-de siécle. M. Godin — dont la femme
commune en  biens, poussée par les prétres, avait
entravé I'ccuvre par une séparation; en enlevant au
mari la moifié de za fortune — étail cependant par
venu A édifier une usine prospere; 4 laguelle il avait
adjoint des habitations  saines, coquettes et & bon
marché pour les ouvriers.

Il ayaib en meéme temps organisé une créche pour
les enfants ‘en. bas dge, une école enfantine et une
école plus élevée, ou les enfants étaient maintenus
dans la propreté sous la surveillance d’aillenrs de

leurs méres, et recevaient, dés que l'dge le permettait,

une forte  éducation.

Dans nos familles actuelles, 1'émulation est I'un
des moyens les phus employés™ et les plus féconds
ponr_faire d’honnétes gens. « Jamais notre famille,
dit le pere-d son-fils, n’a commis la plus légére
faute contre ’honneur. Clest ce qui_fait que nous
SOIMMEes 1'(\.<pm‘h'~< ef que nous partons partout la téte
haute. Jattends de toi que’ tu continues cotte ‘saine
tradition et qu’au lieu de le dilapider par une mau-
vaise conduite, tu accroisses le patrimoine de probité
et d’honneur que je te laisserai et qui vant mieux
que la-fortunes »

Cet enseignement est malhenreusement” contredit
par les conversations intéressées, malhonnéles. sor-
dides, qui montrent trop souvent a nu aux enfants I’'dme
véritable de leurs parents, et qui les'portent & douter
des préceptes qui leur sont enseignés. Malgré tout, il

constitue ce qu'il y a de mieux certainement dans
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I"éducation morale telle que la pratiquent nos familles
prolétariennes ou hourgeoises. :

A Guise, cen'est plus le pére et la mére qui sont
1“121[':.":".\ de ce .‘"i”: ce sonl les }n'l)f.‘.\.w}lll\, [(_‘.\‘ tdu-
cateurs choisis parmi les meilleurs, les plus inlv'Hi'
cents, les plus dignes. Ce n'est plus la l’;.n;illl: qui
est mise en cause, ¢'est le familistére, cet organisme
familial d’'un degré supéricur. Reprenez le précepte
ci-dessus, bornez-vous 2 y remplacer le mot famille
par le mol familistére, et vous aurez le type de I’ensel
¢nement moral qui élait donné a Guise vers lﬂjf.\.

Et remarquez bien, mon cher Laisant, qu'ici les
contradictions que je viens de signaler entre '.v~'. pré
ceptes formulés par les péres parlant & leurs enfants,
et Jes exemples qu’ils leur donnent, n’existent plus.

A Guise, les péres ne sont plus les éducatenrs de
leurs enfanls, mais  leurs @eéves. Ayant recu les
notions de 'honneur de professeurs & la hauleur de
leur tiche, si les enfanis apergoivent chez leurs ptre
et mere des idées contradictoires aux principes qu'ils
ont recus de leurs maitres, 8'ils les voient se liveer a
des actes opposés - la morale qu’onleura enseigncée,
ils n'en sont 1)lu< conduils au ~\'»:lriiri~mv el au doute:
mais ils sont révoltés de U'infériorité de leurs parents,
dont ilsse font les éducateurs a leur tour:

Voili ce gnem’a fait voir 'homme de bien gqueful
M. Godin. « Jai Vintention, me disait-il, de léguer
mon usine et ses dépendances & Pensemble de mes
ouvrtiers: Mais jene lalenr livee pasencore parce que
la population onvriére qui 1'habite: la ].:11~.~«‘x':11}. périr
entre ses mains. Elle n'est point an nivean d’'imntelli
gence et de moralité ll‘l"'”" doit avoir pour ;_’l"{‘r'!' el
\;ll"ll"'.' 3 bien cette belle affaire. 11 me faut une géne
ration élevée an familistére : celle-1i sera digne de me

succéder, et elle me supcédera. »
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M. Godin a tenu parole, et aujourd’hui la Coopé-
rative de Guise va tous les jours en se développant.

Que les bourgeois ne comprennent-ils tous leur
role a la maniére de M. Godin! La transformation
sociale se réaliserait sans d-coups, sans révolution,
sans lutte. Malheureusement les esprits de celfe
envergure -sont, rares. Llignoble intérét individuel
masque anx privilégiés la noble mission qu’ils pour
raient accomplir, et il les empéche de gotiter la plus
grande joie; 'la joie la plus enivrante que puisse
ressentic 'homme 3 celle de se dire quil n’a pas
traversé le monde en inutile el que son passage sur
la terre a servi & accroitre le patrimioine de richesse
morale et de bonheur que poursuil avidement notre
pauyre humanité.

Quoi quil en soit, cet ilot perdn an milieu de la
masse des bagnes industriels qui sont chargés actuel
lement de la production; le familistire de Guise, est
un embryon de ce que seronk les groupes solidaires
et fédéranx, auxquels sera réservée la produelion
dans Vavenir. Cést un de ces organes d'une société
future qui s’im[»l:ml(hﬁl dans la société actuelle et (i
en préparent la transformation.

Je erois done pouvoir dire que ce qui se passe i
(ruise au point de vue de I’enseignement nons permet
d’apereevoir’ comme  dans Aune espéce. de mireir
magique, comment nos descendants résoudront ce
capital probléme.

Plus d’Efat, dans le sens actuellement atiribué 4
cette expression ; plus de religion dépressive et abétis
sante; a leur place un pullulement d’organismes
vivants, d’associations actives. fraternelles, solidaires.
rivalisant entre elles au point de vue de Péthique et
de l1~lill'*li¢lllz~ (et non plus an point yue du lucre)
par la beauté de leurs produits — produits au nombre
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desquels il convient de placer en premiere ligne I

travailleur, I'homme lui-méme.
Dot S e s
Liberté dans chacun de ces groupes! Entre I

groupes différents, diversité féconde sans ];“l‘u-”n'-

tout progrés serait arrété: voild limage que e me
fais de ce que sera I'enseignement dans cette société
communiste. oti nous avons le malheur de ne pas
vivre, mais (ue, grace aux belles (l«"t‘nll\t,‘l'h'f.ll\’ la
science, et plus heureux en (‘rl.:i que ceux qui x)v_u}};\
ont l‘l't"(,'(:"ll:'.i. nous avons la satisfaction de voir 1]!‘&]:1

poindre & I'horizon.

YVoild, mon cher Laisant, les pensées, les idf'x-.‘\' que
m’ont suggérées vos belles conférences; el puisque
vous ~oulez bien.am’ associer.a- volre. trayail en les
placant & coté des développements autrement impor-
l.-:nis que vous avez donnés vous-méme, |( \’uu\.lu\
live, heureux et fier d’ayoir pu, aux edtés d'un
ancien collegue, d'un vieil ami, d un homme que
jaime autant que je l'estime, mnlnl»uer..'I;nh. une
Timite restreinte, a éclairer la question de I'enseigne
ment, question passionnante entre tontes puisque sur

elle reposent les destinées de I'humanité.

ALFRED NAQUET!




L’ INITIATION MATHEMATIQUE

L'initiation mathémalique, dont je veux vous
entretenir dans cette causerie, est un sujet des plus
modestes ; ¢'est une sorte d’introduction & 1'éduca-
tion mathématique, théme beaucoup plus vaste, que
Je ne saurais exposer en une simple conférence.

Il ya quelques jours, a propos de eel enlrelien,
je disais & 'un de mes amis que je serais heureux de
pouvoir fraiter une telle guestion devant un audi-
toire (.'ﬂml)u*(f‘ de méres de famille. Je ln..‘l[n.‘l'(jni*
en ce moment avee grand plaisir que ce désir a regu
satisfaction. J'ai & vous parler de la premiére anitia-
tion donnée A I'étre humain dés son enfance ; initia
tion qui demande une grande prudence el une direc-
lion siire, pour.que, plus fard le petit étre; devenu
homme ou femme /et doué de toute son intelligence,
soit yraiment capable de s’en servir.

M'adressant donc aux méres, et aussi aux peres
de famille; jaborde tout  d’abord. cette question :
Quelle est I'impression produite sur vos esprits, en

particulier au point de yue de I"éducation de I'enfant,

par ce que I'on appelle les sciences mathémali-
ques ? Je suis bien certain qu’a moins d’appartenir &

1. Conférence du g féyrier 1899.
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un milieu particulier, pour gg personnes sur 100,
c’est un peu une impression d’eflroi el d’épouvante.
Elle se traduit par une sollicitude maternelle, et bien
naturelle, qui ameéne 4 dire, surtout s'il s’agit d’un
petit garcon : Il fandra bien qu’il en fasse, des ma-
thématiques, pour passer ses examens ; il lui fandra
bourrer-son. cerveair: de toutes ces notions r-:'npl;—
quées et difficiles & acquérir. Quand nous serons
obligés d’en passer par li, nous Y passerons, mais
passons-y | le plus tard 'possible; en attendant, ména
geons ce petit étre, ‘dyitons-lui une fatigue anormale,
évitons-lui tout surmenage.

Je crois, en effet ,/que rien n’est plus sage que
d’éviler A Fenfant tout surmenage  inutile : mais |v
suis persuadé en méme temps que la meillenre ma-
niere d’attéindre ce résultat, c'est de ne pas reculer
devant la premiére imitiation ; 4 la seule condition
qu'elle soit donnée d’une facon un peu rationnelle.
(Vest ce que j'espére arriver & vous démontrer.

Je yvous demande ici Ia pernission d’entrer, pour

un-anstanty dans un domaine un peu philos nplnquv
et abstrail, pour proclamer un axiome sur le quel, §

le crois, la plupart des hommes ayant un peu |-Hv
chi aux choses de la science seront d’accord avec

moi. Jn"_t'u[b]'.l«'l"' (Ll]i' toutes les .w',i..'/)r.-'.\'. Sans (-\«,‘(1)-

tion, sont expérumentales. an_moins dans une cer-

faine mesure : en d4'|11t de certaines doetrines

([IH

ont voulu laire n]v~ _sciences llll”ll‘l'llll(]lh\ une
\m!l lite (Copérations de pure logis gique, ;
| I Iumnl sur des

idées - pues, il esl pcnm\ ’: rﬂmmx qu'en matlicma-
ll(]llt s, aussi bien que dans tous les autres domaines
sC Itllll]l!!lll‘ il n’exisle pas une notion, pas une

3 \M
e ‘l”',,l,‘,‘L'U,' 1l Inxu!xn dans notre cerveau sans
la conte mplation prealable lu monde ¢ extéricur ot des

(nl que ce monde presente & notre

e observalion

l..l\l TIATION MATHEM ATIQUE

Cetle seule aflirmation, que je ne disculerai pas, car
cela nous entrainerait (rop loin, peut déjd vous
donner une notion précise sur la maniére dont il
fandrait ticher de faire entrer les premiéres notions
mathématigues dans le cerveau de I'enfant.

C’est le monde extérieur qu'il faut apprendre 3
voir' & l'enfant, avant tout, et sur lequel il faut lui
donner le plus de renseignements possible, rensei-
gnements qu’il n'aura aucune peine & emmagasiner,
croyez-le bien. C'est & ce monde extérieur qu'il faul
emprunter les premiéres notions mathématiques,
auxquelles, plus tard, devra succéder une abstrac
tion, dont nous dirons peul-éire quelques mots dans
un instant, et qui est la chose du monde la moins
("H]lll)l‘llllll"l‘. en lll.'i'l;‘ (1('.- l)l‘(‘jl]\;("~ el «l~"> il[»[);ll‘t‘lu“'\'.

Or comment les ehoses se passent-elles aujour
d’hui ? L’enseignement primaire, qu’il seit laique ou
congréganisie, semble ealqué, en ce qui concerne
les premiéres notions dlarithméhique, sur celui de
la grammaire ; et I'on pourrait faire de ce dernier la
méme critigne, en disant qu’il est calqué sur I'ensei
gnement_de Parithmétique. Je ‘veux dire guey d'un
coté comme de l'aulre, on enseizne & |'enfant un
certain nombre de définitions abstraites et confuses
qu’il ne peut comprendre : on lui impose une série
devégles & suivrey sous prétexte de lui donner une
bonne direction pratique; et ees régles, qu'il ap l»ll
quera ensuile tant bien que mal, ¢’est & force de mé-
moire qu’il arrive, a les apprendre et & les retenir.
Ceci s'applique aussi bien & I'enseignenient primaire
des garcons qu'aicelui des filles.

Si nous passons & l'enseignement secondaire des
carcons dans les classes de lettres, au début de ce
que 'on appelle I'enseignement rationnel ou raisonné,
nous voyons donner & des enfants de douze & qua-

LAISANT. §
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torze ans une heure de lecons de science par semaine,
quelquefois deux, quand on est trés généreux. Len-
fant, avec la fugacité de mémoire qui caractérise cet
dge, a naturellement oublié, au bout des huit jours,
les neuf dixiemes de ce gqu'on lui avait enseigné ; il
ne peut prendre aucun goiit 4 un enseignement
donné dans de telles conditions, et il vaudrait certes
mille fois mienx ne lui donner aucune notion scien-
tifique que de vouloir lui en “distribuer sOus une
pareille forme. Clest une véritable toile de Pénélope,
car I'enfant ne retient rien, el toute son éducation est
4 recommencer lorsque cefte période est terminée ;
quand je dis « & recommencer », c'esl avec aggrava-
tion ; lorsqu’un esprit a été mal préparé et mal dirigé,
il est certain qulil y a quelque chose de faussé dans
Iinstrument ; il vaub bien mieux s’adresser & un
¢léve ne sachant rien qu'a celui qui, ayant été mal
enseigné, a pu étre ainsi’ détourné de I'enseignement
qu’il s’agit de lui dofiner.

A ces elasses dedettres succéde une période sé-
rieuse, active, celle de la préparation aux nombreux
baccalauréats que notre-pays a vu fleuris depuis si
longtemps el quil verra fleurir encore. sans doute,
dans Lavenir. 1l ne s'agit plus-ici d’enseigniement au
point de vue intellectuel : il s'agit d’une préparation,
d'un surmenage spécial qui permettra d'obtenir le
diplome convoité.

A celte préparation succédera un genre d’études

ou un aufre, suivant que_ l'on aura pris. la direction

TiTferaire ou la direclior scientilique, Voici, dans' tous
*CS G, e que vous pourrez facilement constater sur
presque tous les exemples qui vous entourent. S’a-

git1dl d’'un homme ayant, depuis lr.x\glvqu~s. aban-
donné la direction scientifique, d’un arliste, d’un

avoeat, d’un lilhf*{';::rur, qui soit devenu ce que

LINITIATION MATHEMATIQUE b
T'on appelle « un littéraire » ? Il conserve en f_!o"n("l‘i.ll
envers son enseignement scientifique un souvenir
...qui manque d’amabilité. 1l considére ces nj:llivi:lw
comme des barrieres destinées & 'empécher d’arriver
trop facilement au dipléme qui lui. ¢lait nécessaire,
et il n’est pas souvent tenté 11".\.;1]»l>||.n]uvr de nouvean
son esprit. 8'il sagit, au contraire, d'un hﬂ‘nmn: I}_\fllll.
suivi une carriere qui parait scientifique, d'un officier,
d'un ingénienr, d'un ancien éléyve de I'école Poly
Im'lnnirl;u-. il y en a dix n'-lll"\lu' ingt nl‘ni. au bout
de quinze & vingt ans de carriére, \‘,3|1~,“‘_,I.1.~'ml 3 a Les
mathématiques ? oui ! j’en ai su; mais J'ai nul)h‘v tout
cela. Il est vrai que j'exerce une profession on leur
application est journali¢re, mais nous HHH’N' Servons
de tables empiriques préalablement rulr:\.ll«_-c‘s (,'I..vu
somme, de tout cet'enseignement, il me m’est rien
resté de véritablement utile ! » =

Tel est 'état d’esprit de la trés grande majorité, et
voild, ee. me semble, ee qulil serait possible de
modifier, au prix de trés faibles efforts. Comment
pOuTTioNs-Nous y arriver ?

Revenant au petit enfant dont nous nous vnln-l«-‘—
nions tout & 'heure, je commence & me poser et a
vous poser, au point de vue (-In.- la l'h.rw!m'n pédago
gique & lni-donner;; les questions-quisurgissent hml'
'Il.‘ll’.il‘(_‘”(,‘lll«.,‘lll a Vesprit. Cel/enfant, vous youlez .Illl
donner une éducation mathémalique : c’est un bien
gros mot ; mais ne faul-il pas pour cela, surtont
;‘In:m(l il est tout petit, se: demander «l':llmr«! Cil.]».ra'--
sente bien les aptitudes spéciales,” une «l1~ln’.-xlhvrn
d’esprit toute particuliére qui lui ]H,‘l"lllf’llll‘ de I:nr«:
des progrés dans un domaine aussi fll[.]l('il(' el aussi
abstrait ? D’un autre ¢6té, ne fandrait-il pas se fixer
I'ige auquel il convient de commencer .|u| (llll}Hl'l'
ces notions ? A ces questions, je répondrai par d’au-
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l.x't‘rs : Se demande-t-on, quand il s’agit d’apprendre i
lire et & écrire A un pelit enfant, s'il a été doté par la
:{alure(lc dispositions spéciales et de dons purli:'n‘
liers, pour la lecture et Pécriture ? Se demande-t-on.
;1.111*4‘,-5 .(‘(‘,In. si suivant son tempérament, -son état phy
siologique, il convient d’attendre jusqu’a 'dge de dix
ans par exemple, pour lui donner ces notions ? Pas
le moins du monde. Tout le monde. A pen pr-\.
rill‘]ﬂfll'('l,luli. reconnait qu'd fout étre humain qui n]wi
pas infirme, qui n'a pas une tare cérébrale, & tout
:“.[rc l)'h:n équilibré et présentant les conditions phy
siologiques normales el moyennes de ses semblables
la lecture et Técriture sont deux ordres de :;«,:nnnri\‘
sances plus quutiles, indispensables, pour participer
a lq vie sociale & laquelle il est destiné. N
f)l‘ Ivsl1.)('(‘n|ii'rcs coOnnaissances mathématiques.
qui representent un bagage relativement étendu
sont monmoins utiles, non moins in(lisp(‘nml;lv;
que la eonnaissance de Ja lectire et de I"l'«'rilurcl

Jajouterai méme. c i
joulterar meme, ce qui semblera !'u:ul-éll':- para-

doxal A beaucoup desprits, que ces premiers élé-
mm?is' peuvent étre assimilés avee beaucoup lllnril‘l\'
rl«‘" ‘;l'(l“_‘llt'} que les premiéres notions de Im;[nn; et
4]_ eertture. A une condition toutefois : ¢ est (lli'illl
lh_"ll ‘,lr‘} persévérer dans le systeme de ’enseienement
primaire actuel, ‘au lieu de donner un (:nsvi:rn«-nwnl
f(rul hérissé de formules et de régles, l}‘i.\:lil a »V‘N-I
ala mémoire, imposant la l)ni::ﬂ«:. et ne ]il'full}li-

sant que le dégoi s Inspira : i
I dégonit, on- s mspirat de la-donnée. phi-

I(V»mphiquu que je rappelais ' tout 4 Theure. cest-i-
dire .(lv la nécessité de faire entrer en ‘pl'('r-’niw/r ‘lif:u
des images dans le cerveau de I'enfant. en lll(‘l(il;l(
d_vs -'».h']vr\ & la portée de ses sens. Il |‘:Hll]l':lit. que
]4'”\'(‘131“‘111(‘11( fiit absolument concret et ne S.ilplili'i

qua 1 obi
[uat qu'a la contemplation d’objets extérieurs, a la
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traduction de ces objets ; il faudrait quil se présen
tat d'une facon continuelle, lnfmlemt la [u"rimlv pri
maire surtouf, sous forme de jeu et non pas sous
forme d’étude.

Remarquez que rien n’est plus facile que d’arriver
4 ce résultat : on I'a essayé dans quelques écoles
enfantines, autrefois : ¢’était un peu la méthode de
Pestalozzi et de ses successeurs ; rien n’est plus facile,
je le répéte, en particulier pour Farithmétique, en se
servant d’objets que nous pouvons tous avoir facile-
ment sous la main, tels que des jelons, des haricots,
des boules, des allumettes, etc., que de donner aux
enfants la premiére notion des nombres, surtoul
quand il s'agit de nombres peu éleves.

Est-ce li ce que 'on fait? Pour ma part, lorsqu’on
m’a appris a lire et a écrire, je savais ¢éerire le chiffre
9 bien avant d’aveir la notion du nombre deux : or
rien n'est plus radicalement conlraire au fonctionne
ment normal du cerveau; il faut donner la notion
des nombres i I'enfant Jusqu’a 1o, par exemple
—_ avanl de Davoir habitué & tracer un seul carac-
tore. Clest la seule facon de faire pénétrer-lidée de
nombre dans le cerveau, indépendamment du symbole,
de la formule, qui n’a que trop de |»rnpvn.~iun a
prendre; dans ceceryean; la place de I'objet représenté.

On' mie ciait, il 5y a/quelques années, 'exemple
d’un maitre d’école qui se frouvail en présence dun
petit enfant commencant a compter ; cela allait bien
jusqu’a trois, mais/I'éléye ne pouvait arriver i avoir
la notion dunombre quatre. Sur quoi lemaitre disail :
quatre c’est toul ce quil y a de plus facile & com-
prendre ; voila : et, avec un crayon, il tracait le chiffre

4. Le bambin était stupéfaib el ne comprenait abso-
lument rien. Si on lui avait montré, par exemple,

une table avec ses quaire pieds, ou bien ses deux




S L'EDUCATION FONDEE SUR LA SCIENGCE
bras et ses deux Jambes, ou bien encore les qualre
doigts d’une de ses mains, le pouce étant replié, 'en-
fanl aurait pu acquérir la notion qui lui manquait.
Je cite cet exemple, parce que lout notre ensei-
gnement, imprégné de dogmes, de regles toules
faites; se trouve empoisonné du vice que je signale, et
qui consiste presque toujours & mettre non seulement
le'symbole i coté de Pobjetlui-méme qu’il s’agit de
représenter, mais A Tui donner la prédominance sur
cet obje.

Je voudrais maintenant  vous présenter l]lll_‘l({ll(‘S
exemples. de ce que l'on pourrait arriver A faire fajre
& de petits-enfants dans le domaine de l'urillm'u;!iquc.
soit dans des écoles. soit surtout dans les familles - je
VEUX aussl yous. montrer. uniquement par  des
exemples, Jusqu'otr il est possible d'aller dans cet
ordre didées, — comment on’peal transformer en
ecoliers d'un ordre !w:mmnp plus’ élevé qu’on ne le
eroit les madestes petits bambins dont nous patlons,
qui /seraient. tout heureux et fiers de se voir aussi
savants, une fois' quion-les aurait mis dans la diree-
tion rationnelle dont |t lmrlr:.

ln.u'sr[u'un enfant aura appris A compler des nom-
bres au moyen des objets dont je parlais, 1l sera-utile
de lui apprendre ce que l'on appelle 1a table daddi-
tion. Cetle table. les enfants Papprennent encore
assez facilement par coour: mais. quand il s’agit de la
table de multiplication, nous ROUS | lrouvons en pré-
sence d'un des supplices de Penfance, Ne serait-il
donc pas plus simple et plus facile de faire construire
ces fables aux enfants ay lien de les leur faive ap
prendre ?

Prenons d’abord Ja table d’addition et SUpPposons

que, sur du papies quadrillé, on ait tracé dix colonnes

, L o o
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en haut desquelles on ail in«q.il l(-\-. “}l?, lli'vllllll'x;l:\
nombres, par exemple — el que I'on ;“tlufi :l.. l‘i,,,m‘\
an commencement d’un m-rl;un.nnm,m.. L‘\; .r'm“.
horizontales ; — ~11[)[\v>>\'>:1.< |‘ll\!ll'f" (l‘l»ll". ‘lr:llxll;l‘ -
hoite composée de -’nnll»;n'.lnnvnl; (lh‘})u\l(-\ ({:1\\ -
tableau (fig. 1), on ait mis des tas de )Ul'l e .HHMM
haricots, on de jetons correspondant aux no g

‘enf: a, par exemple, deux
ainsi indiqués. L’enfant prendra, pa exemple,

1 s d’autre pact ; il les
boules d'une part et trois boules d’autre pul» !
hih 1 s dans le casier cor
réunira et placera ses cing boules dans le cas :
o < v

ienes 2 el 3
4 la rencontre des deux lignes 2 e
respondant, a la rencontre ¢

Thabt A-peu A voir que
en sorte (quil’s habitura pens 4 peu |l\ ) J.\
ok s T o atre et deux, six,
deux plus” trois éaalent eing ; quatre l.[]. _” |
5 . 3 1 ; 1 s O "esS COTTeS-
tc.. avant méme de savoir éerire les chiffres ¢
etc., avi
yondants. - : T
: Une fois qu’il saura les écrire, il pourra fab \l I
vk e ‘ : illres (lig. 2), en
lui-méme celte table avec des chiffres (fig. 2)

‘018 atre,...
{ 2 . un el Lrois, ‘l”.\
ovanl ‘l”" un et un "‘T” 11' X
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¢ sera dautant plus facile pour lui quil n’aura

qu'a écrire | plication. Avec un casier semblable au précédent, il

| les chiffres dans leur ordre. aussi bien
dans les lignes que dans les colonnes. Clest un
cellent exere ice

cent A faire les

suffirait de dire & 'enfant que pour savoir quel est le
ex-—-

sroduit de trois par quatre, par exemple, il faut faire
d’ ¢eriture quand les enfants commen ; : I I P

ﬁ] ﬂ\ : ‘1'\ ll\(l'llll""\" 'h (l”d“( ”l’]“l‘. lll'”lllt “l)h 1‘«
chulres, el en oulre ¢’est un moyen

infaillible de leur faire apprendre la table d’addition.
Jusqu’a 19 au moins.

ces tas et les mettre dans la case placée & I'intersec-
tion de Ia liene 3 et de la colonne 4. Si enfant sait
éerire les chiffres, il écrira 12, au lieu de réunir les

Mais j'insiste sur ce point que cela peut se prati-

douze objets qui forment le produit. Lorsque Iéleve
aura répété cet exercice un certain nombre de fois,
A titre de j«'ll, il sera & méme de connaitre tous
les produits, jusqn’a 10 >< 10, ou au deld, sans avoir
cu A faire le moindre effort de mémoire anormal,
comme Ceux (ue nous voyons faire le plus souvent
aux enfanls ¢ui recoivent I’éducation moyenne don
neée sous forme pnm.».u . (Vest un_commencement,
qui a son importance et joue un role eonsidérable
\'illa_‘ VOUus cConnaissez.

Il est nécessaire de donner dés le début une autre
notion que, non seulement, 'an ne donne pas en
général, mais qui est souvent absente, méme de
esprit d’écoliers ayant poussé leurs études beaucoup
plus avant: cest la notion de numération. Leésenfants
apprennent bien la numération décimale et saven!
trés bien écrire 70 le nombre dix, ainsi que tous les
nombres que Pon voudra: 4 Faide des neuf chiffres el
du zérvo.-Mais, ce sur-quoi P'on attire fort peu ["atten
tion, et ce qu’il est cependant tout & fait nécessaire
a "‘f”“ des ]M'nl'lm de savoir, ¢’est que ce nombre dix n’a rien de Iml'li—

“].”m“” ]"‘ "”“‘7'"""\ d’'imiprimerie, culier; et qu'il est 'possible d'imaginer des systémes
1L en constituant - pour 'enfant ‘
quune étude,

quil suflit

un jeu, plutot de numération reposant sur une base ‘[”"l“"“‘l”"'
pr [mnum patler. Je mets en fait que le »Hn' ll)( de tout sys sttme de numération, clml
( S . ' > 1 ¥ - .

Pattirer I'attention de Centant: dols 1hie) quil WH. consiste a lmn-!n un certain nombre
ser aller tout senl.

qu’il ir: d’aul: : 2 -

i ] o int ]H‘l ux (]ll on ].mlup ra [|1¢;1]|\ l’n-nuxb' [nnll‘ r\l‘lll[\]" un i\\lv‘lll(‘ (]Ill aurail l)“"r!i‘
e procédé s ] .

2 dé serait analogue pour la table de multi- base cing ; il suffirait, pour écrire tous les nombres

des quil est sur la honne voie, et d'unités et a les grouper.
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dans ce systéme, de se servir des chiffres 1, 2, 3, 4. ef

du o3 le symbole 10 représenterait 5 dans ce systeme.

Pour construire un nombre, il suffit alors de grouper
les unités par cinq et de voir ce qui reste ensuite. Voicei,
par exemple, quatre boites dans lesquelles je mets cing
houles — cing étant la base du systéeme — et je sup-
pose qu’il en reste trois; il en résulte que le nombre
considéré s’écrira, dans le systéme considéré « 43 ».
le 4 de gauche représentant le nombre d’unités du
second ordre, les « einquaines », et autre le nombre
des unités simples. Ce nombre ést en effet vingt-trois.

Pourapprendre la numération décimale par ce pro-
cédé, on meltrait des dizaines d’¢ bjets dans de pelites
hoites, des dizaines de pelites boites dans des hottes plus
grandes, et ainsi de suite. L’enfant pent ainsi acquérir
la notion trés exacle des unités dlordres successils, et
cela dans un systéme quelconque; si on le veut.

Ce procédé pédagogique a été développé d’une
fagon remarquable dans un livre que je tiens A ciler
en passant, parce qu’il est trop oublié aujourd’hui ;
Jeveux parler de |‘.l)‘/l/uu/f(/'v/u,' du Grand Papa, de
Jean Macé. Ce: livre; paru il y a une trentaine d’an=
nées, n'a pas passé inapercu, mais il n’a pas fail son
trou dans le monde pédag gique ; c'est profondément
regrettable, car Jean: Macé nous a /‘donné. dans le
domaine de Parithmétique, dont il ne s’oecupail pas
exclusivement, un véritable petit chef-d’eeuvre auquel
on reviendra, jel'espére, un Jour ou 'autre.

Voila déja quelques exemples de ce que Pon peut
arriver & faire — sous forme de Jew — ¢t je reviens
sur cetle idée, i laquelle je donne une grande impor-
tance. Je crois que rien, dans le premier enseigne-
ment, ne doit sentir 'obligation et la fatigue ; il faut,
au conlraire, ticher d’amener 'enfant & désirer lui-

méme d'aller plus avant, il faut toujours essaver de

s - o
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lui donner I'illusion, & tous les degrés de Penseigne-
ment, que c¢’est lui-méme qui découvre la vérité qu'il
s'agit de faire entrer dans son cerveau.

Ce n’est pas tout; maintenant (ue nous avons pu
lui donner quelques notions d’arithmétique, nous
allons pouvoir faire de 'enfant un petit géométre.

Fia. 3.

Pour y arriver, il faul (el on le peutl sans peine)
lui donmerla fotion desichioses géomélriques ct, dans
une cerlaine mesure, de leur nomenclature.

[l est nécessaire, a cet effet, de lui apprendre & des-
siner, méme grossierement. On lui fera d’abord tra-
cer des lignes droites, dont il aura vite le sentiment ;
puis, lorsqu’il aura tracé plusieurs droiles comme
celles-ci (fig. 3), il saura bientdt qu'on les appelle
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des paralléles et il verra que ce sont des droites qui
ne se rencontrent pas.

Il saura aussi facilement, quand il aura tracé trois
droites sur son dessin, que la figure comprise dans
I'intérieur s’appelle un triangle ; que la figure formée
par deux paralléles rencontrant deux autres paralléles
est un parallélogramme: On lui dira aussi ce qu’est
un polygone, ete.

Toute cette petite nomenclature entrera dans son
cerveaun, sans' gqu'on lui donne de définitions abs-
trailes, mais de maniére que, ‘quand il verra un
objet géométrique de forme déterminée, il le recon-

naitra tout de suite et lui dennera le nom qui lui est
]'!'l)l)[‘(‘.

Une des questions pratiques qui se présentent en
aéométrie, c'est 1a mesure des aires: on peut 'en-
seiener A Lenfant. pour beaucoup de ces . figures,
sans aucine espece d’effort; & la_econdition de ne pas
lui présenter de démonstration e professo; en se bor-
nant & lui faire comprendre, ou }»l.ul«‘r! a lui faire
sentir-les, ¢hoses, dune fagon - assez claire .ot assez
nette pour que cela équivaille, au point de’ vue de sa

salisfaction de conscience, & une démonstration abso-

lument rigoureuse. En tout cas, il sera ainsi préparé

bien mieux. pour I'avenir, que par des démonstra-
tions rigoureuses qu'il ne comprendrait pas.
Reprenons (fig. 4) P'une des figures dont j’ai parlé,
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le li;ll'.l”("!lt;_'l‘;lllllllt_'. par I‘.\"lll[.']": SUpposons que la
figure soit faite comme ci-dessus et que l'on fasse
passer des Lrails de scie par les lignes AA’, BB'.

Il n’y a pas besoin d'un trés grand effort, je ne di
rai méme pas de compréhension, mais d’attention,
pour reconnaitre, au besoin expérimentalement, que
les deux triangles AA'D, BB'C peuvent se superpo
ser et sont identiques I'un & lautre. Si, de la figure
ainsi formée, nous enlevons le triangle de droite, il
reste le parallélogramme; si nous enlevons le se
cond triangle, il reste un rectangle, c’est-d-dire un
parallélogramme particulier dont on a donné aussi
la notion & I'enfant et dans lequel les angles sont
formés par des droiles perpendiculaires. Voild done
acquise pour 'enfant la notion de Péquivalence d'un
parallélogramme et d’un reciangle de meéme base et
de méme hauteur; et'eette notion, oblenue par des
déeonpages de planchettes ou de cartons, il I'aura
dans la téte d'une facon si sérieuse, si solide, qu’il ne
la perdra plus.

En coupant le méme parallélogramme en deux,
suivanl une diagonale AC, il est facile de eonstater
que les deux triangles obtenus peuvent se superposer
exactement et que, par conséquent, ils onl des aires
¢gales 7 done, chacune d'elles est taunoitiéydu touts
autrement dity un triangle est équivalent i la moilié
d'un parallélogramme de méme base et de méme
hauteur.

Toul eela constitue une suite de théorémes clas
siques de géométrie quil faut’ simplement faire tou
cher du doigt & Venfant, mais sans les [ui donner
sous la ./3:/‘111;' de théorémes.

Je pourrais monirer qulil en est de méme pour
I"aire du trapéze et pour beaucoup d’autres notions,
mais je me borne simplement & vous présenter des
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exemples destinés A faire comprendre ma pensée,
sans vouloir entrer dans le détail. V
Cependant, je ne

voudrais pas quitter ce sujel
sans montrer '

quau tout petit enfant, on peut faire
comprendre méme des théordmes de géométrie qui
ont acquis une réputation néfaste dans le

- monde des
candidats au baccalanréat :

: Je eiterat particuliérement
celui auquel on donne le nom classic
de l’ylhngmw‘ ou, plus yulg
Anes ».

[ue de lh("ur\“nn'
airement de « pont aux

On sait que, i I'c ' ;
n saitique, 51 l'on constroit sur les cotés d’un

Fie. 5.

I’l’lill.l“_’llf rectangle des carrés B et . leur SOMmmME est
equtvalente qu ‘earré \ eonstruit sup
La démonstration habituelle de ce

])Io'l'l t‘u(llp“t!tll,"r*. mais "”v

Fhypoténuse.
théoréme n'est pas

a pour les commencants

quelque chose de pénible, d'artificiel, ide loned, et

c'est! A ‘cels "est.dil, je erois ' 1
{ cela qu est ai, je crois, le tameny surnom qui

lui est resté et que je viens de rappeler. Je vais vous
en donner une démonstration q

1 doner ue l'on pourrait ap
peler intuitive ef qui, en

' ‘ ; lout cas, peut étre concue
aw prix d’un raisonnement aussi
reux. anjnu VOous connail

sumple que rigou
rez celte démonstration.
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si vous avez & vous occuper de I'éducation d’un en-
fant «L,H'illq ans, 1l vous sera facile de lui ;11)[)1’«-1uh‘r
le « pont aux dnes » de maniére qu’il ne l'oublie

jamais.

lnnugin(:/. (li;_f. 0. '3) que I'on prenne deux carrés
("_::;nl\ el que, sur les quatre cOtés de 'un d’eux, on
ait porté des longueurs égales, puis que 'on ait join!
les points obtenus comme Pindique la figure 5, de
maniére a former quatre triangles rectangles — et
que 'on ait placé qualre équerres, par exemple, aux

quatre coins de ce carré. Ces triangles rectangles

sont tels que, la_somme de. leurs edtés. est égale au
¢olé du carré, et il est visible qu'ils sont égauy -
ce que l'on pourrait démontrer — ; mais c’esl une
chose qui saute aux yeux, pour ainsi dire ; on voil
que la figure, inlérienre est un earré et que ce carré
esl construit sur Uhypoténuse ‘des/ triangles en ques-
tion.

Dans I'autre figure, formée par une bhoite absolu-
ment semblable & Ia premicre, il est facile de voir
que 'on peut disposer les triangles 1,2, 3, 4, de facon

g '

qu'ils occupent les positions 1', 2, 3'; 4, — en
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sorte qu’aprés avoir retiré ces triangles ainsi disposésdy
second carré, 1l reste deux petils carrés qui sont cons-
truits sur les cotés de l'un des triangles rectangles.

Or il est évident que, puisque les deux carrés pri
milifs sont égaux, il en est de méme des surfaces qui
restent lorsque 'on a retiré de chacun d’eux les quatre
iriangles rectangles.

Il en résulte que le carré A est équivalent i la
somme des carrés B et C 3 le théoréme prend done
un caractére d’intaition, d’évidence indiscutable.

Ce qui'est curieux, c’est quelorigine de cette dé-
monstration se perd dans la nuit des temps : elle re-
onle probablement & trente ou quarante siécles, au
moins, avant I'ére chrétienne, et semble venir de
I'Inde. Bhascara la rapporte dans son ouvrage Rija-
Ganita ((§ ¥46); aprés avoir tracé la figure, simple
combinaison des deux précédentes, il se contente
d’éerire ce senl mot:"« Yoyez.»

Je mets-en fait que cette démonstration, méme
accommoddée A une sauce ;_‘(:"vllll"ilitlll1" prenant un
edraclere conforme aux habitudes actuelles dlensei-
gnemenl, serait infiniment supérieure, méme dans
Ienseignement secondaire, aux démonstrations de
Legendre et autres, qui sont bien plus pénibles. Le
retour & ce qui se faisait, il y a_si longtemps, consti-
luerait ici un grand progrés sur ce qui se fait de nos
jours.

Le petit- étre dont nous nous occupons a_done pu,
vous le voyez, arriver assez loin dans'étude de larith-
métique et de la géomélrie ; mais il y a plus, et nous
allons pouvoir lui fairve faire ¢galement de I'algebre !

[algebre passe aujourd’hui, dans les familles, pour

fa chose la plus difficile, la plus compliquée et la

plus abstruse que 'on puisse imaginer. Je ne pré-

I,.l\l'll\lltl\' \l\l'IHT’.\I,\'II‘]ll_ 10

tends pas que les théories algébriques puissent entrer
dans ce cervean délical, bien au conlraire; mais e
déclare qu’il y a certaines notions que l'on peul
arriver, el sans fatigue, & faire comprendre aux petits
enfanls.

Je dis, par exemple, qu’on peut leur faire com
prendre, en les amusant et sansleur donner de peine,
la formule qui exprime la somme des premiers nom
bres enliers.

Imaginez (fig. 7) que, pour y arriver, nous pre

4 9 3 ; 5 g -

Fic. 7

nions une fenille de papier quadrillé ef (Jue nous cou-
vrions de hachures le premier carré de la premiére
ligne, puis les deux premiets cartés\dela ligne sui
vaile, les'trois premiers de Ta troisitnie, et ainsi de
suile.

Le nombre total des cases couvertes de hachures
par ce procédé représente visiblement la somme des
premiers nombres entiers Jusqu’a tel nombre que I'on
voudra, jusqu’d 7 dans notre figure.

Laisanr,
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\

Jaffirme qu'en remettant le papier a I’enfant, s
on le prie de le retonrner, il constatera tres facile-
ment que les figures formées par les cases blanches
et par les cases noires sont identiques. Le nombre
cherché sera done égal & la moitié de la somme des
cases. c'est-d-dire. dans ]]-,\mnp]v que nous avons
choisi,

= ol = . N [ Lot
2+ 3+ 4+0-+H0647=(7

><8): 2 =28.
Le raisonnement méme prouve que, si n était le der

nier terme de la somme; on aurait pour cetle somme

L'(" 1)

9

S:

Je rappelle iei cette formule pour mieux préciser
ma pensée, mais on peut faire yoir simplement a l'en-
fant quels sont les nombres quiil s'agit d’obtenir,
sans avoir besoin de iracer un seul caractére.

Il se. présente-quelque chose. d'analogue pour la
somme des nombres impairs ; on sait que la somme
des . premiers nombres impairs égale le carréde n ;
il est encore facile de-le faire vérifier par un enfant.

Il suffit pour cela (fig. 8) de reprendre notre feuille
de papier quadrillé et d’ombrer la premiére case a
gauche puis: les trois cases qui P'entourent el forment
avec elle un carré. On continue ainsi et 'on obtient,
comme 1l est facile de s'en convainere sur la figure,
un carré formé d'une suite de zones couvertes de
hachures et représentant la, suite /des nombres jims=
pairs : T'examende la figure monlrera ‘alors i 'enfaut,
de maniére «ln'il n'en lllli:,\'l‘ pas douter, la l‘vl'n])l'i(‘l«'-
en question.

Dans un autre ordre d’idées, il est encore possible
de donner & l'enfant des notions algébriques qui dé-

passent de beaucoup ce que l'on pourrait imaginer.
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Supposez, par exemple, qu'on veunille lui donner
la notion de addition. 1l entre facilement dans sa pen-
sée que des objets, des barres matérielles, par exemple,
peuvent élre choisies de maniére que, par leur lon
gueur, elles représentent des nombres. Il sera aisé de
comprendre, qu’ayant une barre de 3 décimétres el
une autre de 5, on peut obtenir la somme de ces lon-

gueurs d’une maniére pour ainsi dire matérielle, en

portant l'une de ces barres au bout-de Faulre— no
Lion essentiellement pratique qui peut se traduire trés
simplement.

Prenant une ligne et, sur celle ligne, un point que
nous appelons Lorigine et.qui-corresponadra au zéro ;
puis, portant des segmenls A la suite I'un de Pautre,
pour représenter les barres de tout & Ihenre, il est

clair que nous aurons obtenu la somme représenlée

ici par 'ensemble des deux segments (fig. g).

81, au lieu de porter une longueur de 3 - 5, yavais

porté 3 -2, il est clair que j'aurais obtenu un autre
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point; si, au lieu d’ajouter 2 & 3, je voulais au con
traire 'en retrancher, ce qui se représenterait par
(3 — 2), I'opération serait encore bien facile, puisqu’il
suffirait de porter la longueur 2, mais en sens in-
verse, en AB, & partir de 'extrémité A du segment
3. La différence sera donc représentée par la lon-
guenr OB. On’ pourrait ainsi donner aux enfants la
notion de Faddition et de la soustraction d’une facon
matérielle.

Or, en procédant de cette maniére, il est facile de
voir que, si I'on voulait essayer de former la quan
iité 3 — 5, on se trouverait, en arithmétique, en pré-
sence d'une impossibilité, 5 étant plus grand que 3:
mais, puisque nous avons remarqué que opération

revient 3 porter le second U]l_ir'[ au bout du I)I'Clllil*l‘
el en sens inverse,-de A vers O, jobtiendrai bien
cependant lareprésentation de 3 — 5 ; seulement, dans
ce cas, I'extrémité de 'objet se trouvera & gauche du
point- O, en C'; dene 3 — 5 sera OC/,

Geci contient en germe toute la théorie des quan-
tités Hr"g;lli\'l‘\ sur ]:n{lh‘“v"' on a écrit des milliers el
des milliers de pages, et vous voyez, cependant,
quen ayant soin de graduer les idées; cette théorie
peut étre rendue fout intuilive ‘et aceessible, ‘méme
& un petit enfant auquel il aura suffi de faire com-
l)i'('mll‘-ﬁ. atl l)l't";ll.'lljlt'. (Illt*. les ulu"l‘;llinlh r»l'(lill:lil’('\'
d’addition et de soustraction peuvent se traduire

par des objets matériels. La génération des quantités
postiives ou négatives s’ensuit tout naturellement,
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Le domaine de 'arithmétique consiste ici dans la
moitié de la Ii]..’llt.‘ droite située i droite du ['mill[ 0,
tandis que le domaine de I'algtbre s’étend indéfini-
ment, de part et d’antre de cette origine O, aussi bien
dans un sens que dans "autre. )

Je crois, par ces quelques exemples, étre arrivé i
vous faire comprendre qu'on peut sans peine élargir
beancoup plus qu'on ne limagine, en oénéral, le
champ des investigations auxquelles esl capable de
se préter le cerveau d’un enfant.

Pour arriver 4 ce résultat, un petil maltériel, tres
simple, et que l'on peut varier 3 infini, est nécessaire,
comme vous 'avez vu.

Le premier élément de ce matériel est le .Im[ﬁ'-r
quadrillé, instrament meryeilleux qui klf}\'r;m'o“!w
entre les mains de quiconque fait des mathématiques
(depuis la famille ‘ou la salle d’asile jusqu’a I'«'w;‘.ulv
Polytechnique, et meme au deld), et, dune m:m!‘«‘-rn‘
générale, de quiconque fait de la science. Mais c'est
surfout un instrument merveilleux, au point de vue
pédagogique, pour donner aux petits enfants ces pre
miéres notions de la forme, de la -grandenr-et de la
position, sans lesquelles Iinitiation n'est qu’un
]l’lll'('('.

Joignéz i ce |m]siwr<|1m:h'il|«‘d«w‘jc-ln:h. des boules,
des ]n.n‘l"nl\ des allumettes, "l‘.i"t" ({n“ll esl lunjnll!\
st facile de se procurer, et yous aurez le matériel qui
vous est nécessaire.

[1 n'est pas d’amusémenty si puéril soitl, se ré-
duisit-il 1 un jea de mots, qui ne puisse éfre utilisé
dans un enseignement de cette nature. Par exemple,
lorsqu’un enfant aura bien appris la table d’addition,
si vous Ini annoncez une démonstration lut permet-
tant de prouver & ses petits camarades que six et trois

font huil. sa curiosité sera éveillée ; et vous pouvez
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étre certains qu'une fois qu'il se sera mis cel amuse
ment dans la téte, il n’oubliera jamais que 6 ., 3 4 .-'
et rJOn pas 8. Pour arriver A la lll'?ll'lﬁnill‘.:l“ul? 1;
suffit de grouper neuf allumettes ainsi que 1'i l". ;
la figure 0. [ i
On peut arriver & démontrer d’une facon analogue
que-lamoitié de douze est de 7, €n ('e‘»ni'n‘ml en ('1::11\
h? n-)ml.n'c douze, écrit XTI, en numération n.-nm-i;lov
Ces plaisanteries ont leur valeur pédagogique m-ml
l’!llf‘ le‘p:'u'{u,]o\e est précisément de n“ﬂl;‘m‘- ;'a‘alll(in;r
Iattention de Venfant. qui sera désormais cerlain de
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ne pas tomber dans le pitge ; c'esl un procédé d’en-
sollgl.u'n‘wm qui a sa valeur et que l'on aurait tort de
négliger: on peul et I'on doit an contraire s'en servit
et'sonvent d'une facon trés heurense: BEV,
Le C.‘\t(" de cet enseignement sur lequel j'insiste le
]ll'llﬁ. cest que, donné sous forme de jeu, il «h)il("tr«;
.(lcpnur\'u de toule espece de caraclire ¢lu-"'marti uv-‘)
il f;l}lf ‘qn':lm'nnx- vérité ne soit imposée : l‘(-nl{':]mlT
t"f'll“ﬂ)l doit au contraire la découvrir, comme en <¢’-
jouant. L'enfant sera pénétré des vérités qn'il ’an.m
ainsi tronvées de lui-méme : il vaut mieux qu’au be-
s0In lt;*. nombre d'abord en soit faible: ce qui est usir‘nv—
tiel, c’est qu’il en ait la conscience p’ruﬁnndr.A ,
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Cet enseignement doit étre aussi essentiellement
objectif et dépourvu de loute abstraction. Quand je
dis qu’il doit étre « dépouryu de toute abstraction »,
c’est plutot en apparence qu'en réalité. [’abstraction
en effet est un des éléments qui contribuent le plus
% donner aux sciences mathématiques une apparence
effrayante pour les gens du dehors; et pourtant I’abs-
traction constitue le plus souvent une simplificalion
des choses, tout aun contraire de ce que Pon imagine.
(’est méme une simplification telle, et tellement né
cessaire, que nous en faisons tous d’instinct, et que
PPenfant lui-méme en fait, non seulement dans le do-
maine mathématique, mais dans toutes les considéra-
tions de la vie, pour ainsi dire.

Je m’explique : lorsque, pour donner & l'enfant la
premiére idée du nombre deux, je mets deux haricols
dans sa main et les lui fais contempler, il a parfaite-
ment Didée de la collection deux; et cependant, sl
vous y regardez de prés et ¢'il y regardait de prés
lui-méme, il constaterait que les deux haricots, quels
qu'ils soient, ne sont pas identiques, puisqu’il n’exisle
pas dans la naturedenx objets qui ne soient dissem-
blables. Done, lorsque l'enfant introduit cette idée
de collection dans son esprit, d’une fagon tout ins
tinctive, en' identifiant les objets qu'il voil, il com
mence A faire de Vabstraction. Cette abstraction le
délivre de toutes les complications et de tous les ennuis
qui résulteraient pour lni de la contemplation des
objets réels ; c’est par ce procédé philosophique que
Pon a pu construire loates les sciences et surtout la
science des grandeurs.

(Uest celte abstraction bienfaisante que nous ne
cessons d’opérer sur nous-mémes par un heureux
privilége ; et nous sommes bien ingrats envers elle

lorsque, pour reprocher & une science ses dillicultés
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ou sa’ complication, nous disons

: d’elle que c’est une
science abstraite., l e

'l’rx"('im"nn-nl. plus elle est abstraite
et plus elle est simple. En :

géométrie, par exemple
quand on fera dessiner l F

; i des figures & Penfant sur du
papier quadrillé, il aura le sentiment
appelle des lignes et il les tracera
ligne 2 €éla n’exista que d

de ce quon
Or qu’est-ce qu’une
- ans notre esprit. Ce que je
racais 4 he o)
tracais tout & Pheure ! sur le tablean peut donner
n’aurait qu’une di-

Pidée dun étre p--'-m1'u"lrirpu,: qui
qui ne serail prolongé que’ dans un sens ?

mernsion,
Est-ce que ces prétendues lignes ne consistent pas
en des multitudes de particules de craie

(llli occupent
sur le tableau wne largeur tros :

r ot ‘ appréciable, qui ont
une epaisseur et qui-offriraient & nos reeards

\ , eXami-
nees au Hll(,‘l'()\(?ﬂpﬂ_

; ’ les ficures les plus extraordi-
naires. avee 1% nTaY) o A b 'y

n lllf.. aves |,|[»|mu~m|- générale d’un terrain boule-
verse par un cataclysme ? Nous savons trés bie

' n que
rien de ce :

en. que nous-appelons figures géometriques
n'existe dans la_nature, mais Nous en avons la notion
nette, précise, par-le fait méme de |

ol AT 4 - a conlemplation
des objets extérienrs qui par

leurs formes se rappro-
4'110;{)} des ﬁ(_flll'w en llll(“li'in. p]”“

Cest donc par ces objets se rapprochant des for-
mes ;’_f«'*n_y‘xu'*!riquw que nous devons faire t:ull(‘-('\';xil'
lvj premicres notions 4 enfant. alops que
L aura pas éteé fanssé préalablement, Je
'enfant, auquel on |

son esprit
: prétends que
. resente un cordon tendu entre
deux points ou bien un cheveu comme celul d’un hy-
_‘_:'l‘(vlll!‘,‘[['ll'. ou encore une ligne: tracée par an crayon
Ixrll"ll?l,‘lll taillé, Tera de lui-méme cette abstraction vn-("—
cessaire, sans lagquelle il ne pourrait pas marcher de
'avant. .

Quant aux abstractions d’ordre plus complexe,
sans ]v.\'(‘Jur‘”r< ne pourrail se conslituer la w'iw'l;“l"
mais qu paraissent moins naturelles. tout cela ln»ul:r(;
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venir et viendra utilement plus tard, lors de l'ensei-
gnement raisonné. Il faul se contenter, guant & pré

sent, du role précieux de l'abstraction instinctive, 1l
faut se borner & faire contempler les objets extérieurs
el & prépaver ainsi cet enseignement rationnel ulté-
rieur. Quand il s’agit du cerveau d’un petit enfant,
je ne saurais assez le répéler, car )’y mets un veritable

parli pris, on ne doit jamais essayer de lui faire

opérer des abstractions qu’il ne ferait pas de lui-

méme ; il ne convient méme pas d’attirer son atten-
tion sur ces opérations cérébrales qu’il exécute & mer-

veille mais qu'il se refuse, quant A présent, & analyser

ce en quoi il a fort raison.

Le cerveau de I'enfant, du petit enfant surtout, est
un admirable instrument enregistreur ; s’il n’associe
pas facilement les idées, et surtout les idées un pen
complexes, il les pergoi cependant, il les conserve
pendant un temps plus.on moins long, et il est admi-
rablement préparé, disposé par la nature, pour effec-
tuer 'enregistrement des faits. Or, avant méme qu’il
ail acquis celte premiere nolion des choses et des faits,
on le bourre en général de régles toutes faites; on le
gave de dogmes.

Ce petit cerveau est épris de curiosité ; il cherche
A savoir, b 3 découvrir] plutél qu'a comprendre :au
lieu dedournicun élément 4 cette cariosité, on'la lasse]
on la décourage ; on lul impose une sorte d’obéis
sance intellectuelle au lien de fayoriser, d’inciter per-
pétuellement cette initiative dont il acété doté & un si
haut degré par-la nature.

Le cerveau de Ienfant est un instrument trés déli
cat qui demanderait a étre manié avec une exiréme
prudence ; on le met généralement entre des mains
un peu brutales, un peu dures, et I'on arrive a le

fausser. Lorsque je vois cerlaines directions pédago
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giques, trés générales, hélas! je ne peux m’empécher
de penser aux admirables moyens expérimentaux qui
ont été créés par M. Marey pour étudier une foule
de fonctions physiologiques, et je me demande ce
qu’il adviendrait de ces instruments délicats, si in-
génieux, si-Fon-en confiait le maniement el la garde
dun brave forgeron habitué & manier des marteaux
de 5o !{il(‘)grumnms. Les appareils pourraient subir
u.l.e ce fait bien des accidenls vegrettables et sans doute
hientot ne seraient plus en état de fonctionner : c’est,
par malheur, ce qui arrive presque toujours en ma-
liere pédagogique. f

On fausse trop souvent cet admirable instrument,
(qui renferme l'avenir de I'humanité, en lui donnant une
thauvaise direction, en ne sachant pas tirer partide ses
remarquables aptitudes. Les impressions, les senti-
ments qu’on développe sont divigés dans un sens tont
c'.onlrnirn a celui qu'indiguerait la_saison : e lorsqu’il
s'agit ~d’une élude qui, par ses cOlés élémentaires,
dans la niesure on elle peut rendre des services,
méme, pratiques, est plalot de nature & exciter lzi
curiosité et Pintérét, on arrvive & produire un dégont
a_peu prés irrémédiable et pour toute la yie. h

Les idées que je viens de vous exposer & grands
traits ne sont pas de moi et surtout, malheurease
ment, elles ne 'sont pas récentes. On les trouve, sous
une formeun pen différente, mais identiquement les
mémes, au fond, dans I'Essai d’éducation nationale
publié par La Chialotais en 1763. Clestun programme
<ifléhnlw> et d’éducation qui constituerait, je ix CroIs,
s'il était mis & exécution, un grand prn:_fn'; sur I"'l'-mi
actuel des choses. Plus tard, Condorcet sest occupé
t!u méme sujet, et j'en passe volontairement une
foule d’autres.

Ala fin du xix® sigcle, le nom de Jean Macé, que

l.‘l“'l'l\ll("\ MATHEM ATIQUE 29

je citais tout a I'heure, doit étre retenu parmi ceux

des hommes qui ont essayé de faire pénétrer quelques
notions saines et justes en matiére de pédagogie ma-
thématique. Il est aussi un aulre nom que je m’'en
voudrais de passer sous silence, car c'est celui d'un

homme auquel j"ai emprunté une bonne partie des

exemples que je vousai cités : je veux parler d"Edouard

Lucas qui, dans un ouvrage publié¢ en partie de son
vivant — les deux derniers volumes aprés sa morl —
et quil a intitulé Réeréations mathématiques, ainsi
que dans une série de conférences, faites surtout au
Conservatoire des Arts et Métiers, s'est altaché i
développer, au point de vue primaire de I'éducation
mathématique de I'enfance, des idées qui ne diffé
raienty elles aussiy-que dans.a forme de celles que
j'ai essayé de vous présenler. Revenant & La Chalo-
tais. dont Lucas élait aussi un fervent disciple, ef
bien que je ne venille pas abuser des eilations, Je
tiens |u>|n'l:ml A mellre sous ves yeux, pour ainsi
dire au hasard, quelques fragments de VEssai d'édu
cation nationale.

« Le ‘préjugé commun a altaché X ces seiences
lidée. d’une . grande. difficulté pour les enfants: el
par qui cetle difficulté est-elle exagérée P par des gens
qumi, dés P'dge de six ans, leur smettent én main la
grammaire, ¢’est-i-dirve la-métaphysique-du langage :
un Lissu d'idées abstraites, difficiles & saisir par elles
mémes. el rendues inintelligibles par la facon dont
clles sont présentées.

« La coutume qui régit la multitude avait renvoyé
les mathématiques la fin des études, pour en prendre
une légére teinture bientdt effacée. Les lumiéres de ce
siecle, I'exemple et autorité des gens capables ont
ramené 3 1'avis des anciens, de Pythagore, de Platon,
qui voulaient que personne n’entrdt aux écoles, sans
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étre initié a la géomélrie : Socrate conseillait d’ap-

prendre les mathématiques dés age le plus tendre
(I’l:l!ull. /«'c"[.;.. dial. '/.'). L'('\lu"lirll(:c: el le raisonne-
ment prouvent que les enfants sont capables de sap-
pliquer & ces sciences.

« La géomélrie ne présente rien que de sensible et
de” palpable; rien dont les sens ne rendent témoi-
gnage. Les géométres mesurent ce qu’ils voient, ce
qu’ils touchent, ce qu'ils parcourent : les sens sont
dans ‘un' perpétuel exercice eb, lorsque les sens ne
suflisent pas, la-mémoire vient au secours pour con-
server le’ souveniv dlune premiere vérilé, d'une se-
conde; d’une troisiéme, ete. Nille science n'est plus
assortie a la curiosité des enfants, & leur caractere, a
leur tempérament, qui les porte.a étre presque.tou-
Jours én.monvement : rien ne H.:Jlt\;(|:1\';x|xl.v;f: Pamour-
propre que de croire invenler soi-méme les ligures que

I'on construit, ou les problemes que 'on résout...

o Les mathémalitues accoutument A lesprit de
combindison et de calcul : espril si nécessaire dans
Pusage de la. vie ; \elles”donnent de 1

‘aptitude & lier
les idées, et clest peul-élre la plus essentielle de
ne voit ordinairement
dans tout le reste de la vie. (que comme

toutes les disposilions ; car on

on a vua (,]ellls
les commencements.

« Dailleurs quelle comparaison entre les idées

claives des corps, de la ligne, des angles, qui frappent
et les i(]l"t‘\ .‘ll)‘!l'.‘li'v'~ du \'|'I‘I‘n‘. des dl"\,'“-
et des, conjugaisons, |d'in' accusatif, dun
ablatif, d’an subjonctif, d’un infinitif
ché, ete.

les sens,

Narsons

, du gue retran
La géométrie ne demande pas plus d’appli-
cation que les jeux de Piquet et de Quadrille. »
Tout ceci ne semble-t-il pas étre d'une peu conso-
lante actualité? Mais tout I'Essai serait & citer, et je
désire ne pas abuser de voire patience,
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Je crois que, si une r“l'f‘t.‘li(.u'] 'l'«-\-‘[n'il l('lAk*.(.ll‘n“ ]l
I'ai indiquée était donnée a lmlil«‘nh‘nu [n'mmn«‘ ...
'enfance. nous verrions bientot r'.'.~n|l.-r de cell
ransformation une véritable 1'«"\(_>|ulu~|.t. non seule-
ment dans l'enseizgnement primaire, mais encore dans
['enseignement secondairve. Ce que I'on 1\[)[)!'!!(‘ :«:
champ élémentaire des m;nlln'm:l\(hlln‘~~ ) wl:’nI'A a
(ois singulierement élargi et en méme tvl!nl»s.i\wlunn\
saillé xll'unu- fonle de \n]n-|'1}"(nli~\n.~.(lm n'y rt_wh-x.xl
guére (ue par la force de la tradition c-.l de l.llill'l.
.lmlc“. On pourrait aller beaucoup plus loin ‘l-”_',m, jn
le fait aujourd’hui, et I’ensemble des connaissan n~
moyennes que toul le monde ]u::lxl. et doil ;1-‘41ur'-'1.n'
en 4m.’tlh-'-mnli‘lllu"-‘ s'en trouverait accru el purilie
dans une trés large mesure., . ’

Je tiens en oulre & dissiper une ("(l.lll\'(n"ll(’ qui
poutrait naitre dans quelques esprils: s:‘a;_'sl—'.l.(il.-nuv.
me demandera-t-on, de former une g(.:nvl':xhllun "L-‘,
mathématiciens, avec une pareille l‘ll‘t‘(‘tltr]l.(.l esprit
Je tiens & m’expliquer la-dessus .l:nnu maniére :1l)><.)
lument franche et précise: je erois que rien nn-<='|';:|‘l
plus déplorable et que le rlnn_'_'«.,‘r n.v.‘l du 1.'««!': im: A
craindre : mais, autant il est mutile (l.w ]nl'n'li'l'. des
spécialistes, des hommes dont 'oceupation }xnnm[mlv
serait_ensuite, soit d’enseigner, soit de [\r:xltu]nm: pro-

fessionnelléement. les | mathématiques, .'ml:'ml‘ il est
ilnlis]n;n\nl:lw. dans un monde tel que celul l‘ll.l‘l"IHf

vivons A I'heure actuelle, que des notions premieres,
oénérales, sur la science de l'x"lvn«hn.-. de la mesure,
des gx‘:ﬂﬂvnw, du mouvement, nesotent pas :‘ll)*i"l][t‘T
de lesprit d’un étre humain ayant un certain degré

de culture. ‘ o

[l v ad cela une nécessité d’éducation générale et

une nécessité matérielle aussi. e

Quant aux mathématiciens, quant & ceux qui doi-
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vent s’adonner d’une facon plus exclusive & ceif
lu‘:l.nt?hr' des connaissances humaines dont 1a ('-um -)li(j
-"u‘lln'm est indéniable et augmente 4 mesure que l[;()n
s'éleve dans des régions plus hautes, il faut r:rrl?nino-
nfun_l a ceux-1a des aplitudes, et des aptitudes qui
n ("\l%lf-n! pas chez lout le monde. Il faut en nulr(-lfm
,‘...’Hll[. particulier, mais c’est un goiit tellement ;1;-3-
l<.~nd que, si un ‘enfant est doué d’une facon r’\'(l‘o)
(fnnnn“]lc au point de vue des dispositions -“m['h'(;"“l.;
Hqu(‘F’, il deviendra mathématicien. qu’on Iuij -';it
l.I‘_)l_UlC Ou/ non jun enseignement rationnel. On ln*
!_f,'”“(' pas lesmathématiciens : ils se font vu\—nn"mf-:
Comme l'enfant qui est né musicien finit lnu"ou;;
par prendre la direction A laquelle il est dfwlin«;’ f‘ll‘ I';
nature, de méme que toul lemperament ;u‘li\’lilv 111: l:-
mathématicien obéira a sa tendance ixl.\!fl.l('li[\'t;v’ l
pareil & Taiguille aimantée qui révient vers le \'i’;rLd
.“ljlllk:?(lu“)“ I'en a (L_:lulll'nrr, 1l prendra sa direction
Je ne parle pas-de ces natures exceplionnelles ; je
e, Veux pas le'moins du monde soutenir une rm"t>h«~‘u'}ul
‘fllll. ;1[1«].|1|11m[] '."I [abriquer sy stématiquement. une
nabion de mathématiciens ou de savanis o
mais- je-mels en fait rlu'inl «*-(‘lili‘llpln ‘”‘:;H\ ‘{"":]"""']({['(‘f:
: possible, aujourdhui,
de [Zf“..P un pas, dans Pordre d’idées ll;f‘lm'.dv la. vie
lll.:ll('l'lt'”('. écongmique, A laquelle nous :(_:m.lur'.:-'ml—
mis, sans .‘.l\-"il‘ un ensemble de t'HHHili\\"IH](‘i'; ti:m<
ln_-\ulnrllz.« ['élément ln.:lh-'-nx:ali«I|1w joue un réle rela-
tivement considérable. Il st done ;lu'-lrl-n';xhlv tj«‘\-t')il'
que, pour suivre de trop prés des traditions. des il:lhi»
l(lrlf‘i, et pour se refuser 4 ohéir 3 ‘I"-"l”:""“’ iles
[mu[w’: (.w-l'u-n:lnnl, sur la logique la plus saine ;-ll( “'i'
nous =~Al;x1';n| donnés il y @ !)Irh‘* d’un siéele, :‘li!!i ({lll‘
|\-un~’ l‘;u(:x Vi, on perséyére A fausser Pesprit <l.(4 I]I‘-n:
o . : 8- 5 i '
fant; a ne pas développer en lui les qualités qui lui
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sonl nalurelles et, par cela méme, & ne pas perfec
tionner I'ensemble du plan général d’éducation.

Si cela continue, si le mal que jindique, et qui,
heurensement — ou malheureusement, — n’est pas
particulier & la France, mais qui existe surloul en
France. vient A attirer attention des autres nations
plus sérieusement qu’il n’attire la notre, il arrivera

que, sur ce terrain, comme sur pas mal d’autres,
notre génie mnational, malgré ses belles dispositions
naturelles. subira un recul sensible; nous aurons a
subir les conséquences d’un état de choses dont per-
sonne ne sera responsable, en apparence, mais duquel
tout le monde aura sa part de responsabilité, en
réalité.

En invitant surtout, comme je l'ai fait, les peres
et les méres de famille & participer i cette premiére
éducation mathématique de ’enfance, au lieu de nous
concentrer sur I'étude particulicre d’une question de
]vs_\l'lmiu.:;ir ou de l'l"l]!i:_"ﬂ‘:ii‘.. Jlestime que nous sou-
levons par la 'une de ces questions qui attirent peul
étre peu la curiosité, mais qoi sonl, cependant, des
plus importantes 3 ¢est 13, en effet, U'an des plus
inléressanls problémes qui, au double pont de vue
du  développement intellectuel de Fhumanité et de
Pavenir de notre nation, soientdignes de préoccuper la
généralion & laquelle. nous-appartenons et celles qui
nous suivent.

Nous allons aborder demain le xx* sitcle. Est-ce
(ue VOus ne Yous demandez pas avec quelque mquié
tude quels sont les problemes’que l¢ nouveau yenu va
nous poser, impérativement, car ils seronl epss®
4 la nécessité des choses !...
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LINITIATION A L’ETUDE DES SCIENCES
PHYSIQUES !

Il y a deux ans & pen prés, dans cette méme salle,

je faisais une conférence ayant pour objet I'mitiation

mathématique. Le sujet dont je dois vous entrelenir
aujourd’hui, Liniliation & U'étude des sciences physiques,
estdu méme ordre, et je me verrai conduit & replacer
sous vos yeux les principes immuablesde toute saine
pédagogie, principes que I'on commence 4 proclamer,
dont on n'ose plus désormais contester la justesse,
mais dent, hélas! dans la pralique, on se tient
encore le plus souven! si élaigné.

Ma_tiche. est aujourd’hui plus facile, en.ce que les
faits dont nous avons & parler, étant directement
observés dans Ta nature, comportent, pour un obser-

vateur superliciel, une moindre somme d’abstraction

gue ceux (qui appartiennent & ce qulon appelle\si

improprement encore les sciences exactes ou les
sciences abstraites. Il ne faudrait-pas cependant s’exa-
gérer la différence; et se rendre dupes d'une appa
rence pures iclest une lconsidération que je me con-
tente d’indiquer; sur laquelle jaurai 'occasion de
revenir, et qu'il me suffit de signaler an passa

Le cerveau de I'enfant, disais-je & propos de I'ini

1. Conférence du 15 féyrier 1gox.

Lassant,
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tiation mathématique, est un merveilleux appareil
rnrwi*ln'ur' mais d'une délicatesse extréme. By
| .llnul ais que clest grande pitic qnuul on voit des
mains maladroites ou brutales manier lourdement
cette machine de [D[(‘L‘I_\'l“ll, ne pas savoir en lirer ce
quelle peut et ce qu'elle doit rendre, et souvent
fausser les ressorls d'une facon irrémédiable. Si de
telles remarques sont incontestablement applicables
a I'étude premiere des nombres et de I'espace, com-
bien davantage encore elles s'appliquent & P'initiation
aux. phénoménes physiques!

ﬁpris' de curiosité, avide de faits, Uenfant, le petit

enfant est admirablement doué pour voir et retenir
les phénoménes, et par ¢ela méme pour s’y intéresser.
S'ils ‘offrent une apparence un peu paradoxale et
incompréhensible tont dlabord, ils ne s'en implante-
ront-que miecux dans/le¢ cerveau. Il suffit d’avoir
observé quelquefois-un andiloire enfantin assistant a
une séance de prestidigitation, pour constater cette
vérité. Les exclamations; les cris de joie, les rires de
ces petits étres montrent assez I'allention avee laquelle
ils suivent le spectacle, mnlw ] s'ajoute encore cette
admiralion du merveilleny, de I'incompréhensible,
que Fhomme - actuel. tient rlv ses ancétres; héritage
dont il faudra des sitcles bien moembreux peul-étré
pour se débarrasser.

Cependant, mettre des fails sous les yeux d'un
enfant ne suffit l”‘ Il faut tout d’abord apprendre &
voir, ‘el sans que | 41 1'1:11“\-;1”" soit difficile; encore
faut-il y penser et s’en l”"“‘”l'“ Je dis que clesl
chose facile, parce qu'on y améne l'enfant par une
véritable suggestion, et quil est suggestionnable au
plus haut degré. Du reste, soit dit en Imwml I'édu-
cation tout entiére est-elle autre chose qu'une suite
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minterrompue de suggestions? Clest une banalité
que de dire que I'éléve doit avoir confiance en son
maitre, pour tirer des lecons qu’il regoit tout le profit
possible. Cette confiance présuppose évidemment
une action psychologique, personnelle, une influence
morale el cérébrale; si elle est mal placée, si le
mailre n'en sait pas tirer parti, 'influence sera nulle,
quelquefois funeste ; mais si la confiance ne s’est pas
implantée, il n’y aura pas d’enseignement, pas d’édu
cation. Tout y contribue, lintonation, le geste,
Pallure ; et 'on pourrait placer indéfiniment un petit
étre humain en présence d'un phonographe lui racon
tanl les plus belles choses du monde dans la plus
helle lilll.‘_'ll“ illl[H‘l‘llll'l){ll)l(‘, sans obtenir le moindre
resultal éducatif.

Done il faut apprendre & voir;¢’est la premicre des
conditions pour commencer A3 peénétrer dans ce
domaine des sciences ]\ll)sillllt'~. ()\l.'ilul _i.('lllliluil' Ce
mol voir, jenlends voir par tous les sens, se rendre
un compte précis des perceplions arrivanl au cerveau
par I'intermédiaire de [oreille, de Podoral, elc.,
aussi bien«que del'eeil. 11 faut en outre que ces per
ceplions ne sojent pas é sphéméres, mais qu'au con
traire elles s’enregistrent dans Ta mémoire d’une !.u;fm
durable- On-y agrivera; et comme partout, grice/d
la répélition des mémes impressions ou d'impressions
analogues.

Mais \de rquelle  nature sontb ces impressions; el
comment les fawce naitre? Il faut ici (e jarrive a un
éclaireissement nécessaire.

Je parle des sciences physiques; A proprement dire,
loules les sciences sont l)‘l‘\\itlllt‘\. toutes les sciences
sont expérimentales. Cependant, au milieu de Uinfinie
variélé des fails que nous présente la nature, il a fallu,




38 L'EDUCATION FONDEE SCR LA SCIENCE

pour sy reconnaitre, opérer une classification. Elle
étaitindispensable pour permetire de se retrouver dans
ce dédale ; mais elle n’est ni absolue ni parfaite, ni
éternelle ; et elle est loin d’avoir 'importance qu’on
Ini attribue généralement. Toutes les sciences s’entr’ai-
dent et se pénétrent; aucune n’a des frontiéres bien
nettement délimitées: Malgré cela, I'ensemble des
phénoménes considérés dans 1'éinde de ce que nous
appelons la Physique et la Chimie correspond sufli-
samment & Pobjet' que j'aien yue, surtout lorsqu'il
s'agit-exclusivement-de la premiére initiation, el non
d’une étude approfondie. Je laisse done systémati
quement de coté le domaine des sciences n‘uiurr'll(‘:.
ou la pure observation joue un role pr(-pumlér:mt;
qui dépasse de beaucoup celui de Pexpérience; et
toutes les observations que jaurai & vous présenter
s'appliqueront aux deux sciences donl je viens de
prononcer le nom-

Toutes deux sont d'une importance pratique dont
Vévidence créve les yeux ; toutes deux ont fait d’im-
menses progres au, cours du xix® siecle, ont conduit
a d'immembrables” applications, qui ont transformé
les conditions dela vie humaine ; toutes deux étudient
des phénomeénes qui nous enveloppent, qui_nous
enserrent, qui pesent sur notre organisme physigue
et moral & tous les instants de notre existence. Nous
vivons dans un immense laboratoire, chacun de
nous est un laboratoire; et le plus vulgaire des faits
naturels que nous pouvons contempler ou dont nous
pouvons étre affecté représente ume collection pour
.-|i|.|<i dire infinie de phénoménes physiques ou chi-
miques s'uln:rlsm'é.\, Cest précisément cette superpo-
.\1(‘1';11 qui nous aveugle ; pour connaiire ces phéno-
ménes, pour en avoir la perception précise, 1l fant
arriver a les isoler, au moins relativement, & créer
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un mode d’expérimentation qui fasse tellernent pré
dominer le phénomeéne principal qu'on a en vue,
que tous les autres passenl inaperqus. (Fest, dans le
domaine de 'expérience, une opération un peu ana
logue & celle de I'abstraction mathématique, et qui
doit s'inspirer des mémes principes.

Mais quand on aura isolé, ou a peu prés, un fait
spécial, quand on en aura fait pénétrer la perception
dans le cerveau de celui & qui on le présente, on
n’aura pas beaucoup avance. Un fait isolé ne prouve
rien ; il frappera d’étonnement peuat-étre, mais n’in
struira pas; d’autre part, deux faits physiques ne
sont jamais identiques, pas plus que deux objets,
pas plus que deux feuilles d’arbre ou deux grains de
sable. Seulement, si deux phénoménes sont produits

dans des conditions d’analogie trés grandes, nous
considérons ces conditions comme identiques. Clest
encore une abstraction. Puis si, dans ees conditions

assimilables, les choses se jpassent la seconde fols

d’une fagon qui nous parait étre la méme que la

premiére; s, recommencant vingt. fois;. cent fois,
mille fois, il en est de méme, alors. 'esprit est frappé
de celle concordance, et il arrive A la notion de /oi
physique; toute loi pouvant s’exprimer awnsi: lors
qu’on _se sera, placé dans telles et telles conditions
déterminées, tel fait se produira et pourra étre con
staté.

[énoncé sous cette forme pent quelquefois devenir
d’une complication” et d'une obscurité extrémes.
D’autre part, les lois physiques ainsi comprises ne
nous instruiraient que snr des faits isolés, ne relieraient
pas ces faits entre eux, n’expliqueraient rien, ne
donneraient pas de satisfaction I'esprit et ne feraient

gutre avancer la science; les progrés de celle-ci ont
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invariablement consisté A expliquer un plus grand
nombre de faits particuliers par un fait plus :e";éml.
qui lenr sert de cause; de cause inm’n'xli;u(lc. bien
vntcjnrln, les causes premieres étant inabordables et
antiscientifiques.

\'.:us n’en avons pas fini encore. Une pareille
(?_\.[nhc;:tiﬁn. un tel rattachement d’un ensemble de
ff’\'llﬁ slu'n‘ie’nn a un fait général n’est possible qu’avec
Pinlervention de Phypotheése. L’hypothése dans les

sciences physiques remplit un réle a la fois trés im-

portant et trés délicat. Elle: est indispensable ; sans:

clle, pas de science possible ; ¢t ‘d’aulre part, si on
lui attribue la valeur dune réalité effective, on peut
tomber dans les plus grossiéres erreurs et P'on lin-

terdit tout progrés. Ce n'est en. somme qu’une sup-

position de nature A expliquer | les phénoménes
t)l,)\(‘l"\i"~ et connus. Bonne et ufile tant que des phé-
nomenes nouveaux-ne viennent pas la contredire,
elle- cesse d’étre acceptable & partir du jour ot d(';
déconvertes bien établies en démontrent Pinsufli-
sance. Certaines hypothéses peuvent subsister pen-
dant“des  sidcles: dautres n’auront quune durée
"'ph...'\mf-rc: toutes auront euleur utilité : toutes devien-
lh‘:(.n\nt funestes st 'on s’y altachait comme A des
articles de foi, puisqu’on serait, conduit & les- consar
ver encore, alors qu’elles auraient rempli leur tiche,
et cessé d’expliquer les faits de la nature. Les
4:\'(111}:!:»5 abondent ; Ihistoire de la science m’en
l.uumirnil a foison : mais je veux éviter d’allonger
I.H.lll”(‘l‘l'll'lll cel entretien, ¢t je vons demande de ’1‘“0
faire crédit sur ce point, et d’admetire de confiance
n.m" vérité banale, dont le contrdle peut du resle
aisement se faire par chacun.

Vous voyez — el c’est le bul que je voulais seule-
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ment atteindre en plagant sons vos yeux ces obser-
vations — quelles précantions logiques, quelle com-
plexité des opérations de Pesprit exige I'étude des
sciences physiques. Vous voyez combien j'avais rai

son dés le début, et i I'encontre d’un préjugé trop
général, de vous metire en garde contre le degré de
difficulté psychologique qu’on a coutume d’attribuer
aux sciences mathémaliques par opposition aux
sciences l‘ll‘\‘i'lllt’s. Dans ces rl-'mif'rvs, ’abstrac

tion, comme dans les premitres, intervient d’une
fagon impérieuse, et il y faut ajouter, vous venez de
le voir. une foule d’autres éléments. Pour éire com

plet, nous devons dire encore que I'étude appro
fondie de la physique et de la chimie exige absolu
ment la notion de mesure, que la science des
quantités esl par eonséquent indispensable dans ce
nouvean domaine ; et gue méme cest la nécessité
d'analyser les faits de la nature gui a vraiment pro
voqué la eréation de la science mathématique.

Telle est la vérité. Et cependant, chacun de nous
ne sent-il pas que I'étude dont nous parlons est de-
venue et_devient chaque jour plus indispensable &
chaque étre humain d’instruction moyenne ? Sous
peine de vivre en aveugle dans un monde ot se pré
senlenten foule les applications industrielles” des
seiences physiques, il n’est pas permis d’en’ ignorer
les éléments. Une certaine culture, sur ce poini,
nous est dautant plus indispensable que les applica
tions auxquelles je fais allusion se présentent jusque
dans le fonclionnement normal de la'wié quotidienne,
de la vie domestlique.

tien n’est plus vrai, me répondra-t-on peut-étre.
Et la nécessité de I"étude des sciences physiques, au
moins dans leur lmrli(- élémentaire, est tellement

peu contestée que cetie éude figure dans tous les
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programmes de I'enseignement secondaire, el qu'on
exige pourles plus modestes diplomes. A merveille.
Mais celte instruction, comment la donne-t-on?
Comment serait-il raisonnable de la donner? Voili
ce que je voudrais maintenant examiner avec vous.

Je veux bien eroire.que les choses se sont un peu
améliorées depuis les trds longues années qui me
séparent de P'époque oir 1'on m’enseigna les pre-
miéres notions ‘de’ physique et de chimie dans un
lointain-eollége-de-province, Un vieux professeur 4
Iapparence ‘bourrue nous dictait mot i mot son
cours. Il fallait respecter Jusqu’a-la disposition calli-
graphique, mettre la ponctuation' comme il indi-
quait, et représenter les cahiers A la lecon suivante.
Les interrogatious équivalaient, ou peut sen faut, &
une récitation. La moindre défaillance de mémoire,
la plus légére inexactitude dans la tenue du cahier
amenaient-de” sévérés punitions. On allait en trem-
blant & la_legon de ce terrible homme. Ses dictées
cependant étaient  quelquefois interrompues par des
expériences. Mais la salle était obscure, le nombre
des éléves assez grand, et la discipline la plus sévére
interdisait de quitter sa place pour ticher de voir
quelque chose. ‘La vérité, cles (ue nous' n'ayiens
d’aulre ressource, pour essayer d.:u‘r[u@:'ir (|uc!qlh_-s
notions, que l'étude dans un livre ; si d’ailleurs un
éleve se fit permis de demander un éclaircissement
quelconque au professeur, il'eit éé considéré comme
un mauvais esprit et traité de facon i lui faive passer
toule velléité de récidive.

Je le répéte, les choses ont assurément changé de-
puis lors, mais moins dans le fond que dans la forme.
[’enfant n’est I'objet, en réalité, d’aucune initiation
préalable. Dés le début de ses études dans le do=
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maine des sciences physiques, on lui donne (et I'on
ne peul guére faire autrement) un enseignement doc
trinal tout préparé, sans participation directe de son
initiative d’esprit ; 1a, comme ailleurs, ¢lest la mé-
moire qui est surtout en jeu, ce sonl des mots qui
entrent dans son esprit ; les hypothéses se transfor-
ment vite en articles de foi ; quant aux expériences,
il les voit de loin, n’y participe guére, méme en
pensée; el les manipulations, bien rares du reste,

n'arrivent que plus tard.

D un pareil systéme on ne doit raisonnablement

faire reproche ni au corps enseignant, ni aux
hommes chargés de 'administration des établisse

mients universitaires. Les uns et les autres se débat-
tent. an milieu d’insurmontables difficultés ! Ce qui
est/vicienx, c'est le plan général de I'organisation de
I'énseignement scientifique, c¢est la méeonnaissance
des facultés de Uenfant, Fobstination systématique &
vouloir abtenir de lui ce qu'il ne peut pas donner,
el & ne pas profiter de ses dispositions naturelles.
Supposez en eflet, au lieu du tableau que nous venons
d’esquisser, un auditoire de jeunes-gens; entrainés

A

depuis leur enfance, depuis I"dge de cing ou six ans
par exemple, & I'observation des fails; supposez
gu’en se jouant, ils aient eux-mémes provoqué ces
faits, e'esl-A-dire ‘ﬂ'.‘l{i(llll" de nombreuses v\’]n"-
riences. Les théories qu'on leur présentera, étant
donnée cette préparation antérieure, n'auront plus
pour ohjet yque de coordonner des motions précé-
demment acquises; (que de préciser ' 'idée de loi
physique, entrevue le plus souvent d'instinct, et A
laquelle il n’y a plus qu'a attribuer un caraclére sys-
tématique. Quant aux expériences, elles intéres
seront, parce qu'on y relrouvera des choses déja
vues, déja faites, et maintenant mieux expliquées et
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plus complétement comprises. Pour tout dire d’un
mof, 1l est nécessaire, 1A encore, de faire ]‘H'("C(‘(Jer
I'enseignement rationnel d’une initiation expérimen-
tale, instinctive, dépouillée de toul appareil pédago-
gique apparent, au cours de laquelle on cherche A
amuser 'enfant, profiter de sa curiosité naturelle,
sans jamais lui demander un effort de mémoire. ‘

Je vais maintenant au-devant de I'objection. Tonte
celle théorie déducative, me diva-t-on, est en effet
charmante et séduisante, mais ¢lest une pure chi-
mere. Elle est radicalement inapplicable. Avez-vous
les moyens matériels de la mettre en ceuvre ? Fan-
dra-1-il que dans chaque famille, dans chaque école
primaire‘on maternelle, on installe un cabinet de
physique et un. lahoratoire de chimie ? On trouver
les ressources 9 Ot trouver le personnel 2

Eh-bien ! Iobjection ainsi présentée est d’une ré-
futation facile. La nature entidre je Iai dit plus haut,
est un vasle laboratoire ; elle place sous nos rerards
d’incessants phénomenes, ef il I,~uﬂi( (l'x,nnlll'irlj llc:t\‘l(fllllx
pouren.retiver les-phis précienx des (,‘J'N*i;_:llcrncu’nls.
Mais cela n’est certainement pas tout, et il faut, 3
coté de I'observation, instituer Pexpérience. Or, en
s'inspirant des idées. de Fraebel et de Pestalozzi,-des
tentalives ont  été faites, depuis un' certain nombre
d’années, qui fournissent la plus topique des ré-
ponses. Elles succédaient d’aillenrs 4 de trés nom-
hreuses publications antérieures qui, sous e nom
4]("[n't,"l'/'L"flfl.Ull.\' seientifiques,” ou sous d’aulres appel-
Iv'lh.nn\ ;xl":ll"&"ll«“‘-‘. meéritaient de relenir Iattention.
il semble que les hommes chargés par leurs fonctions
du développement intellectuel de la jeu esse auraient

«ln'\‘n: preeipiter avee avidité sur les nouveanx movens
qui leur étaient offerls. les analyser, les étudier. en
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tirer la quinlessence, réformer de fond en comble
I’enseignement, avec le secours de ces éléments ines
pérés. Tout au contraire, ils sont passés & coté de
ces lentatives avec une supréme indifférence, accom-
pagnée d'un dédain non dissimulé. Les auleurs de
réeréations scientifiques & leurs yeux n'élaient que
de vulgaires amuseurs. Songez donc | Apprendre
quelque chose & lenfance sans l'ennuyer; quelle
folie! Lui melire dans le cerveau une longue suite
d’observations, de faits, de résullats, et la préparer
ainsi & recevoir plus tard des idées justes, & réfléchir,
4 raisonner; quelle entreprise révolutionnaire ! Le
spectacle que nous donne Padministration pédago
gique m’autorise & dire que nous ne sommes pas
beaucoup plus_avancés & ce point de vue qu'on ne

I’étail au moyen dge.

Voulant éviter de m’élendre indéfiniment, je me
bornerai, parmi les innovaleurs dont je viens de par-
ler, & vous en signaler un trés pelit nombre.

Cest d’abord un volume de Gaston Tissandier ;
Les Récréations-seientifiques : ln Physique sans ap-
pareids ; la Chimie sans laboratoire, dont J'al entre
les mains un exemplaire de la 6% édition, portant la
date de 1893. LiAcadémie francaise, en 1883, avail
donné & Tauteur Tun des prix Montyon destinés &
récompenser les livees utiles. Puis, La Seience amu
sante, en 3 volumes; l'auteur, qui signe Tom Tit,
est un ingénieur fort remarquable, et dont la grande
instruction ‘se révéle aisément aux’ yeux'de qui cher-
che un peu A lire enlre les li:_'nl:\'.

Dans I'un et Pautre de ces deux excellents ouvra-
ges, le méme esprit se révéle: on se propose, sans
dépense appréciable, en se servant & peu pres uni-
quement d'objets usuels se tronvant dans loules les
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familles, d’instituer de petites expériences qui fong
apparaitre beauconp de faits, et mettent en relief
beaucoup de lois.

S'agit-il de la pesanteur, des propriétés du centre
de gravité des corps solides, du pendule, de la chute
des corps? Des pitces de 5 ou 10 centimes, des bi-
tons, des couteaux, des fourchettes, des verres, des
bouteilles, des bouchons; des aiguilles permettront
de mettre sous les yeux de I'enfant une quantité con-
sidérable de faits.  Bien mienx, on Pexercera & pré-
parer-et-a faive lui-méme les expériences. L’habileté
de la main se formera, en méme temps que Pallen-
tion se portera sur le sujet, avec une bien aulre in-
tensité que sur une legon qu’il faudrait apprendre
par cceur pour la réciter ensuite. Avec un simple
canif, tiré de sa poche, I'écolier fera tenir un crayon
par la pointe sur le bout dn dorzt. Cela ne lui don-
nera-t-1l pas, sur la” stabilité (lr-;mrl\s pesants, une
notien plas_précises le satisfaisant mieux, que des
raisonnements -puisés dans un livre? Les raisonne-
ments | viendront plas tard, en leur temps, lors de
I'étude - rationnelle. N’oublions jamais que  nous
sommes dans la période d’initiation. Un béton, au-
quel on suspendra par son extrémité un scau j»lnin
d’ean, fera saisir dla fois les propriétés du centrepde
gravité et celles du levier.

Nous arrivons i I"hydrostatique. L’équilibre des

liquides superposés, le principe de Pascal, I'exten-
a.inn. anx gaz de gquelques-unes «des propriétés des
liquides exigeront comme matériel de 'eau, du vin
rouge, de I'huile, quelques verres communs, des
verres de lampe, parfois un bout d’étoffe légére. La
pression atmosphérique sera mise en n"\'i‘\-!vn(‘.c a
'aide du méme matériel,

Pour la capillarité, il faudra des aiguilles & coudre,
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des allumettes, un verre d’eau. Avec quelques piéces
de monnaie, on fera ressortir 'importance des mé-
nisques liquides, que méme des personnes instruites
ne soupgonnent guére, si elles n'y ont pas réfléchi
en regardant de prés les phénoménes.

Les propriétés générales des gaz, la chaleur, I'élec-
tricité, le magnétisme, Pacoustique, la lumiére se
prétent aussi & des expériences improvisées qu’il serait
fastidieux d’énumérer ici. Dans beaucoup d’entre
elles, les phénoménes chimiques se pre yduisent paral-
Jélement, et peuvent aisément étre remarqués de Pen-
fant, pourvu quon Iincite & y porter son attention.

(Vest un véritable honneur pour I’Académie fran-
caise que d’avoir accordé un prix important & 1'émi-
nent directeur dujournal La Nature, pour sonouvrage
si utile. 11 est cependant, — qu’on me permelle cette
pelite remarque incidente, — un peu bizarrve peut-étre,
que le soin de récompenser des ceuvres scientifiques
incombe & Académie frangaise. Sans doutle,-en re-
vanche, quelque jour, verrons-nous des eeuvres litté-
raires jugées-par I'Académie des sciences: Ge:son!
la de ces paradoxes élégants, dont I"absurdité sans
importance ne saurait choquer que des élrangers, ne
corprenant rien & Ja légérele el-a la finesse de notre
esprit_{rancais. Ge' qui est plus grave que tous les
prix académiques, cest le fond des choses. Aujour
d’hui. malheurensement, M. Gaston Tissandier est
mort.; Mais; si la prétendue organisation de Denset
gnemment public ‘de Ienfance. était chez nous autre
chose qu’un vaste décor, ce grand éducateur aurait
été appelé par les pouvoirs compétents, au lendemain
méme de la publication de ses Récréations scienti-
Sfiques, el invité a organiser le premier enseignement

des sciences L-.\'[=él'i||n}nlulc.~.
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\ T’heure actuelle, des administrateurs soucienx
du développement intellectuel de D'enfance cherche-
raient & découvrir qui se cache modestement sous le
pseudonyme de Tom Tit, et trouveraient 1A un in-
specteur général de I'Instruction primaire, qui ferait
certainement plus en quatre ou rim‘[ ans, (ue lous
les bureaux ofliciels n’ont pu faire en un demi-siécle,

Dans PVordre d'idées ol Jé e suis [xl(x-"("_ je vou-
drais vous signaler ‘encore une pelite cariosité biblio-
graphique’ que j’ai_gardée précieusement depuis plus
de quarante années. Clest un roodeste Almanach de
la chimie pour 1856, publié A Rouen et signé des
stimples nitiales H. du M., donl je n'ai ']:m;:m dé
couvert (ni d'ailleurs essayé de découvt ir) le mystére.
J'y trouve, entre autres curiosités. une usine 3 gaz
en miniature, obtenue au moyend'une pipe de & cen-
tilll'**. (l'llll ]‘t"«‘|x;mrl r](} t‘lli,\im‘ el (l'llll(' I)Hi“_m(;(‘ (le‘
terre. glaise..J y rencontre aussi, Propos de la con-
servalion des viandes. un passage qui vous [rappera
cerlainement,  lorsque  wvous vous souviendrez de
I'époque.d laquelleles Tignes suivantes étaient éeritess

« M. Malaguti (professeur de chimie agricole & la
Faculté de Rennes) a appelé T'allenlion de ses audi
leurs sur une . expérience faite récemment pax
MM. Schrader et Dash, qui pourrait, a-t-il dit,.con-
tenir le germe d'un moyen de conservation forl bi-
zarre. Cies messieurs ont conserve pendanl vingl-cing
jours-du bouilli plongé dans sens bouillon, fen fendi
velant’ Fair contenn - dans le récipient ;- mais "aip
qu'ils remplacaient sans cesse élaif obligé, avani d’ar-
river au conlact du bouillon. de l);u‘c{uurir un lube
I“nf_' de 6o centimélres el large de 5 cenlimelres,
rempli d’ouate de colon. v

« Il est possible qu'un jour on parvienne i popu=
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lariser ce moyen, qui semble prouver que si l‘-»\.\'—
géne est indispensable pour provoquer la putréfac
tion, dans quelques cas il a besoin de l'intervention
de certains principes qui I'accompagnent dans Pair
el qui jusqu'a présent nous sonl encore restés in
connus.

Toutefois il nous semble que ces principes pour-
raient bien &tre des sporules de moisissures invi
sibles & 'eell, mais dont Dexistence est démontrée
par la production de la moisissure elle-méme.

Cela ne vous produit-il pas un peu 'impression
d’une prophétie, qui ne porte du reste aucune atteinte
ala g’l'vil'w de Pasteur ?

De cette citation, qui pourrait paraitre un hors
d’ceuvre, je tireral seulement une conclusion ; c’es
que Ihistoire dela scienee, surtout celle des sciences
physiques, devrait tenir dans notre enseignement, &
tous les degrés, une place plus importante. N'est-il
pas plos intéressant pour Pesprit d'un enfant, de
suivre les progres d'une idée, d'étre initié A la vie
des savants, & lears lultes, & leurs eflorts, plutdtque
d’enregistrer la série des massacres et des crimes de
toules sortes, et la chronologie séche et vide qui com
posent assez généralement la substance de Fenseigne-
ment ¢lémentaire de histoire #

Pour revenir plus directement i mon sujet, je dois
accorder que les moyens si précieux sur lesquels j'ai
appel& votre attention, et qui sont énumeérés notam-
ment dans les livres de’ Gaston Tissandier el de Tom
Tit, ne sulliraient peut-&tre pas & une inilialion com
/«/.-"/w aux sciences physiques.

Pour I'électricité, notamment, une petite machine
stalique, un élément de pile sont des compléments
uliles, sinon indispensables, pour produire plus aisé-
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ment et d’une facon plus l‘r;lpp:ml’o. v«:rl;n’nj ]»hcnc)'—
meénes. En chimie, un petit lll.‘\lt:l']t,‘l' spécial ~er?rt
aussi précienx. Mais tout cela n:i["‘lf.scrn!c UH“:‘ dé-
pense tres légere, el beaucoup (_1_0 familles [w»nn';n‘onf
aisément s'outiller de la sorte. En hms«“n.", Im‘nc“[nt
publigues devraient partout, sans exception, :|u~qlu.(,
dans Jes moindres hameaux, étre pourvus (l ce petit
matériel. Que de dépenses, au centuple, nmhlo:\ 'r:t
parfois nuisibles, figurent dans les budgets munici—
13
lm(l,',\"<:<l une honte, que chaque ("«".:»I«* n’ ait pas, sous
une forme rudimentaire, sa «:‘,'llu:'hlm el son nullllftg‘c
scientifigue, son cabinet' de T’h_\‘su]n‘z\ (,'Jnlu:.\ omm&u
son' laboratoire lilliputien, ses modéles, son Illl'lflf('.
Celuiccl se compléterait souvent, sans hourse délier,
en y-ajoutant quelques-uns de ces jouels qu ll(»:is
y mj‘«';n< :’nplmniln: an n;umnwn.("vun-nl ‘Lj A“f:.lql:(,‘ ‘uln-\iu
pr:,ulm:liun.~ éphémeres 4-‘.1])‘1.1’#_‘.\' el -Ivd;n;:nea'é\.. ‘nl!_ln:
1ot; et qui-cependant sont si m'mx;nt de \(,‘lrlf'd )le
merveilles d'ingéniosité “mécanique ou 1)11);1?11(.
Ces jouels pourraient el ‘ll*\r:um\.! ('«l.uinl\nmjr a m—
struction: on les abandonne aprés s'en (,-!n" :mufsu.
ot. sans. les examiner seulement, on les jette a la

ferraille.

Avee un-peu de bonne volonté, . de illil(_‘ q:ms’lﬁfs
idées. d’observation consciencieuse Jv.il;n‘nlh-: ('«.\lt‘i
brales de l'enfance, on arriverait 1.’:x[ml|.-|nuni‘L]:ni?
notre pays A former des |générations de].\‘('lOllFL?
Telles-mémes et du milieu qui les «n(mlr-(),‘:lpte.~ a
se rendre compte des progres incessants qui s-;u'(‘\.ml‘-l
plissent dans le domaine des sciences l-h‘\suiuc:t.
s sont tellement {or-

de leurs applications. Ues progr : i
1c1 1e ‘e sans

Iﬂi\li)l\ll’.\' l’]lll‘_ Llous 1C1, Nous l)kr\l\l_y[)\ l)n_“ (lllL ;
: TN OT r6e suxX

jeu de mots que nous avons yraiment vecu d€
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siecles, si nous comparons seulement 'élat de choses
actuel et celui qui remonte & une vingtaine d’années.
Et cependant, dix-neuf sur vingt de nos contempo-
rains, pour le moins, ne se rendent pas plus comple
des merveilles qui les entourent, quun Hottentot
transporté au musée du Louvre ne se rendrait compte
de la beanté des ceuvres dart.

Voulons-nous que nos enfants, et les générations
qui les suivront, restent dans le méme état mental ?
Trouvons-nous, au contraire, que cette organisation
n'est pas parfaite, el qu’il y a quelque chose a chan-
ger? Au fond, c’est tout le probléme de Péducation
populaire qui se pose, et il peut se résumer ainsi :

Le but de I'insiruction publique est-il de former et
de développer le cerveau de 'dtre humain. et de pré-
parer celui-ci pour la, vie) — A-t-il pour objet de
discipliner les esprits, deles maintenir dans une situa
tion d’enzourdissement et d’ignorance les mettan|

hors ‘d’état de penser par eux-mémes: et. SOus pré-

1 R Use]
texte d'instruction, doit-il fatiguer la mémoire. an
point de tuer les faculids d’initiative 2

Dans le deuxiéme cas, tout est bien; inelinons
nous, et ne modifions rien. Il serait toutefois plus
franc, et plus éeonomique, ;de ne pas; apprendre
meéme aux enfants la lecture ni 'éeriture.

Dans le premier, reconnaissons hardiment quil y
a une réforme profonde a faire, et préparons-la.
Clest & celle tiche queje travaille dans la petite me-
sure de mes forees,. ot que je vous demande de fra-
vailler aussi.

Larsaxr.
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Au cours de ces derniéres années, dans deux entre-
tiens successifs ayant pour titre I'un : LTnitiation
mathémalique, et Vautre: Llnitiation & lélude des
sciences physiguesyje me suis.eflorcé d’établiv qu’il est
possible d'infuser & des enfants les premiers éléments
de ces deux ordres de sciences, et que I'on devrait
méme en donner les premiéres notions & 1'époque ou
'on apprend & lire et a éerire, 4 la condition, bien
entendu, d'appliquer & celte initiation des méthodes
appropriées.

A la condition, aussi, de lenir un compte plus
grand qu'on_ne le fait des aplitudes el de la tour-
nure d’esprit de I'enfant en général, il est possible de
meubler. cel esprit, dans des conditions trés supé-
ricures & eelles que T'on’ obtient par Papplication
des procédés ordinairement en usage & notre époque.

J'ai ajouté que ces considérations étaient bien loin

d’étre nouvelles, qu’elles avaient éié. produites par

d’éminents esprits, il y a bien longtemps déja, e

que, en cette matiére comme en bien d’autres, un
retour au passé, de plus d’on si¢cle, constituerait un

progrés notable.

1. Conférence du 30 janvier 1g03.
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Si je rappelle aujourd’hui ces deux entretiens
précédents, c'est que je vais essayer tout & I'heure
de vous montrer quel lien logique peut s'établir entre
les considérations dont je viens de parler et celles
que je dois vous présenter ce soir; clest aussi pour
profiter de 'oceasion_qui m’est offerte de réparer
deux emissions qui sont denx injustices involontaires.

Aussi bien pour les sciences mathématiques que
pour les sciences physiques, |'al eu occasion de dire,
spécialement en ce qui concerne fa" géométrie, que
notre jeunesse était rivée étroitement i l'étude d'Eu
clide par des procédés qui étaient en honneur il y a
environ deux mille ans; que peu de progres avaient
été accomplis au point de vue pédagogique; el que
I'on semble se désintéresser d’une fagon totale, dans
le monde universitaire, de cette nécessité de donner
plus de clarté, de simplicité; & I'ane des sciences les
plus importantes par leurs applications, les plus utiles
 connaitre et les plus faciles & enseigner, st I'on veut
bien s’y prendre.

Il sest trouvé, par-hasard, que, presque au méme
instant, M. Duclaux, I'illustre directeur de I'Institut
Pastenr, tenait le méme langage dans une enceinte
voisine, et fa Revue Scieniifique a repraduit nos denx
conférences dans le' méme numéro.

Je suis arrivé & des conclusions analogues au
point de vue des sciences physiques, & savoir que
I'Université semble se désintéresser de la simplifi-
cation de cet enseignement ;on devrait, disais-je,
tirer parti, au point de vue pédagogique, des travaux
de Tissandier et de tant d’autres, mais on ne l'a
pas fait.

Depuis lors, il m’a été donné d’avoir entre les mains
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un livre publié en 1874 sous le titre de Nouveaux
éléments de géométrie.

L’cenvre n’était pas signée d'un nom inconnu,
puisque 'auteur était M. Charles Méray, professeur
A la Faculté des sciences de Dijon, aujourd’hui
membre correspondant de I'Institut.

J'ai fait, depuis cette époque, la connaissance per-
sonnelle de M. Méray, qui m’a conté I'histoire de
son livre, et j'ai publié un article & ce sujet dans
L’Enseignement mathématigue. Le livre de M. Méray
est fondé sur des considérations de bon sens d'une
grande simplicité ; son auteur, un homme de haute
valeur, poursuivait surtout un but pédagogique.

L’ouvrage, employé dans un certain nombre
d’écoles primaires supérieures-et-d'écoles normales
dinstituteurs, eommencait 4 donner d'excellents
résultats lorsqu'il fu, arrété dans son essor par des

universitaires, et surtout par un fonctionnaire dont

je.ne veux pas rappeler le nom, — il est mort

aujourd’hui, — qui P'arracha des mains des maites.

M. Méray était jeune alors, el malgré sa situation
scientifique, malgré les travaux qu’il avait déja publiés,
il futb enteavé & tel poinl que lres peu de per-
sonnes eurenl connaissance de son livre. A I'heure
actuelle, les "Nowveauz éléments de qéaméirie  sont
réédilés par fascicules, et je sais déja; par des’ corres
pondances personnelles, que les résultats oblenus
dans la plupart des écoles primaires supérieures e
deséeoles mormales qui Vemploient, dans 1"Yonne,
la Cote-d'Or, ete., concordent absolument avec ceux
que l'on avail oblenus jadis, c’est-i-dire quils sont
excellents.

Il y a done, au [u)illi de vue de la [u"t[:i‘_'ﬁj_'iv
géométrique, un nom a retenir : cest celui de M. Ch.
Méray.
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En ce qui concerne les sciences physiques, il y a
également en France un homme auquel, exceplion
nellement, il faut rendre hommage : c’est M. René

Leblane, inspecteur eénéral de l'enscignement pri

maire, qui ;11 entrepris, pour les premiers ¢éléments
des scienees physiques; d’introduire dans les écoles
primaires, exactement les méthodes que jindiquais
dans la conlérence dont |.| ln:il‘]i" tout & I’heure.

Il a produit plusienrs publications des plus nté-
ressantes dans ¢et ordre d’idées. el ses efforts n’onl
pas discontinugé.

Cela suffirast-il pour amener une _heureuse trans
formation dans Penseignement ? Je le-désire plus que
je ne Lespére; car les-efforts dun seul homme sont
le plus souvent insuflisants pour contrebalancer
I’action éerasante du milieu.

Quoi ‘qu’il en soit, il y a, 14 anssi, et depuis
plusiencs années, des™ tenlalives toul A fait dignes
jé lenais & ;e-lx.x‘wr ce soir
1

I'omission inyolentaire que

d'éloges, ety u le 1'("1)(:!".
anlé
rieurement.

Je voudrais aujourd’hur montrer que les considéra-
tions ‘[”"_i" '-I‘I'l”'l"i“ tout & I'heure, que ces principes
d’initiation aux sciences peuvent réceyoir une double
généralisation.
~ Jentends par la que, d'une part, ce que nous
avons dit pour les sciences mathématiques, pour les
sciences physiques — la phiysique et la chimie —
peut s'étendre et aux ~«'i~mc\ nalurelles, el a toutes
les autres branches de 'enseignement. considéré dans
son sens le plus étendu, avec de légéres modifications
dans lapplication. bien entendn, mais les principes
restant exactement les mémes.

ces p }nviln'-\ sont i Im['-]]r.!H"\'. —
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également an prix de :'[nvl";m- "\rnl fic :rmm — non
seulement a I'initiation premiére, ¢’est-a-dire & I'édu-
cation des petits enfants, mais aussi & I'éducation
ultérieure, & ce que lon appelle, soit I'enseigne
menl primaire supeérieur, soit I'enseignement secon-
L!;lil"_:.

Enfin; quand on considére I'étre humain et que
'on cherche a Ini inculquer les notions qui |m111'runl

lui étre uliles par la suite, E!N]i!'f; ce (qu 4l soit arrivé

4 son développentent normal, j’estime que les prin

\'iln'\ 4[:1:‘ NOus avons §l|1~-|:> IH»IH’ Izl [»rr'vntf‘l'r .lilhll-lélr
nnlr doivent continuer i d&tre :3;']>Ii£!'1"~. i"x!l‘iulll'*,
» le répéte, — avec cerlaines transformations de
4l\l:nl. lis sont d’une utilité pédagogi [ue aussi par
faite pour I'écolier de douvze; treizeiow qnalorze ans,
par exemple, que pour les petits enfants .auxquel
on commence a enseigner les premiers ¢léments des

>|_'i' NCes.

Je wvais done, Jour ‘metire ces conclusic
lumiére, rappeler tout d’abord i ‘grands trais
principes géneraux dont j'ai parlé, et montrer
quelles conditions ils peuvent recevoir une applica
tion utile. 1l fandra tenir compte, naturellement, des
entrayes-quapporte le-milieq ambiant, des difficultés
que ce milieu nous ])1'1.,"~t'rll(' et des résistances bien
injustifiées que I'on rencontre dans cet ordre d'idées
que lques-unes de ces résistances sont aveugles, j
I"aidit ; d’autres sont pires encore : ‘elles se produisent
parce (lln‘. dans certains esprits, en dehors des habi-
tudes prises, des ignorances, de la répugnance
instinctive aux transformations, il exisle la crainte
de voir une atteinte portée & des intéréts, soit indi-
viduels, soit collectifs.

Dans une seconde partie, j'examinerai quel est le
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role que peut et doit jouer, & mon avis, dans ceite
question de I'éducation scientifique. la philosophie,
el plus particuliérement cette branche de la philo
sophie que Fon appelle la psychologie.

Je m’en tiendrai & I'éducation scientifique : le
sujet esk-encore. assez vaste pour que je doive, par
précaution et des maintenant; vous déclarer que jlaurai
peut-éire & soumetive volre patience a une assez
!onj;'m: épreuye; mais je m efforeeral cependant, sur
les points qui n’exigent pas des/ développements

excessifs, d'user de la l][lh ;:l';l[]d" bridveté Ihl.\\”‘)]r'.

On peut dire que T'éducation comprend trois par-
ties essentielles : T'éducation /physique, 1'éducation
mtellectuelle ev l’éduedtion morale:

Vous entendez bien que. cette division est essen-
tiellenient artificielle : le probléme de 'éducation ‘est
unique, car I'éducation forme un grand ensemble quiy
en fait, ne se divise pas.

Mais pour étudier les questions, nous sommes
contraints de les sérier, de faire une cerlaine classi-
fication; /fit-elle artificielle ; celle que je viens d'in-
diquer me semble représenter une série de considé-

rations générales assez meltes pour pouvoir donner

un peu de précision & 'exposé et empécher toule con-
fusion.

De la dernitre partie, I'éducation morale, nous ne
parlerons pas aujourd’hui; s%il y a lieu et autant que
possible ici méme, je ticherai, un jour ou l'autre, dy
revenir, en traitant du probléme général de I'éduca-
tion ; mais, quant a présent, je la laisse systémati-
quement de coté.
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Restent done 'éducation intellectuelle et 1'éducation
physique.

I.’éducation scientifique, dont je veux surtout par-
ler aujourd’hui, est une des branches de I'éducation
intellectuelle, et I'une des plus imporiantes, non
seulement au point de vue de I'application, — toul
le monde le sait, dans la période industrielle que
nous traversons, — mais aussi au point de yue fon-
damental, c’est-A-dire en ce qui concerne la forma-
tion de I'esprit. A mon avis, et je ne suis pas le seul
& penser ainsi, cest a la base méme de I'enseigne-
ment que doit se placer I"éducation scientifique, car
les autres notions, si elles ne reposent pas sur les
données solides de la science, sur les méthodes
positives, risquent d’étre et-de rester singulicrement

precaires.

Quant & I'éducation physique, jé ne crois pas
pouyoir me dispenser d’en dire quelgques mots : non
seulement, nous devons nous rappeler 'adage latin
mens sand.in ¢orpore sano i mais, en oulre, Jaidla
conviction qu'il est impossible d’arriver & une culture
scientifigue un peu complote, méme au point de vue
purement cérébral, sans s’appuyer sur une éducation
physique bien'.comprise, qui st a la {pis une sorle
de ‘preparation, et un complément de Véducation
scientifique.

Celte éducation ]lll‘\'s‘hlur a pour --l»..["l essentiel le
développement harmonieux | des/panscles elle doit
reposer sur des exercices appropriés et eradués, alin
d’arriver & produire un équilibre aussi parfait que
possible entre les diverses énergies musculaires et
nerveuses de 'organisme.

[l est nécessaire, pour cela, de tenir \'Hll|l>l" d’un
élément qui est de la plus haute importance et qui,
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role que peut et doit jouer, & mon avis, dans ceite
question de I'éducation scientifique. la philosophie,
el plus particuliérement cette branche de la philo
sophie que Fon appelle la psychologie.

Je m’en tiendrai & I'éducation scientifique : le
sujet esk-encore. assez vaste pour que je doive, par
précaution et des maintenant; vous déclarer que jlaurai
peut-éire & soumetive volre patience a une assez
!onj;'m: épreuye; mais je m efforeeral cependant, sur
les points qui n’exigent pas des/ développements

excessifs, d'user de la l][lh ;:l';l[]d" bridveté Ihl.\\”‘)]r'.

On peut dire que T'éducation comprend trois par-
ties essentielles : T'éducation /physique, 1'éducation
mtellectuelle ev l’éduedtion morale:

Vous entendez bien que. cette division est essen-
tiellenient artificielle : le probléme de 'éducation ‘est
unique, car I'éducation forme un grand ensemble quiy
en fait, ne se divise pas.

Mais pour étudier les questions, nous sommes
contraints de les sérier, de faire une cerlaine classi-
fication; /fit-elle artificielle ; celle que je viens d'in-
diquer me semble représenter une série de considé-

rations générales assez meltes pour pouvoir donner

un peu de précision & 'exposé et empécher toule con-
fusion.

De la dernitre partie, I'éducation morale, nous ne
parlerons pas aujourd’hui; s%il y a lieu et autant que
possible ici méme, je ticherai, un jour ou l'autre, dy
revenir, en traitant du probléme général de I'éduca-
tion ; mais, quant a présent, je la laisse systémati-
quement de coté.
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Restent done 'éducation intellectuelle et 1'éducation
physique.

I.’éducation scientifique, dont je veux surtout par-
ler aujourd’hui, est une des branches de I'éducation
intellectuelle, et I'une des plus imporiantes, non
seulement au point de vue de I'application, — toul
le monde le sait, dans la période industrielle que
nous traversons, — mais aussi au point de yue fon-
damental, c’est-A-dire en ce qui concerne la forma-
tion de I'esprit. A mon avis, et je ne suis pas le seul
& penser ainsi, cest a la base méme de I'enseigne-
ment que doit se placer I"éducation scientifique, car
les autres notions, si elles ne reposent pas sur les
données solides de la science, sur les méthodes
positives, risquent d’étre et-de rester singulicrement

precaires.

Quant & I'éducation physique, jé ne crois pas
pouyoir me dispenser d’en dire quelgques mots : non
seulement, nous devons nous rappeler 'adage latin
mens sand.in ¢orpore sano i mais, en oulre, Jaidla
conviction qu'il est impossible d’arriver & une culture
scientifigue un peu complote, méme au point de vue
purement cérébral, sans s’appuyer sur une éducation
physique bien'.comprise, qui st a la {pis une sorle
de ‘preparation, et un complément de Véducation
scientifique.

Celte éducation ]lll‘\'s‘hlur a pour --l»..["l essentiel le
développement harmonieux | des/panscles elle doit
reposer sur des exercices appropriés et eradués, alin
d’arriver & produire un équilibre aussi parfait que
possible entre les diverses énergies musculaires et
nerveuses de 'organisme.

[l est nécessaire, pour cela, de tenir \'Hll|l>l" d’un
élément qui est de la plus haute importance et qui,
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malheureusement, méme chez des professionnels de
cette éducation, méme dans I'armée, a été quelque-
fois singuli¢rement négligé; je veux parler de ce
qu’on appelle I'entrainement, de cette méthode essen
tiellement scientifique, elle aussi, qui consiste & n'ob-
tenir les-résultals désirés que graduellement, peu &
peu, en évitant chaque jourde pousser jusqu’ I'excés

les exercices: en produisant la fatigue, et surlout une

fatigne excessive, on s'expose’ A voir s’arréler net
Fessor que Fon'vonlait développer.

Par I'entralnement rationnel, an-contraire, on ob-
tient le résullat poursuivi, et on oblient aussi cel
endurcissement nécessaire, qui rend | I'éire humiain
capable “de’ résister_aux actions et aux variations
physiques’ du milien, dans les meilleures conditions
]'l]l_\\‘i'nluj_"ft[llt‘s Pﬁ«il,lvﬁi Pindividu peutl alors sup
porter,sans risque d’alleintes graves, les changements
de température, d’état hygrométrique, par exemple ;
et, en général, les impressions physiques produites
par le milieu et auxquelles, sans préparation préalable,
il edit été trés sensible.

La variété dés exercices a également une IMpor-
tance extréme ; on doit s’en inspirer aussi bien dans
les exercices de plein air que dans tous les autres
exercices gymnastiques, dans les sports, notamment,
qui ont été st en favenr pendant quelques années dans
certains établissements d’enseignement et dont Pac-
tion, bien comprise, peut étre trés henreuse.

I1 est aussi un‘autre genre d'exercices physiques;
non seulement mis de ¢dté dans Uenseignement se
condaire, mais pour ainsi dire dédaigné, et (qui, j’en
suis sdr, pour cerlains esprils universilaires, serail
considéré comme une déchéance & I:!\'i'z-'llr* on ne
pourrait pas soumettre les éléves.

Je veux parler du travail de Patelier, de Pexercice
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qu consisterait & faire exéeuter quelques ftravaux
simples, s'appliquant an bois, au fer, au mode
];lf_.’i‘. ete.

7(:--*4 f’)!'-n sans (l!"lll(- lnvlll‘ ‘v.‘s‘ ﬁ'-<.'-.-|l"~_ ]\!'«»ﬁ'\‘*it)l%
nelles, pour les arts et métiers, mais fort an-dessous
de nos lycéens !

A cot égard, je crois qu'aun milieu de pas mal de
folies cqui ‘ln‘nu\':xic-nl se trouver dans le programme
de Décole saint-simonienne, il s’y rencontrait une
idée mailresse bien importante : celle en vertu de
laquelle un enfant ayant recu une éducation compléte
devail avoir dans les mains |‘;![~I\zw1;23~-::;a‘ d'un meé-
lier, 'ZHVJ llll.:nl soit.

Jestime que pour nos ¢coliers, soumis, bien sou
vent, 4 un teavail cérébral prolongé, et.a des eflorts
de mémoire assuprément exeessifs, | des séances &
Iatelier seraient & Ja fois un exercice hygiénique des
plus précienx et en méme femps une 1!1'«'~]|:u‘:llinn
professionnelle’ pouvant leur rendre plus tard de
orands services dans la ¥ie; en tous cas, pour le
[>l""~-"!l]. ce travail de Tatelier aiderait fort au déve
loppement fiormal de nos éléves.

Une des conditions essenlielles de tous ces exer
cices physiques, cest de leur conserver, an ivlu.\
haut [y.,ii.e. le catactére, de distraction et de jeu j.clest
d’éviter, commie je Laivu' faire si souvent jadis, de
les transformer en une obligation pire que celle des
classes, d’en faire, par ordre, ;une sorle d’exercice
militaire et de parade ; jon inspiretainsi aux enfants
le plus profond degont, alors” qne - c’est la, au con
traire, une des parties de Iéducation vers laquelle 1ls
devraient courir d’enx- mémes.

On a réagi contre 'abandon prolongé de Vexercice
physique ; et, comme il arrive souvent dans notre

pays, on a réagi avec excés et sans méthode ; en
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sorte qu'au bout de quelques années, il y a eu, non
seulement des établissements libres. mais méme des
Iycées de Paris, dans lesquels la maison tout entiére.
depuis le proviseur jusqu'aux plus Jeunes éléves.
n’avait en yue que des exercices de sport auxquels il
s‘agissait_d’aller-se livrer au Bois de Boulogne ou
ailleurs ¢ on 'a' yu' /ceftains lycées concourir, par
exeniple; dans des exercicesde-course ot les enfants
jouaient le role des chevaux i Longchamps, i tel
point que ‘des accidents graves ne sont produits quel
quefois. Clest Iy de 1a pure folie !

Contre Iineptie. de toute une génération d’univer-
sitaires qui. avaienl tenu les enfants comme en cage
et sous clé, on.a mis en euvre des procédés qui dé-
veloppaient surtout I'orgueil et la vanité, ol Yon ne
tenail pas compte de la nécessitd de Fentrainement
progressif et qui conduisaient 3 des résultats lamen
tables !

On a reconnu que lout cela ne servait a rien, que
c'élait méme nuisible, que lesétudes en souflraient
et le CODPS/ aussi. ‘,Jv(l-.'-\(-lnf'»]n"m('nl anormal et hitif
de effort physigue aboutissait & un résultat absolu-
ment contraire & celui que I'on voulait attemndre ;. on
faisait naitre un senliment d’émulation mal placée,
I'orgueil du biceps ou di jarret, et la crayance, (de
la part du plus fort, & une supériorité’ sur
rade plus faible.

SOn cama-

Aprés cet apercu rapide sur 1'éducalion physique,
je rappellerai sommairement les principes que j'ai

mdiqués précédemment en ce qui concerne 1'éduca-
tion scientiique.

Quel est le but de I'éducation scientifique ? I peut
se Tésumer en illl‘,']illl(‘* mots : cest I'étude de la
nature.

3 4
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Il est certain qu'en apparence l'expression est Lrop
condensée, mais, si I'on y réfléchit, elle est en meme
temps aussi vaste qu’il est Iu)*\l.l‘ill" de I'imaginer. :

Méme les sciences mathématiques ne sont, en dé-
finitive, destinées qu'a fournir & 'homme un in?lm-
ment, un moyen qui devra étre appliqué aux divers
problémes que lui présente la nature. .

Que faut-il faire pour étudier la nature, quand il
Sagit de enfant ? Rousseau Pa dit, il y a bien long
lv'mp\': il faut la lui montrer, il I':afxl lui ;1l'>|u'«'-m']n-b i
1:! 1'(1"_‘;ll'llv‘l‘1 || I.:llll l']ll'l'l‘ln‘l' ;‘1 (11'\l'lnl)ln'l'.-‘]l«"/, cel
tre les qualités nécessaires pour qu'il nl«:\lt_’l'lln'. un
homme réfléchi et un bon observateur. Il (lnl.l s'ac-
coutumer & ne pas se laisser impressionner des | :::]mnll
par les événements qui se passent autour (:l(' lui, qui
le touchent et produisent en lui des semsations ; gra
daellement, et de lui-méme, 1l arrivera, étant 'ln».-n
conduit, A analyser, consciemment ')}1 inconsciem

menl, peu illl}!')l'lt‘. ses 5(:n>:lllnnT. et ales uw('»(.‘u‘l' A
il finira par acquérir ainsi ce que I'on .'l.[ll)r'”‘t‘. s‘m\';ml
une expression courante el trés juste, Pesprit d obser-
vation. . ‘
Clest une des qualités les plus indispensables &
Penfant et & 'homme, et c’est cependant une de celles
dont on: se soueie le moins, en général. | .
Dans ecette premiére période; Pemploi des ll‘\'rm'.
dont Iutilité est incontestable plus tard, -n\.t aujour
d’hui poussé jusqu’a la démence ; ‘l exercice (lc. la
mémoire résume la plus grande partie de | c'(lin(-:lilr‘»ll
premicre. Par 1A méme, par cet exces d’efforts de
mémoire imposés & l'enfant, par (‘('“(";llhi(-l’lt'(' du
souci de développer en lui les qualités utiles, par cet
abus de la récitation de mots appris par cceur et
souvent tout & fait incompris, on arrive non <m‘1‘l(-f
ment & manquer le but, mais encore i fausser 'in-
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strument merveilleux que l'on a enire les mains,
¢’est-d-dire ce pelit cerveau si bien approprié i rece-
voir des impressions et 4 en Lirer parti, si I'on a su
éveiller en luila curiosité. On tue Pespritd’observation.

L’usage des livres doit donc &tre, au début, extré-
mement restreint;le livee devrait. en SOMME, Servir
de guide an maitre plutot .qu’a Péléve lui-méme. Au
fur-et i mesure que l'on s’élévera aux divers niveaux
que représentent les divers: degrés de I'enseignement,
alors, mais seulement alors, les livees, dans une me-
sure diseréte, ¢t avec un guide oral qui apprenne A
sen servir, pourront devenir un instrument utile.
Mais, méme dans la période dont je parle, il faut se
garder d'en’ faire abus, car 1'abus.est souvent bien
pres de 'usage ; et japprécierais bien plus un homme
qui aurait appris & considérer les/choses et A les ana-
lyser, ‘n’efi(-il Jamais ouvert un lvre. que celui dont
le cerveau serait encombré’ de nolions apprises el pas
comprises. Trop souvent, hélas!les jeunes gens ga-
vés, & force de mémoire, de tout co qu'ils ont puisé
dansles livres; ont amoindri leur intelligence ; et, de
plus, presque-toujours, ils sonl ('\;'Im";. malgré cet
effort de mémoire, i en perdre méme le mince béné-
fice, une fois passé le temps de leurs études.

En'méme temps ‘qu’il faut faire appel & la curio-
sité, qui est, & mon avis, I'une des qualités carac-
téristiques de Ia plupart des enfants, il faul aussi
s’attachery et de ‘bonne heure: 3 déyelopper leur

raison.

Ici, je me trouve conduit & vous exposer d'une

lacon trés franche, trés nette: et je Fesplre, trés

bréve, la criique d'une doctrine contenue dans un
livre que j’ai ici entre les mains et dont ]'aurai 4 vous
faire d’assez nombreuses citations: livre excellent, a
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mon avis, qui s'appelle La Psychologie de U'Educa-
tion, et dont 'anteur est M. Gustave Le Bon.

Je dis (que ce livre est excellent et _i‘c'.w';x_\rl‘ni t?f’
vous montrer pourquoi ; — mais quant & présent, je
tiens a’vous en dire tout le mal que j’en pense — et
ce ne sera pas long afin de n’ayoir plus ensuite
qu'd en dire absolument du bien. ‘

Ce que je reproche & M. Gustave Le Bon. cesl
surtout de s’étre créé a lui-méme une défimtion trop
générale de laquelle il ne veut pas se déprendre; dé-
finftion juste, dans une certaine mesure, mais dans
cette mesure senlement, landis que l'auteur lui
donne, selon moi, trop de généralité. Clest cela qui
le conduit, par exemple, & écrire des choses comme

L'Lf”l:-Li .

« Pour arriver an but qu’il doit poursuivre, le
professeur peut agir 'sue. l'éleve par des moyens .111—
vers, que la psyehologie lni enseigne, ou, du moins,
devrait lui enseigner. L'mitation, la al:gg-‘si:\-nv. I'l,'
prestige, I'exemnple, 'entrainement sont des lu-m'(-J‘vs
qu'il doit savoir manier. Le raisonmement et la .(hv
cussion sont les seules méthodes qu'il faille rejeter
absolument, bien que la plupart des universitaires
pensent exactenient lé contrawre. Ils ne ‘lv pcn,w;ni
dlaillenrs que parce qu’ils n"ont jamais pris la’ peine
d’étudier 'dme de l'enfant, de se demander comment
se forment ses conceptions et les mobiles capables de

le faire agir. »

Jen demande bien pardon & mon ami M. (;USli]\‘f"
Le Bon ; mais j’ai essayé, dans la petite mesure Ou
cela m'était possible, d’étudier, non pas l;‘un«:. de
enfant en général, mais d’un certain nombre d’en-

fants, au point de vue intellectuel ; j'ai remarqué, au
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contraire, que bien souvent, la raison, pourvu que
I'on sache la présenter sous une forme qui ne soit pas
barbare et absurde, a une prise étonnante sur ces
petits étres; elle a méme plus de prise, en général,
sur les tout petits que sur des écoliers plus igés et
dont Pesprit a peut-étre été faussé par une éducation
mal digérée et mal donnée.

Je considére que enfant est un étre raisonnable:
et-le but le plus essentiel de Péducation, c'est, & mes
yeux, de développer en lui) la faculté du raisonne-
ment. De méme qu’il faut développer les muscles des
bras pourigue les bras deviennenl robustes, il me
semble nécessaire ‘de faire travailler la raison pour
arriyer & former un étre qui soit-plus tard en état de
FAISONNEr.

Pourquoi M. Gustave Le Bon arrive-t-il & cetie
conclusion? Cela tient & ce qu’il.a donné de I'éduca-
tion une-définition-trop générale, La voici :

« IFéducation, clest I'art de faire passer le conscient
dans linconscient. »

Yoyons quel est le séns précis de cette formule,
peut-étre un peu condensée.

D’aprés auteur, lorsque nous. voulons. obtenir
comme résultat exécution d’un exercice quelcongque,
il'faut que nous n’ayons plus besoin, A un certain
instant, “ de " farre une ‘ opération’ cérébrale, quelle
qu’elle soit, et qu’d force de répéter I'acte produit, en
s'aidant de divers moyens qu'il énumére, on ob-
tienne, par des associations. de phénoménes, par
tous les procédés pédagogiques en général, la créa
tion artificielle de réflexes qui viendront agir, sans
que celul qui les met en ceuvre ait seulement con-
science qu'il les mel en aeuyre.

Les exemples cités & cet égard par M. Gustave Le
Bon justifient sa doctrine: le cycliste, 'écuyer, le
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pianiste (dans la partie-métier de ses exercices) ne
font pas autre chose, ¢'est évident. A force de répé
ter certains exercices, de s’entrainer, sous une direc

tion professionnelle habile, on n’a plus besoin, en

.
fin de compte, de faire une opération cérébrale quel

conque pour manier les rénes de son cheval, pour
tenir son guidon ou pour promener ses doigts sur le
('l(l\'i(\l'.

L’éducation de la lecture présente exactement les
mémes particularités ; lorsque vous prenez un livre
et que vous lisez, non pas méme une page, mais un
mot, certainement vous ne vous étes pas donné la
peine de porter votre attention sur chacune des lettres
qui composent ce mot; c¢'est tout d'un Lrait que vous
le ~prononcez, sans qu'aucune -opération- cérébrale
consciente ait e besomn de s'accomplir. On pourrait
en dire autant, pour une bonne part, de Penseigne-
ment des langues vivantes. Le plus souvent, nous
apprenons graduellement & parler, au prix de grands
efforts au début; puis, pea & peu, avec I'habitude,
nous prononcons les mols qui peuvent étre néees-
saires pour exprimer notre pensée, pour décrire les
wbjets ; 1a_encore, la raison n’intervient pas, ou inter
vient peu.

Tout cela est trés vrai; maisil y auaraif, selon mol,
un trés grand danger & localiser; @ borner Véducation
aux limites élroiles résultant de la définition donnée
par I'auteur.

Sice qu'il dit est vrai pour beavcoup d’exercices
[!-ll_‘mhllll_'.\. tels que l‘l,"lIHilil“l'H et le l'}«'“\llli'. sicela
est vrai aussi pour certains éléments de I'éducation in
tellectuelle, cela cesse de 'étre quand on va plusloin,
et surtoul quand il s’agit du domaine scientifique ; ce
que nous cherchons & obtenir, cest le développe
ment de facultés qui ne peuvent pas résulter exclu-

Lasaxr, 8
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sivement de ces réflexes artificiels. 11 s'agit .r]n.n\
(1\!1(1'%‘ 'l1<,~c' (ln:": Il pl'“llnllh‘ (ll' ]HU el (]l l‘l]:‘n
faire un acle déterminé; il s’agit de développer cef
instrument quel’on appe slle le cerveau }mm le me Ih.‘~
& méme de résoudre le~ problémes qu il est apte &
résoudre, miais (qu Yil-ne pourrail pas r'mnlhn sans
Péducation. Ces 111'1&};1«"111«. que la vie posera, sont
innombrables et scha ppe ot A toule ‘m VISION. ~

Il'y 'a la, par conséquent, une ]n une grave ; c’esl
pour cela (]m\ ious ne pouyons pas accepter cette défi
nition ingénicuse dans le sens.général qui lui est
donné. Elle reste in("ull‘lpl:\!(‘. | ‘

Ce quiest non MOINS rf;rl:e‘in. :'1‘ mon avis, — ¢ est
toujours un' peu la (Ii‘lllilll'l.'ll.lﬂn ikl l'n':a rrml.lnr-. —
clest qno surtout en maliere >-‘:1-_-:Am!u|11u. Pun des
procédés luwlunwh[m'~ les plus indispensables et les
plus siirs consiste a u»nx]mlv I'enfant, comme je 1'ai
dit 'dans les conférences antérienves, 4 avoir 'illusion
qu’il invente lui-méme ce qu'on lui enseigne. Il faut
lo’ mettre tellement sur la_voie de la vérité qu'il la
déconvre tout d'un coup, et s'imagine 'avoir trouvée.
Ceci est indis pvn\':\lllr pour l'initiation premitre; el
i(‘ rois qun c’est extréemement utile encore, méme
d ns ][ S 1‘ ’!nll\ I\,lh ¢ l' \f"'.\'. notamment l[ H\(“(llh
nous apj n»l(-n- Penseignement secondaire. .

Il me semble que le role du professeur doit étre
beaucoup plus de metire ]‘.3]"-\.: sur la voie de la \‘Af‘.
rité que de lui imposer une vérite toute faite ; celle-ci
ne sera rétenue. ensuite que pariun effort souyent
considérable de la mémoire, et dans des conditions
précaires. .

Ceci me conduit a rappeler que I'un des caractéres
essentiels de I'enseignement rationnel, lorsqu’il s’agit
des sciences physiques, el méme des sciences mathé

matiques, doit étre de conserver A cet enseignement
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une allure aussi conerdte que possible. Les abstrac
tions qui sont nécessaires & la science mathématique
ne doivent étre présentées que comme des concep
tions résultant de la considération des objets enx-
mémes que le monde extérieur offre A nos sens.

Il faut ici que je cite un livre extrémement re-
marquable publié nlleni\ x[nv]quw\ semaines, dont
Pauteurest M. Henri Poincaré, universellement connu
dans le monde .~e‘xr~n{111:1na~. Ce livre, La Science et

['Hypothése, contient, en effet, an sujet de la géomé-

{rie, une affirmation, répétéed plusieurs reprises, qui

pourrait donner lien A une fausse interprétation, et
que je dois en conséquence signaler au passage.

M. Poincaré émet cet aphorisme que la géomélrie
n’est pas une science expérimentale ; puis, & un cer-
tain moment, il déclare que « I'expérience Joue un
rOle indispensable dansla genése de la géomeétrie ».
Clest'dire que les notions géométriques premiéres ne
nous viennent que par les faits du monde extérieur.

[ n'y a pas, réellement, de contradiction et nous
sommes, je le erois, absolument d’accord. Ce que
M. Poincaré veut dire. c’est que ]':ni’:pliv.ali--n1!('1‘13\--
périence ne peut pas arriver a [aire découvrir des
vérités géométriques nouvelles, comme il arrive dans
les seiences pliysiques ; cecl est indiscutable.

La géométrie est une science d’abstractions comme
toutes les seciences mathématiques, mais elle ne les a
créées, cesabstractions; qu'enen puisant la substance
dans le monde qui nous entoure.

Par conséquent, I'idée de M. Poincaré est absolu-
ment juste, mais la forme, encore une fois, pourrait
pre er A une apparente confasion, d’autant plm que
son livre est extrémement condensé dans sa profon-
deur ; pour le comprendre d’une facon complete, il
faut une trés grande atlention et une instruclion
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préalable assez spéciale. Son affirmation miéritait done
d’étre examinée d'un peu pres, et j’ai tenu a le faire
au passage.

Nous pouvons done dire, dans le sens gue j’ai indi-
qué et précisé, que toutes les sciences sont expéri-
mentales ; et si I'on ajoute que toutes les sciences a
peu pres ont des applications matérielles et pra-
tiques, d’une importance considérable, on reconnaitra
quelles doivent former une partie essentielle du bagage
intellectuel général indispensable A tout étre humain
appelé & agir dans le milieu ol ilse trouve placé.

Une question a été posée bien des fois, surlaquelle
jé ne veux pas m’appesantir, car j’y ai déja répondu
souvent /dans des articles, dans deslivres ow devive
voix ; c'est celle-ci: Les sciences ont-elles plus d'im-
portance pour 'homme que les letires et, par consé-
quent, faut-il denner -aux -enfants une éducation
scientifique de préférence & une éducation littéraire ;
ou bien, faut=l lear ‘donner une éducation littéraire
de préférence 4 une éducation scientifique?

Voici ce que J'al répondu invariablement: autant
vaudrait se demander s'il est plus nécessaire a un
homme de manger que de dormir ; s'il est plus utile
de le priverde nourriture en lui permettant le som-
meil, ou de le priver de sommeil en lui permettant
de s’alimenter.

Je déclare que, dans un’cas comme dans lautre,
les ¢hoses se passeraient en fin de compte exactement
de la méme maniére ; et que le résultat serait, a bref
délai, le passage devie a trépas du bonhomme soumis
aun tel régime.

Or nous sommes depuis longtemps en train de
faire & peu pres la méme sottise pour les deux moi-
tiés de la jeunesse francaise, pour la calégorie des
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littéraires et celle des scientifiques. En pratiquant une
éducation littéraire opposéed 'éducation scientifique,
en élevant de futurs avocals qui n'auront pas I'idée
de la fagon dont pent fonctionner une locomotive, a
coté desquels on pourra voir des ingénieurs possédant
peat-étre de trésfortes connaissances mathématiques,
et ignorant toute leur vie qu’il a existé un homme
qui s’appelait Rabelais et un autre nommeé Paul-Lounis
Courter, on instituera deux castes de demi-hommes,
mais l'on ne fera jamais, ni une humanité, ni une
société, ni une l»:\ll'i:'.

[l est méme honteux et humiliant, dans un milien
c[lli se dit civilisé, de penser (]n'nm‘ [\;1["-1”0 lllll,"l.i“ﬂ
ait jamais pu étre posée !

Vous vouswatlendez peut=étre;-dans-la voie ol je

mlengace en ce moment, a une digression sur la

« faillite de la seience ». Geux qui y compleraient

seront décus; je me contente de passer outre, en
haussant les épaules et en m’écartant; car, si les
niaiseries méritent de la pitié, les miaiseries solen-
nelles m'inspirent un profond dégott.

Jai rappelé les. principes généraux. qui peuvent
servir de base & I'éducation scientifique. Examinons
maintenant quelle peat en/étre I'application. Clest ici
que j’en reviens au livre de M. Le Bon dont je vous
parlais tout a I'heure, pour en critiquer cerlains pas-
sages ; maintenant, je tiens A dire ce qulest cel
onvrage, surtout dans la premiére-partie, car ¢'est lui
qui va se charger de répondre a la plupart des ques
tions (ue Nous aurons a nous poser.

Il yaen, — beaucoup d'entre vous le savent sans
doute, — aun cours (lv ces derniéres années, une
arande opération semi-parlementaire, que I'on a ap-
pelée « l'enquéle sur I’enseignement secondaire ».




72 l.lI‘III'H,\TlU\ FONDEE SUR LA SCIENCE

Elle a duré longtemps, et elle a abouti i la confec-
tion de six volumes énormes. Toute lIa premiére partie
du livre que j’ai entre les mains est consacrée i une
analyse de celte enquéte, analyse fort bien faite, et &
des citations textuelles de certains des témoignages
qui y ont été apporteés.

Ayec un) certain orgueil, — orgueil trés légitime,
~—~ M. Le Bon, causant ‘avec moi de son ccuvre. me
disait : « Cette enquéte, 1lyya une personne en France
qui I'a Tue, et clest 'moi ! » Et certainement. il me
disait la-vérité; earcemx-1i mémes gui ont fait I'en-
quéte, depuis le président Jusqu’aux secrétaires rédac-
teurs des divers procés—verbaux, n’ont certainement
pas pris la<peine i eu la patience d’ingurgiter les
six in-folios signalés tout 4 'heure.

M. Le Bon qui, lul, a montré ce.courage, a fail par
cela. méme une ceuvre, de dévouement = ¢’est aussi
une ceuyre d’érudilion éminemivient utile. Qest lai
surtout.qui va.maintenant se charger de répondre A
la (]Hl‘.\if'-ll t[(l('j-;li ]n'm;x' %

Quelles/ sont les' conditions générales du milien
dans lequel-nous vivons actuellement. au point de vue
de 'éducation scientifique

Insistons d’abord sur un point . que développe
M. G Le: Bon; dés le débutr de son introduction :
c’est Vimportance formidable que’l'onwuttache, notam
ment en France, & la question des programmes. Nous
assistohs elwlmix Inzn\:‘lf'!n[» a des refontes périodi-
ques| ou| aceidentelles ‘des programmes ; et 1l faut
admirver la satisfaction profonde qu'éprouvent les ré
formateurs chaque fois qu'ils ont accompli 'une de

ces transformations. Ils s’éerient alors \ la bonne

heure! Maintenant, tout est sauveé | Tout sera parlait!

Nos programmes ne laissent plus rien & désiver. » Je
leur réponds: « Mais, malheureuy. si vous POUVIEZ

EDUCATION SCIENTIFIQUE ET PSYCHOLOGIE 79
un instant penser aux méthodes, et m.r'Hn’- de coté les
[‘rx'wu‘t':lp:xiin11~ systémaliques qui assiegent votre es-
prit, par suite d’une éducation faussée, vous recon-
naitriez que les programmes ne sonlt rien, ou forl peu
de t‘lm.w'i tandis que les méthodes sont tout, ou a peu
preés tout.

Et ceci est profondément vral ; car, quels que
soient les programmes que I'on puisse ¢laborer pour
tel examen ou pour tel plan d’études, si, pour l'."\"
mettre en application, on emploie des méthodes qui
soient de nature & ne pas permetire d’obtenir le ré-
sultat visé, on ne l'obtiendra pas. Si I'on rédigeait,
au contraire, des programmes un peu plus "I.‘hlil‘jl.ll'\
méme moins v'uml\lrl\. 0N POurrail neanmoms arrver
dudes résultatsuliles et biensupérieursygrice a 'em-
l'l(;i de méthodes raisonnables. .

Tci, M. Le Bon est dans le vrai d'une facon indis
cutable.

Je dois cependant ajouter qu'il se trompe, a4 mon
avis, lorsqu'il déclare ue non sculement notre pays,
mais lousles pays de race latine, sont voués au _enlle
des programmes, au dédain des méthodes, et par
suile.ala. décadence, tandis que les pays anglo-saxons
sont an contraire orienltés vers le progrés et quiils
voient Uavenir ouvert devant gux.

En ce qui coneerne 1'éducation >ri:‘nliilv,1n<.-. celle
assertion ne me semble pas exacte: I'éducation an
glaise, par exemple, est sur certains points \' sur
tout en ¢ guilconéerne! la géométrie), plus pitoyable
encore que la notre, et elle semble avoir E"'-"l\ll"'”ll
i:[lh pour -111}«'3 de déformer l\wl»!il (que de di \-'111\l per
I'intelligence, lorsqu’elle impose la ré itation par coeur
du texte d'Euclide. Le mal dont souffre 1'éducation
est l)lll\ “_.('-“.'[;i[_ \l.‘!.h ce ll‘l‘.‘f, 14 tlr ma ‘MI". k;lfll:‘r'

"l’éil*l'.'w accidentelle et |-y'j_w.‘11 : dans I nsemble, les
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observations de M. G. Le Bon sont profondément

Justes.

.\]n‘f's avoir constaté l'état des choses. et pour

montrer comment il est possible que I'on en soit
arrivé & attribuer aux programmes une telle impor-
tance, Pauteny s’attache & mettre en lumidre étaf
d’dme de nos éducateurs.

Clest ici que Penquéte va intervenir, et elle est
véritablerent digne de toute yotre atlention.

« Toules ces réformes de programmes, dit M. Le
Bon, répétées tant de fois, sont d’ailleurs absolument
dépouryvues d'intérét. Notre enseignement restera ce
qu'il est; tant que nos méthodes actuelles n’auront
pas élé entiérement fransformées. Tl n’y aura: je le

répete, de changements possibles que quand la néces-

sité de cette transformation aura pénétré un peu dans la
cervelle des.parents,des professeurs et des législatenrs.

« La destinée de la plupart”de nos grandes en
quétes parlementaires est de bientdt disparaitre dans
la poussiere des bibliothéques, d’olt elles ne sortent
]xlus. Il m’a fallu une forte dose de |):1|it'nm- pour lire
attentivement les six énormes volumes sur la-réforme
de I'enseignement, et j'imagine que bien peu de mes
confemperams ont eu cetle, patience. Les questions
d’éducation et d’instruction ont aujourd’hui une im-
portance si capitale qu’il m’a semblé nécessaire de
relirer de celte gangue volumineuse les parlies essen-
lielles, de les elagser avec méthode. de les discuter
quelquefois et d’y ajouter cette introduction. Tous les
textes reproduits émanent de personnages autoriseés,
les seuls dont la parole ait quelque influence dans un
pays aussi hiérarchisé que le ndtre, les seuls qui
puissent agir sur Fopinion des foules et finir peut-
étre par la véformer. »
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Je seral ul)]ig‘!" de limiter les citations, mais ju‘ Crois
cependanl que les passages que je metlrai sons vos
yeux ne seront pas sans vous intéresser.

« L'opinion de I'Université sur la valeur générale
de I'enseignement universitaire », tel est le titre du
paragraphe auquel jemprunte les citations qui vont

suivre.

M. Maxguvrier. ancien élove de UFcole normale su
périeure. — « Examinez les copies du baccalauréat ;
assistez a quelques examens oraux, vous verrez a
quel pénible avortement ont abouti, pour la plupart
des eandidats, leseflorts de maitres trés consciencieux
et trés distingués, répétés pendant six ou huit années

consécutives. »

M. Biraro, maitre de conférences @ la Sorbonne.
— « Jestime que les trois quarts des bacheliers ne
savent pas l'orthographe. Le mal n'est pas grand
peut-étre ; mais si 'enseignement classique ne sert
méme pas a cela, & quoi peut-l servir? Je suis sir
que la_moili¢ des licenciés en droit et es leltres ne
sont pas capables de faire une régle de trois ou d'ex
traire une racine carrée; et en géographie, si vous
posez une guestion quelcongue A tous les licenciés du
monge, iIs n'en'sauront pas nu mot.

« Comme examinateurs 4 1'Ecole Navale, nous re-
connaissons tout de suite les produils de U'enseigne-
ment secondaire, Je ne sais pas, d'ailleurs, pourquol
on s'obstine # lui donner ce nom : il n'est ni secon-
daire, ni primaire, ni supérieur, il est toul el il n’esl
rien. Clest un fossile qui n'est plus de ce monde ; il
date de I'ancien régime et 1l a cessé de vivre depuis

plus de trente ans. »

M. Rexét Dovaic (dont le nom est bien connu). —
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« La situation de I’enseignement classique est en ce
moment exactement celle-ei : cet enseignement miné,
menace de lous les cotés, n'inspirant plus la méme
conliance qu'autrefois, tendrait de plus en plus &
devenir une sorte de Fi““i"lil“ll“. en sorte que le latin
et le grec seraient enseignés & peu prés comme 1'hé-
breu el le sanserit, réservés A quelques mandarins cf
par conséquent n’ayant plus-aucune part a la forma-
tion générale de esprit, de intelligence et du carac-

fere Ix‘;lm.‘.li.\ »

M. Broxprr, /’/"f,/:"*'»\r'.'l." de Faculié. — « On doit
reconnaitre que notre enseianement actuel n’est pas
suffisamment approprié aux besdins de notre épogue.

Il est;en R-;.!‘l;w. la lcause de I iorilé écono-
mique (dans Jaquelle se teouve aujonrd’hui la France,
infériorité relative sans doute.~mais tres aflligeante,
quand en comipare le développement si lent de notre

1 N
mndusirie el CNOre - CONHNEercy avee ln-~ [rl‘u;jl'('s con

sidérables que font les peuples voisins, les Allemands
surtout, »

M. Brunor, maitre de conférences o la Sorbonne.
— « Je n'hésite pas & vous le dire ertiment, je crois
que lenseignement classique actuel ne répond plus
aux besoins: ceux qui lé donnent ‘mly croient guere

Inllls (ue ceux qui le regoivent. »

M. Gasrox Pamis, membre de Ulnstitul. — « Je vous
diraimha pensée aved une tres grande franchise : je suis
convaincu que, en tant que formant la base de I'édu-
cation secondaire générale, I'enseignement classique
est destiné, 16t ou tard, A disparaitre, & faire place a
un enseignement nouvean : je erois que c'est un fail
qui appartient & 'évelution de la civilisation mo-

derne. »
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Yous voyez que les conditions générales de l'en-
seignement secondaire sont assez durement appréciées
par les universitaires eux-mémes, ou plutot par le
pelil nombre des universitaires qui prennent la pemne
de penser el de réfléchir.

Toujours sur la question de I'enseignement univer
sitaire proprement dit, M. Le Bon nous apporte

; o . s
encore quelgues déclarations intéressantes.

Voici ce que dit; par exemple, M. Paivor, //r.\’/wu
tear d Académie, actuellement vecteur & Chambéry :
aveugles du nom d’emmurés :

1t plus enymurés que les aveugles,

qui eux, du moins, ne sont privés que d'un seul sens.

\ la suite de-Fatvgphie qui-aflaiblit |>m;.;rn~~i\wm«-nl

les eentres nerveux qui demeurent longtemps inactifs,
s finissent par étre presque totalement privés de
Fusage de leurs Cing sens.

l’L Cneore @ « ]l\ ne savenl l)l!‘ Il\'“f(‘[' lu‘!'\‘!ll“l‘l-
lement parce qu'ils ont éLé; toute leur vie d’écoliers,
victimes d'un bourrage qui les a rendus incapables
de réflexion. D'autre part, parce procédé, on les dé
gotile des. lectures; ils ne prennent. aucun. appétit
pour les choses que nous leur enseignons. Ils sont
dans Ia situatien d'an enfant/que l'on gayerail'de
noutrifure:

Voici maintenant des choses parliculiérement inté-
ressantes :

M. Darsoux, alors '/'r_'v'r’.’) de la Faculté des sciences
de Paris, une des illustrations N"l"llli“l[”‘ s de notre
pays :

« Nous arrivons quelquefois & conslater des résul-
tats navrants. Je le disais récemment a la Société de

enseignement supérieur, et cela a été confirmé par
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plusieurs de mes collegues, il y a de malheureux
t‘i?ll(li(l;ll< qui ne savent presque rien de la guerre de
I.‘\\/‘(‘). gqui ignorent que Metz el .\'lmslmm'g: n'upp;n'/
tiennent plus & la France. Je ne vous :zm‘n‘»'rt«"rnis pas
mon témoignage s’il étaitunique, maisil a été confirmé
d’une facon trdés nette, I'autre jour, par M. Hauvette
et d’autres personnes. Il y a une inertie tout i fait
regreltable chez les jeunes gens. »

. M. meu vyy. — « Le doyen de la Faculté de méde
cine .«'fll.-!il récemment le cas d'un bachelier qui n’avait
Jamais entendu parler de la guerre de 1870.

« Cela est' dii a une Incuriosité totale : beaucoup
xliz Jeunes gens ont horreur, en sortant des classes.
(apprendre et d'écouter quoi que 'ce soit ; une fois
sortis du - lyeée, ils ne veulent plus rien voir, rien
entendre : ilsont horreur de tout-enseignement, 111611‘10
sur un-fait presque contemporain. A

«Un jenne homme, que jinterrogeai surle télé-
ph{f;m«;. parut_complétement étonné de ma question,
el je constatai qu’il n'avait jamais entendu parler du
h_'-l:"[.\]u’\nv! »

(,;I‘-l'l(,“'. on ne peut pas soupgonner une minute que
cé soif une plaisanterie ou une exagération. (Vest un
professeur sérieux, un savani illustre, qui, avant in-
terrogé des bacheliers presque qlu»li1livnnc'mwnl. a
pu constater des fails pareils, et qui les fait connaitre.

Mais je continne.

Voici ce que dit M. Darboux, que jai déjd cité
tout & 'heure : I l

« Vous savez que les Facultés des sciences ont
maintenant une année de préparation aux études mé-
dicales. N
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« Eh bien. au commencement de I'année, nous
sommes obligés de donner des répétitions de mathé-
matiques & Nos nouveaux éleves. Bien entendu, ce
n’est pas pour leur apprendre algebre ou la géome-
trie ; non, c’est simplement pour leur rappeler les
éléments de I'arithmétique la plus simple, la régle
de trois, par exemple, ou la division, qu’ils ont

oubliée. » s

Ecoutons encore M. Lippmann :

« Les meilleurs éléves parmi les bacheliers passent
4 la Facullé des lettres pour préparer leur licence ;
or, en ce moment, on slapercoit qu'ils ne savent pas

faire un théme. On a été obligé diinstallér a la
Faculté des lettees. de Paris. un. professeur spécial

qui fait aux étudiants une classe de lyeée avec des

themes comme en quatricme.

« Ona constaté que nombre de nos futurs méde-
cins. bacheliers & sciences; ne savent faire ni une
division, ni.une régle de trois. On a done été obligé
de charger un des jeunes maitres du P. C. N.1 de
Paris d’énseigner aux éleves en question de arith-
mélique ¢lémentaire.

« Pour compléter le tableau, j'ajouterai que, s'ils
savent peun d'arithmélique ¢lémentaire, ils ignerent
encore davantage 1'algébre ; ils me sonl done_guere
en 6tat de suivre un cours de physique élémen

taire. »

Et j'en passe ! Chacune de ces citations est courle,
mais les citations sont nombreuses.
\prés avoir constaté les résultats de D'enseigne

ment, M. Le Bon se préoccupe d’étudier V'élablisse-

lles.

1. Abréviation pour Physique, Chimie, sciences Nalure
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ment ou cet enseienement est distribué. Cest un lien
de délices qui s’appelle « le Iycée », qui a eu, pendant
longtemps, un certain air_de famille avec le bagne, et
olis'écoulent, parait-il, les plus belles années de la vie.

Voiet comment s’exprime M. Séamres, professeur
a la, Sorbonne, au sujet-des lycées en général :

« Dans les grands Ivéées, vous avez quatre cents,
cing cents, six cents et jusqud huit cents internes :
par conséguent; le lycée ne peut étre qu’une caserne,
chaque ¢léve est un numéro,et il es impossible,
quels. que solent Pattention et le scrupule du provi-
seur et-du censeur, qu'ils connaissent les éléves
méme par leur nom. »

M. Bertueror. — « Quand un lvcée a douze cents
internes, sans préjudice de plusieurs eentaines
d’externes, il est encombré. Ponr v maintenir Pordre
malériel, ~on-me peut qu’y adopter des réglements
étroits et.rigoureux, semblables 4 ceux d’une easerne.
En tous cas, il est impossible de faire autre chose
que suivre la tradition aveuglément en se conformant:
de point en point, aux précédents. » .

M. Masevviier. — « Les éléves de nos lvedes et
colléges, en ‘ce qui \concerne le iravail sédentaire,
sont divisés, d’aprés leur dge, en deux catéoories :

«a) Les enfants de sept &t treize ans, (Ui s¢ ntastreints
4 un travail de dix heures par jour;

« 'b) Les enfants de treize ans et au-dessns, (qui sont
astreints & un travail de douze henres et méme treize
heures par jour, quand ils assistent & la veillée
facultative.

« La commission considére ce réglement comme
tout & fait contraire aux exizences d’nne honne

hygiéne. On ne saurait imposer, sans de graves
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inconvénients. A des hommes faits, dix et douze
heures par jour de silence, d'immobilité, d’application
intellectuelle, dans un local fermé et insuffisamment
aéré. Et ces exigences ne sont pas senlement nuisi-
Bles. elles sont inutiles. En effet, une telle conti-
nuité d’efforts intellectuels étant presque impossible,
et la somme d’attention soutenue dont enfant le
mieux doué est (':’1|':!l-l(' étant fort au-dessous de la
limite réglementaire, on produit la lassitude et "ennui
sans obtenir plus de travail utile. Par ces exces, on
compromet en quelque sorte la discipline en la ren
dant oppressive, et on justific la dissipation en la

rendant presque nécessaire. »

M. Lavisse. — « Dans fous les lycées de France,
on se leve i la méme heure, on se couche & la méme
heure ; mémes heures pour les repas, les classes, les
vécréations. De. méme: le régime des études, pro
orammes, exercices scolaires, est -réglé jusque dans

les lvlllS lu-!.l‘\ lll“lil-llﬁ. »

M. Péguiczar, répétitear an lycée Henri 1V —

« Je ‘puis vous parler du régime de Tinternat, au
point.de yue matériel, intellectuel et moral.
"« Au point de vue matériel, ¢’est un rézime absurde
i prémigre vue. Si nous, faisons le/ compte. des
moments-que 1'éléve passe deboul en plein air, nous
arrivons A deux heunres et demie au total.

« 1l semble que pour des étres qui se développent,
il ¥/a 14 June situation |dangéreusé, anormale: étre
denx heures et demie 4 Fair libre, sur vingt-quatre,
¢'est trop peu.

« Nos promenades du jeudi et du dimanche sont
sans intérét et sans utilité. L’éléve s’y traine dans les
rues ou sur les routes. Il en revient fatigué, sans
profit pour son développement physique.
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« Jen reviens ala nourriture. Elle est en général
franchement mauvaise, parce que mal préparée. »

M. Payor, inspecteur d'académie. — « La plupart
de nos éléves ne sont pas gais; nous leur infligeons
tant d’heures de travail que nécessairement leur santé
laisse quelgue-peu & désiver, et lorsque arrivent les
vacances, ils ont unvéritable besoin de repos. »

M. Poror, surveillant général a Sainte-Barbe. —
« Les exercices' physiques n’exislent méme pas

chaque éléve 'y consacre guarante minutes, environ,
par sermmaine: »

Nous arrivons maintenant & des dialogues d'un

intérét considérable, & mon avis, qui est aussi celui

de lanteur.
« Ici, dit M. Le Bon, on touche A I'invraisemblable
et il frul bienvite nous abriter derriere des citations. »
La. question-sera rapidement éclairée par les dialo-
gues suivants, engagés entre M. Ribot, président de

la commission, el divers déposants.

M. Mirc Savzer. — « Vous avez élé au Iycée de
Vanves, qui esl a la campagne. Avez-vous remareué
quelque diflérence, au point de vue du régime- des
éleves, avec lesaulres lycées 3 »

M. Besamses. — « Le régime est absolument le
méme. Le lever et le coucher sont & la méme heure.
La seule différence, ¢'est que été, le matin; les éléves
passaient une demi-heure dans le parc, en pronie-
nade, sous la surveillance des répétiteurs, au lieu
d’aller en étude, directement. »

M. te Prismest. — « Ils n’allaient pas en rang,
] L‘.‘l“.,'l'(‘:' »

M. Bfsamses. — « En rang, dans les allées du
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pare. Jumais je n’ai vu les éléves aller jouer dans le
parc. Il y avait des cours qui donnaient sur le pare,
miais il était bien interdit aux éléves de dépasser la
Iimite de la cour. »

M. e Présmext (s’adressant & M. Plangon, provi-
seur au lycée Michelet) : « Yous n’avez pas osé
prendre la responsabilité de leur laisser une certaine
indépendance ? »

M. Praxcon. — « Non, d'abord pour des raisons
de moralité, puis parce que nous avons la garde du
parc; il faut y éviter quelquefois des petites dépré-
dations, et nous ne pouvons naturellement pas ne
pas veiller & ce que le parc soit toujours en bon état;
nous y avons intérét, parce que d’abord c'est une
propriété de I’Etat, que nous. avons le devoir de
mainlenir intacte et propre, et ensuite pour les
familles. Nous ne pouvons pas les laisser errer seuls
dans ]P l):m‘_ »

M. & Présioeyr. — « On n'a jamais essayé de
leur laisser un peu plus de liberté dans le parc? »

M. Praxgox. — « Je ne crois pas que mes prédé-
cesseurs Vaient essayé. »

« Quelque peu interloqué, — ajoute M. Le Bon,
~— el supposant peut-élre qu'il se trouvaiten présence
de cas-exceptionnels, le Président sest tourné vers
M. Staub, proviseur du lycée Lakanal, et alors s'est
engagé le dialogue suivant, digne, comme le précé-
dent, dlétre liveé A la méditation. dez écrivains de
Pavenir, qui rédigeront I'invraisemblable histoire de
I’éducation du peuple francais 4 la fin du xix" siécle. »

M. 1 Présmeyr. — « Quelle est 'étendue du
parc ?

M. Stauvs. — « Dix hectares. »

M. e Présmest. — « EL vous croyez quil y
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aurait des inconvénients graves a laisser les éléves
Jouer dans le parc. »

M. Sravs. — « Trés graves. »

M. ie Présipest. — « El ces inconvénients sonl
de nature assez délicate pour que vous ne puissiez pas
nous les-dire? »

M. Stavs. — '« Nullement. Ce sont nos moenrs
qui s’y opposent. Le meindre accident nous ameéne
les responsabilités les plus graves. »

M. e Présmesr. — « Ne peal-il pas arriver des
accidents dans les cours aussi-bien que dans le
parc 2 »

M. Szaws. — « Les éleves y sont surveillés. »

M. 1e Prisipent. — « Et vous-eraignez les respon
sabilités pénales? »

M. Staus. — « Ce n'est pas une crainte vaine. »

M. Prangoy. — « /Nous avons l'exemple de nos
collégues. de Louis-le-Grand et de Charlemagne ;
celui-ci a été bel et bien condamné A& 5 o000 francs
d’amende, parce qu’un éléve, en jouant, avait passé
lamain dans une vitreet s’était blessé. »

M. e Prisipent. — « Glest donc la magistrature

qui doil étre accusée du peu de hberté des éleves au
Iycée Lakanal? »
M. Srave. — « Tous'les arréts ‘rendus en €e sens

ont recherché s'il y avait en ou non manque de sur-
veillance. »

M. e Présipexe. — « Si la jurisprudence était
modifiée, auriez-vous une raison d’exercer la méme
surveillance sur les éléves? »

M. Stave. — « QOui, Monsieur le Président. »

M. e Présmext. — « Il est un peu pénible de
ne pas méme procurer aux enfants cet agrément qui
est un des meilleurs & leur offrir.

« Vous ne voyez pas le moyen d’utiliser ces grands
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espaces pour |'éducation des enfants? Vous n’en sentez
pas le besoin? »

M. Stavs. — « Je ne dis pas que ce serait une mau-
vaise chose, mais ce serait une organisation spéciale ;
J'a1 trouvé une organisation toute faite en arrivant. »

Mais le -}i:!lugux‘ se }'l!’!lll'~llif entre le lll'l.'\’.hll‘ill et
M. Staub. M. Ribot demande: « Le lycée Lakanal se
développe lentement? »

M. Stave, proviseur du lycée Lakanal. — « Nous
avons eu un moment de prospérité au début, puis le
lycée a baissé, mais il a remonté. »

M. re Présmest. — « Combien pourrait-il loger
d’éléves? »

M. Stavsi=« 630 internes. »

M. ve Priisipest. — « Et combien en a-t-il? »

M. Stavs. — « 2%0 environ. »

M. ie Présmesr. — « De sorte que chacun doit
revenir assez cher? »

M. Stavs. — « En effet. Il est diflicile de com-
prendre que les internes ne soient pas plus nom
breux. C'est le plus beau lycée de France. Le lycée
de Bordeaux estun bean lyeée, mais il n'est pas com

parable a Lakanal. »

« Elvloui, sans-doute, ajonte M. G.'Le Bon, c'est
le plus beau lycée de France et Jimagine qu'il refu~
serait beancoup d’'éléves s'il était administré par un
||1‘n\‘i<<'lll' ;lr’lj_f]u}.\' avee des l'l“:_"]"'!ll(:!‘ll* nll:l;li& Ce-
pendant, ~ encore faudrait-il supposer des parents
assez audacieux pour y placer leurs enfants dans des

conditions de liberté relative. »

'l‘m;j\.m'-‘ dans cet ordre d'idées des l'w\’lrhth;:lxir

lités, de la crainte de laisser agir I'8tre humain, voici
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M. WeiLL, professeur au lycée Voltaire, qui fait la
déclaration suivante :

« Je sais bien rlu'un cerlain nombre d’administra-
teurs ne demanderaient pas mieux que d’entrer dans
une voie plus libérale; mais ils ne se senfent pas la
liberté nécessaire.

« Jai fait, une fois, dans ma classe, la tentative
que voici : jai dit & mes £leves: « Je vais voir si je
« puis avoir confiance en vous, je vais sorlir pendant
« 'deux minutes; je suis sir que vous vous conduirez
« bien. » Je fis comme j'ayais dit; mais, pendant ce
temps, le surveillant général vint a-passer — c’étail
en province : — « (est épouvantable ce que vous
« venezde faire-14, me dit-il ; songezdonc, si, pendant
« 'votre absence. un enfant avait crevé 'ceil-de son
« voisin...» Je lui répondis que; méme présent, il
m’était difficile, & moi comme d tout autre, d’empécher
un éléve de metire sa plume dans I'eeil de son cama-

rade. Avec cet esprit-li, on n'arrive a rien ! »

Vous YOYEZ (que)| ces citations ont de I'intérét et
sont de nature & donner une idée assez précise des
maux dont soullre notre éducalion secondaire.

Je dois encore en lnl"mluir'- \Illt‘l«jl,lz"~ unes : ]. ne
crois ‘pas; d'ailleurs, nuire & mon exposé en mainte-
nant ainsi la parole &4 M. G. Le Bon.

Aprés avoir examiné le régime des lycées francais

et les résultats généraux obtenus, il aborde la ques-

tion des examens et Ix]ll.\ lml!i(:ll]if,'n'lm“nl celle des
baccalauréats.

Il cite & cet égard une déposition de M. Pasquier,
recteur @ Angers, indiquant de fagon trés nette 'une
des plaies de la préparation aux examens; malheu-
reusement, ce n'est pas au baccalauréat seulement
que 'observation peut s'appliquer.
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« Il y a, dit-il, des candidats qui étudient surtout
les examinateurs, qui relévent les questions posées
par tel ou tel, répétées d’années en années, el qui ne
se ])r«"p;u'r-nl que pour ces vlllr'sliu[h.

« Un professeur de Faculté¢ voulait toujours gqu’on
lui parldt des cingq périodes du génie de Corneille ;
les éléves connaissaient sa pelite faiblesse et, formés
par leurs professeurs, ils apprenaient les cinq pé
riodes du génie de Corneille. Un jour, le professeur
était absent et remplacé par son suppléant. Un
pauvre candidat, croyant avoir affaire & 'homme
aux cing périodes, répondit i cetle question : « Que

savez-yous de Corneille ? — On distingue cing pé

riodes ». Mais Pexaminateur lui dit: « Yous vous

frompez, je ne suls pas M.X. d)

Quant aux (ln(-\linns [)<u_<('-«'f~ 4 l'examen écrit, en
voict quelques-unes provenant de diverses Facullés
el-citées dans Uenquéte; elles sont tirées de la dépo
sition de M. MAuret, professeur au lyeée '} oliaire ;. je
ne sais pas si beaucoup de personnes, dans audi-
toire, pourraient y répondre sans préparation spéciale.
Dans tous les cas, cela me serail personnellement
i]llll(l~~'il)lr‘.

« Quels sont, en France, les terrains les plus pro
pres a la culture des asperges el

¢ Quelles sont les vertus curalives des eaux miné-
rales de France?

« Pourriez-vous ' dire quelles ont été les réformes
faites par I'électeur de Baviere au xvin® siecle? »

M. Bernis, professeur au lycée Lakanal, s'exprime
ainsi : « Les juges du baccalauréat, les professeurs
des Facultés de droit, ne cessent de se plaindre de

I'ignorance surprenante des jeunes gens.
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« Un rapport récent, adopté & T'unanimité par la
]\‘:'u‘ll“f" de droit de Grenoble, répond que ce qu'il
l}:llilll‘.‘lil apprendre aux étudiants en droit, c'est le
frangais, le latin, I'histoire et la philosophie ; que,
pour la plupart d’entre eux, I'enseignement secon-
dlaire serait ¥ refaire tout entier. »

M. Graxpeav, de la Soeidté nationale d'encourage-
ment @ Uagricalture, dit que « la majorité des can-
:l?d:\ﬁ au baccalauréat possedent peu de notions pré-
cises. Si Von|mly meltait une complaisance parfois
excessive, la plupart des jeunes gens ne recevraient
par leur diplome de bachelier. Voilx la vérité sur cet
examen eneyclopédique. »

M. Joserm Bertraso, ancien professeur @ I'Ecole
polytechnigue (aujourd hui décédé). — « Le baccalau-
réal sera foujours un détestable psychomeétre : 1l
prend la.mesure, non des P\prila‘ mais des mé-
moires; non-de-la force intellectuelle acquise, mais
des connaissances emmagasinées. Il mesure  les
«I‘!nzm(ile'-:' plus-qu’il n'estapte & apprécier les qua-
ités. »

M. GEBHART, professeur- a la- Sorbonne, dans son
livre Le baccalauréat et les études r'/‘i,\n\‘;'://lr'.\', >.('!\I)l'il|lf.'
ainst :

« Plus Te baccalauréat se complique et se hérisse,
plus les bacheliers sont médiocres, plus nous som
mes obligés de leur verser 4 flots I'indulgence et la
pitié. »

Et voici ce qu’ajoute M. Le Bon :

« Je ne suis pas bien siir que ce ne soient pas les
professeurs et non les éléves qui auraient besoin
d'indulgence et de pilié; mais ils n’en méritent
guere, puisqu’ils se montrent si incapables de com-
prendre i quel point la surcharge des programmes
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est absurde. Oui, sans doute, plus on charge les
programimes, plus les bacheliers sont médiocres, et
en vérité, il est surprenant qu'une chose si simple
semble incompréhensible aux universifaires. Vous
2rOSSISSez sans cesse encyclopédie que les malheu-
reux candidats doivent avoir dans leur téte. Ils ne
peuvent donc en retenir que de vagues lambeaux.
lies-vous bien certains qu’en dehors de volre spé
cialité, volre ignorance ne soit pas aussi compléte
— peul-étre méme beaucoup plus — que celle des
candidats ? Interrogez-vous et faites ensuile quelques
efforts pour réfléchir et comprendre. Alors peul-
dlre agirez-yous comimne M. Lavisse, qui, revenu de
<os erreurs. veut maintenant briler les dieux qu’il a
pendant si longtemps adorés. Les éleves actnels de
PUniversité sont ¢e que leurs professeurs les ont

faits. »

Enfin. une derniére eitation : elle touche a un sujet
intéressant, bien qu'il ne renire pas directement
dans le cadre de notre étude; il est indispensable
cependant de le signaler, car tout se tient. 11's’agit de
Véducation morale dans nos lycées. D'un article pi-
blié dans la Revue Bleue par M. de Coubertin, voici
ce (ue nous pouyons extraires:

« Un jeudi, dans un-lycée de Paris, se passa cetle
scéne poignante dont jai gardé un souvenir amer;

Ouinze éléves. moyens et grands, autorisés par leurs

yarents, devaient aller ‘an/ bois de ' Boulogne pour
!

disputer une des ™ épreuves du championnat inter-
scolaire de foot-ball contre une éguipe d'un auntre
Iycée. Au dernier moment, le maitre d’études dési-
ané pour les accompagner se trouva empéché.
Qu'allait-on faire? Leur chef d’équipe, lenr « capi-

taine », un bon éléve, aime el ['t'.\lh"‘lv" de ses cama-
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rades, s > porfa garanl que [oul se lnwmul comme
si le maitre d’études était 14, « Ils m’ont promis, dit-
« 1l, jengage ma parole d’honneur. » Et celui & qui il
parlait- répondit: « Mon ami, est-ce que je puis
« accepter la parole d’honneur d’un éléve? » Toute
nolre pédagogie est-dans ce mot: la parole d’hon-
neur ne vaut pomt. I'éleve le senlit et baissa Ia téte.
De telles scénes ne sont-elles point faites pour faus
ser toule une vie ! »

Cette citation de M. de Coubertin est, & mon sens,
absolument capitale; et elle donne la mesure, on
peut le dire sans exagération, d’une. véritable dégra-
dation morale. Comment des hommes, des (‘(lx‘u;(x
teurs, peuvent-ils| devenir capables-de traiter ainsi
des étres” humains! Comment | osent-ils avilie la
conscience de jeunes gens, a 'instant méme ot ceux
el font acte.de franchise et de loyauté! 'Dire que la
parole d’honneur d’un éléve ne peut pas compter,
e'est en réalité reconnaitre qie Pon s’est attaché A
ne pas développer en lui la dignité humaine. Glest
confesser pileusement une incapacité pédagogique
tres réelle, hélas !

Une pareille injure est humiliante, non pour
celui & qui elle s'adresse; mais pour celui qui la pro
fere; et le malheureux inconscient, dans son aveu-
glement professionnel de cuistre, ne s’en doute méme
pas.

On peut, je crois, résumer d'un moticette influence
du milieu, en disant que I'éducation, surtont I'édu-
cation secondaire, qui devrait étre “une excitatrice
d’énergie, est au conftraire une tueuse d’énergie. I
est permis d’avancer, sans pouvoir étre taxé (1‘;7.\;,::(;,

ration, qu’au cours du xix* siécle tout entier la jeu-

nesse il'ill](_‘;ll.\(‘. — M !tl('i[n;l_]t'!l'lz"lll en ce qni concerne
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I'enseignement secondaire, - a été « livrée aux
bétes ».

Jemploie ce mot & dessein et avec préméditation ;
il peut paraitre violent et excessif, mais on pourrait
sartout lui donner une interprétation qui n’est pas
dans ma pensée, et c’est ce qui m’oblige & un mot
d’explication.

Je ne veux pas quon puisse croire quil ya la
une sorte de jen de mots injurieux et que j'entends
par bétes des étres dénués d'intelligence

Je dis que la jeunesse a é1é « livrée aux bétes »,
comme les premiers chrétiens élaient livrés aux bétes
dans le cirque, — et elle a été liveée souvent i des
bétes dlune cruauté singuliére, — mais je ne veux
pas parler icivdes individus; plus-que-personne je
connais les hautes qualités, Tins truction, le dévoune-
ment et la modestie des professeurs de 'enseignement
secondaire. Les bétes féroces auxquelles je fais allu
sion. s'appellent la rouline administrative, I'incapa-
cité d'analyser les qualités et les défaunts de 'enfance,
le culte de la letire joint au mépris de P'esprit; la
croyance en Iinfaillibilité pl‘n!bui.unm-Hw. ignorance
des conditions de la vie. G'est de la que provient
cotte éducation absurde, cette éducation centralisée &
oulrance, ||n| refléte Dautorité de la pr¢ étendue civili

salion romaine. du césarisme romain. Gelte nation
romaine que 'on donne foujours commie modele &
nos enfants n'a jamais été que le type le plus merveil
leux. dahsence 'de tout sentiment moral et de toute
culture intellectuelle; la vraie grandeur de Rome,
c'est le triomphe de la force brutale, de la violence
ou de la ruse. A cetteaction funesle est venue sajou
ter, lors de la période tourmentée qui a marqué le
commencement du xix® siécle, celle de la nouvelle

centralisation créée par le nouvean César, pour les
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hesoins de son ambition et de son despofisme. §'ins-
pirant de son mépris de I'idée et de sa haine des
1déologues, il nous a gratifiés ainsi d’une machine de
compression des consciences plus perfectionnée, plus
appressive encore que le droit romain, dont elle
llI‘IJCt‘wl(.‘.

Il en ‘est résulté que nolre enseignement, ['ensei-
gnement impérial et romain, ne l*c"[;mml absolument
en rien aux besoins intellectnels et matériels de notre
époque — je ne dis pas de notre ecivilisation, — car
cette civilisation, je la ¢rois beaucoup plus apparente
que réelle.

En tout cas, i I'heure actuelle, la centralisation de
]'en.s:"igm-m_z'nl, el sadiyvision en enseignement pri-
n.mn'r:. enseignement secondaire et (~n~:«,-igne-|m;:ul .~u|u"-
rieur sont des erreurs funestes qui; ont produit bien
des maux et que nous devons souhaiter de voir dispa-
raitre a brel délai.

Mais il me saffit, pour I'instant, de condenser ma
pensée sous eebte forme, pouren venir i la denxiéme
partie/de notre exposé.

I

La question; - je vous ' I'ai annoncé, est celle de
I'influence exercée sur I'éducation par la philosophie,
par les idées générales el notamment par la psycho-
logie. |

Nous ne reviendrons pas sur la définition de la phi-
losophie ; c'est la science des idées oénérales et il
semble que, lorsqu’on étudie en [‘Ill'li‘lilllit"l' telle ou
telle branche des connaissances humaines. telle ou
telle branche scientifique surtout, I'intervention de la

philosophie, soit dans la doctrine méme, soit dans
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les moyens pédagogiques, doit étre une question de
la plus haute importance.

Aussitot que la Renaissance eul commenceé i ren-
dreun peu d’activité intellectuelle au monde européen
sortant du moyen dge, il se produisit, au xvir sicele,
une superbe floraison philosophique; en méme temps
les sciences commenceérent de leur cdté & prendre
un caractére positif: la science moderne se créait.
On vit alors des hommes comme Descartes, comme
Pascal, comme Leibniz, qui, ce me semble, furent &
la fois des hommes d’'une haute valeur scientifique
ayant laissé une trace quelque peu profonde, et qui
comptent aussi pour une certaine part dans Ihistorre
de la philosophie.

Ceux-1a ne.séparaient pas. les. sciences des letires,
i la philosophie de la science. Qu'on se place au
point de vue de la culture de Iesprit, du développe-
ment des principes pédagogiques, on des doctrines
scientifiques elles-mémes, il faul reconnaitre qu’ils
n'ont pas dédaigné d’apporter & I'édifice une pierre
d’une importance assez considérable et que leur
influence se fait encore sentir aunjotird’hui.

Au. sitcle suivant, lorsque arrivérent les eneyclo
pédistes, tous ces philosophes mirenl une sorte de
coqueblerie, peurtail-on dire, A me jamais sé désin-
téresser de la science: vous voyez quelques-uns
d’entre eux qui sont des géants de méme taille que
ceux du xvi® siecle, comme savants ét comme philo-
sophes ; il me suflit de citer d'Alembert.

Diderot, qui a laissé une trace st lumineuse dans
le xvmi® siccle, sans que ses travaux scientifiques aient
I'importance de cenx de d’Alembert, compte cepen-
dant dans ses cenvres un nombre assez considérable de
mémoires mathématiques intéressants.

Voltaire s’attachait, avec unevéritable passion, aux
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philosophie, soit dans la doctrine méme, soit dans
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scientifiques elles-mémes, il faul reconnaitre qu’ils
n'ont pas dédaigné d’apporter & I'édifice une pierre
d’une importance assez considérable et que leur
influence se fait encore sentir aunjotird’hui.

Au. sitcle suivant, lorsque arrivérent les eneyclo
pédistes, tous ces philosophes mirenl une sorte de
coqueblerie, peurtail-on dire, A me jamais sé désin-
téresser de la science: vous voyez quelques-uns
d’entre eux qui sont des géants de méme taille que
ceux du xvi® siecle, comme savants ét comme philo-
sophes ; il me suflit de citer d'Alembert.

Diderot, qui a laissé une trace st lumineuse dans
le xvmi® siccle, sans que ses travaux scientifiques aient
I'importance de cenx de d’Alembert, compte cepen-
dant dans ses cenvres un nombre assez considérable de
mémoires mathématiques intéressants.

Voltaire s’attachait, avec unevéritable passion, aux
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travaux de Newton sur la physique ;

et 'une de ses
grandes préoccupations a été de collaborer quelque

peu el de pousser, en tout cas, i la traduction des
« Principes » parla marquise du Chatelet.

Je pourrais rappeler le nom de Condorcet, et bien
d’aulres-encore.

Tous ces hommes ne séparaient pas la science de
la. philosophie; il élait réservé a la génération sortie
-].«' la- période impériale, au commencement du xix®
sitcle® dieflectuer celle séparajion doctrinale et de
nous donner les heaux résultats que j'indiquais au
commencementde cet entretien.

Cependant, il se produiten ce moment une renais-
sance: le livie 'de M. Henri Poincaré en est un
témoignage éloquent, qui vient S’ajouter & quelques
aulres.

On_commence & reconnaltre, malgré le nombre
croissant-des découvertes de détail. qui a cerlainement
obligé 4 une spécialisation assez intense, que ce n’est
pAs impunément que Von _peul séparer les branches
diverses de lagtivité humaine d’une facon aussi bru-
tale et aussi étrange. On court grand risque de mar
u.lu':'r il‘ill.\i vers une véritable décadence philosophique;,
littéraire et scientifique, et il est temps de ne plus “’“];
avancer dans cette voie.

Jai e ferme espoir que le livre de M. Poincaré
Sera I-‘ ]milll d(' (1«"1):!!'[ «l.llllt‘ l‘v!laiwdlu‘«‘ [\]l”nm')plliw
que l""li"_;‘i,\\:lilf sur les sciences et d’une renaissance
scientifique réagissant sur la philosophie.

. Mais j’ai hdte d’arriver, aprés ce que je viens de
dire au sujet des idées philosophiques, ‘l un point
spécial dont je ne pourrais pas me dispenser de parler
dans ce milieu, et que j’al netlement annoncé.

Il est une branche de la philosophie, de date assez
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vécente o elle remonte vraisemblablement & Descartes,
bien qu’elle n'ait été baptisée qu'apres lui ; on l'ap
pelle la psychologie.

La psychologie a été d’abord un peu abandonnée,
un pen dédaignée, puis elle a formé un chapitre de
|’éducation philosophique universitaire; et non pas
I'un des plus clairs ni des moins ennuyeux. Depuis
quelques années, elle a quelque peu changé de phy-
sionomie - mais il est résulté de I'association du passé
avec le présenl un terrible état de confusion. Aujour
d’hui il serait assez difficile, & un homme véritable
ment sérieux qui n’aurait pas longuement et mirement
étudié ces ({lh-\‘lin‘)l%‘. d’oser se dire [".\".h"’l"\"?'”“:
mais, d’un autre coté, il est singulitrement aisé pout
celui qui a un_peu d’audace de prendre ce fitre et d’en
tirer vanité.

Nous voyons, par exemple, d'une part des hommes
comme M. Binet, qui travaille & la Sorbonne dans
son laboratoire, qui étudie des faits avec une atten-
tion minuticuse depuis de longues années, a 'aide
d’appareils enregistreurs ingénieux, et qui publiedes
volumes remplis d’observations .-consciencieuses ;
M. Binet est un psychologue.

[l existe un littérateur contemporain, donl beau
coup admirent le talent; que je ne veux.pas disculer
ici 1 i} slest fail une spécialité d’éerire des romans Tis-
qués, a l'usage des dames névrosées du grand monde.
Par cela seul, aux yeux de beaucoup de gens,
M Paul Bourget est un;psychologue. M. Ed. Dru-
mont demande des chemises soufrées pour les Juils ;
ce n'est pas compliqué ; eh bien, cela suflit pour
1!'1“1‘ 201l ‘n)'('hn]n;}lll?: du motns, ¢'est lui ({lli le dit,
presque chaque jour.

Et. comble d’ironie ! voici notre ami Bérillon, qui
travaille consciencieusement a recueillir des données
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suar L{CS ]rhl"rlnlnﬂf.m*s l.lns ou I]lnilb t‘UIll[‘It"fCH]t?Ht
étudiés jusqu'ici ; il recherche des faits et des lois
scientifiques ; il fait application des résultats obtenus ;
il pratique, par exemple, I'orthopédie morale ; lors-
qu’il voit se révéler un défaut de conformation
dans-le cerveau d’un enfant, il s'efforce, au point de
vue pédagogique et moral, de tirer parti des résul-
tats psychologiques acquis pour redresser ce défaut.
Lui aussi est un psychologue (en singuliére com-
pagnie).

Charcot, de son e6té, était un psychologue, lors
quiil faisait, & la Salpétriere, ces admirables legons
qui n'ont pas peu contribué i la transformation des
idées-en matiere de psychologie.

Vous voyez donc que la psychologie réunit en ap-
parence des éléments bien divers, et que la grosse
masse du public doit étre embarrassée pour y déméler
quelque-chose, Fespére que cela changera d’ici peu.
\ctuellement, on-peut s’intituler « psychologue »
comme om-s’intitule «ingénieur », comme naguére
encore on pouvait slinlituler dentiste. Et s’il y a des
ingénieurs (diplomés par eux-mémes) d’espéces phi-
tot singulicres, il existe également des psychologues
de catégories surprenantes et trés variées. Celan’em-
péche pas qu’il s'est créé réellement dans ce domaine
une science nouvelle. Ceux qui, abandonnant les for-
mules universitaires surannées que 'on débitait sous
le nom de psychologie,  ont pris & tiche d’étudier
saientifiquement les phénoménes psychologiques; ces
faits d'idéation constatables et observables comme
tous les autres phénomeénes naturels; ceux qui les
sonmettent & une analyse atlentive, s’efforcant avec
patience d’en découvrir les lois ; ceux-13, ceux-1i seu-
lement meéritent véritablement le titre de psycho-

logues et sont les fondateurs de la psychologie scien-
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tifique. Ils penvent arriver & rendre de trés grands
services, au point de vue pédagogique qui mous
préoccupe surtout.

Ces N}L'\.IL'L'.\ sonl II" deux nalures ; ” \ a (l‘;l])()l‘ll
la médication, P'orthopédie intellectuelle et morale &
laquelle jai déja fait allusion ; les moyens psycho-
logiques permetlent fréquemment de rétablir chez un
enfant I'équilibre moral, momentanément rompu.

Mais je vais plus loin; il y a une trés grande mé-
connaissance de la nature humaine dans les procédés
pédagogiques en vigueur : on réunit un nombre Lrés
grand d'enfants et on leur applique & tous, automa
l/i«lm-mrnl. le méme régime. Il est évident qu’il
n'existe pas deux étres humains qui se ressemblent
absolument,  pas plus qu’il n’existe deux feuilles
d’arbre exactemeni l’v:xl'r.l“r%.

Sans aller cependant jusqu’a I'idéal d'un professeur
pour un éléve, il est eertain que les classes peu nom
breuses sont une des conditions premicres el essen-
tielles dune éducation raisonnable: avee de telles
classes, il est possible & un instituteur qui aurait, je
ne dis pas-des connaissanees psychologiques tres
approfondies, mais une certaine mitiation .L_"l"ll.l"l‘.'l,lf'.
de porler son altention sur les enfants qui lui sont
confiés et de §'apercevoir que les procédés qui peu
vent étre/ utilement employdés pour I'un ne réussironl
pas aussi bien pourl'antre ; de la sorle, sa Inl’(,i‘:lk._;".v.'_’i"
ne serail pas aveugle et uniforme, mais elle devien
drait réfléchie el raisonnee:

Je crois que, dans un avenir qui n'est probable-
menl pas Lrés ¢loigné, il arrivera un lel'lll('lll'u‘.l
I'on comprendra, dans les écoles normales d’institu
teurs. la nécessité de donner des notions de psycho-

logie générale, an méme litre que on donne déj,
o o . X
bien imparfaitement d’ailleurs, des notions de péda-
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gogie, el qu’on y enseigne aussi sommairement la
législation usuelle ef quelques aulres matidres. Sans
trop approfondir, il sagit d'offvir aux futurs insti-
tuteurs des connaissances générales utiles et méme
indispensables pour I'exercice de leur profession.

En matiére pédagogique, la psychologic ne doit
pas-avoir upiqaement pour objet de guérir, mais sur-
lout de prévenir; 4 ebté de la médecine curalive, il
faut considérer Uhygiene. ‘

Or,\de méme que'tous les chefs de famille et tous
les éducateurs devraient avoir des ‘notions d’hygiéne
genérale leur permettant de se placer, ainsi qu-c cenx
gqui les entourent, dans des conditions physiques
aussi favorables gque possible, 'mstituteur doit étre
en possession de notions ]\s)r'ln’)]n\'_;iqllm représenlant
les éléments de 'hygiene intellectuelle et morale.

Mais, allez-vous dire, comment peut-on spnger i
initier-des instituteurs 3 des decirines qui onl un
cardetere aussi-spécial? Dans. le sens ot Ven doit
comprendre aujourd’hui la psychologie, aprés les
travaux de Chareot el de ses émules, elle est étroite-
menl hée & la sugeestion, & I’hypnotisme. Dans le
public peu éclairé, on confond volontiers toutes ces
recherches, on les méle avec les vieilles pratiques de
ce.qu’on. appelait le magnétisme animal 7 tout cela
¢onfine & la. sorcellerie, ef notre anii Bérillon; par

exemple, est certainement considéré par ])r':’lll:'nl][lll(.‘

gens comme un sorcier, .\.m'WII[).‘iH[ (!!- rl:i('ll'.,‘(‘i
occultes!so. Si-les biichers venaient 4 se rallumer, je
ne serais pas rassuré sur son compte. :
Il faudrait pourtant se bien persnader que loules
les sciences sont oceultes, et 4 un bien haut degré;
car si 'on compare le nombre des faits ot des luié
qu’il serait intéressant de connaitre el que mous ne

connaissons pas au pelit nombre de notions précises
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et stires que nous possédons, la balance penche du
coté du premier platean de facon effrayante.

Notre ignorance est énorme, infinie, notre science
tres limitée ; le chemin de I'inconnu est indéfiniment
ouvert devant nous ; et lorsque nous avons désigné,
a notre époque, sous le nom de seiences occultes,
toute une catégorie de phénomeénes inexpliqués,
dont certains charlatans lnrn\;.i('nl tirer Iml'ii. nous
avons fail prenve d'une incroyable inconscience. Est
ce le caractere merveilleux des faits quon invoquera
pour dire qu'une science est occulte? Il n’y a rien,
méme dans le phénomene d’hypnotisme le plus extra
ordinaire, qui soit plus merveilleux que le fait suivant :
si vous prenez un pelit morceau de papier, et un
biten de verre.ou de résine; st vousd{rottezun instant
ce baton sur voire manche, vous verrez le morceau
de papier, atticé violemment, se précipiter sur le
verre ou la résine.

C’est la premiere et la plus simple des expériences
de I'électricité statique ; elle nous semble bien natu-
relle ; nous y fixons a peine notre attention parce
que nous en ayons I'habitude, et qu’elle est devenue
banale. Mais, st nous y rélléchissons, ce phénoméne
dépasse de beaucoup en merveilleux celui des.tables
tournantes, par exemple.. Et les rayons Reentgen | Et
la télégraphie sans fil 1 'Et les merveilles que demain
nous réserve |

Toutes les sciences sont & la fois lM\'ili\l‘\ el
accultes ; taules doivent étre éludides par les moyens
positifs donl nous disposons, c'est-a-dire par 'obser
vation et l'expérience, aidées du raisonnement, afin
(I(' «ll"t'lnH\l'ii' lll’.\ l:»i\' el (l‘nl,)h:lxil' llllh‘ l:ml <[(-<
applications effectives, s'il y a lieu. Et comme ces
lois connues sont en tout petit nombre; ce que nous
savons n'est rien en regard de notre ignorance, et

LAISANT. 10
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c’est pour cela que la science est sans cesse perfec-
tible.

Ce sont la les principes dont on s'inspire ici, & cel
Institut psycho-physiologique, avec, une grande
conscience, par des moyens modestes, en y joignant
ungrand. dévauement pour la science et pour la
vérité. Clest dans cetle voie que marche 1'école psy-
chologique moderne ; non seulement elle ne se lais-
sera pas entraver, mais elle est appelée & prospérer,
& grandir, & rendre sans cesse les plus grands ser-
viges ; clest grice A elle que-le desideratum que
jexprimais tout & T'heure, de voir un jour les insti-
tuleurs: recevoir progressivement quelques notions
générales de psychologie, finira par recevoir satisfac-
tion.

Si 'on devait persister dans la monstrueuse me-
connaissance de la psychologie/de enfant; qui ins-
pire actuellement I'enseignement primaire, s'il fal-
lait, par exemple; voir encore longtemps un troupeau
d’éléves confiés 4 un sedl maitre, autant vaudrait
renoncer A ce fantome d'enseignement. Il ne produit
rien, el ne peul rien produire dans de telles condt
tions:  Lies institutenrs sont réduils au role de gar=
diens, les éléves sont enfermés dans 'école pour les
meltre hors d’état dé naire et les empécher de cou-
rir les rues; mais il 0’y a en fait ni instruction, ni
éducation ; et c’est miracle que l'on puisse tres
v\n‘-||lirnn."xv]lrnn‘nl, arriver |m*lhi> i (lll('lllll('~ résul
lats partiels: Cela montre tout le dévouement, toule
la conscience de ces instituteurs auxquels on donne
pour vivre un salaire de famine. Et I’'enseignement
secondaire, nous l'avons vu, n'est pas dans des
conditions meilleures. Desorte que 'on arrive partout
4 une constatation lamentable, & D'exceplion, toute-

fois, de l'enseignement supérieur. Dans ce lernier
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domaine, en effet, les qualités du professeur et 1'in-
dividualité des éléves jouent un role absolument
capital. On ne s’adresse pas 4 des enfants; les audi-
teurs ne suivent un cours que volontairement ; et
par conséquent le coté pédagogique n’a plus gutre
d’importance. Sur ce point, nous n'avons donc pas
’w;mmnp a dire. Mais, encore une fois, du coté de
I'enseignement primaire et de 'enseignement secon-
daire, tout est & refaire, tout est & reconstituer. et
'action de la psychologie scientifique ne sera pas
¢lrangére a celte révolution pédagogique indispen
sable.

D’ailleurs, comme 1’a si bien dit M. G. Le Bon et
comme je le répéte, aprés lui, il ne dépend ni des
pouvoirs publies, ni de 'Université elle-méme, ni de
tous les efforts administratifs ui pourront étre
faits, d’amener la transformation méecessaire dont il
s'agit. Cela dépend aussi, cela dépend surtout des
familles.

CGlest pour cela que je me félicite, dans ces réu-

nions de l'Institut psycho-physiologigue, de yoir un

grand nombre de méres de famille suivre assidiment
nos enlreliens.

Clest & elles, surtout, que je fais appel en termi-
nant; elles savent combien est grande; en ce. mo-
ment, leur responsabilité ; combien est  capitale
'importance de I'action exercée par elles sur leurs
enfants qui demain, seront des hommes ; en présence
d’une transformation qui 8’accomplit tous les jours
et donl, par cela méme, nous avons peu conscience,
il faut prévoir la possibilité d’accidents futurs, de
bouleversements trop brusques, faute d'une insuffi-
sante préparation. 1l est donc nécessaire de porter
une altention soutenue sur ces questions pédago-
giques et de faire en sorte que I'éducation arrive &
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atténuer les chocs, & remplacer, dans la mesure ot

ce sera p(‘mil,rl\:. les révolutions par des évolutions.

Je vous demande d’apporter votre concours A
cette Science, qui doit étre la rénovatrice, la conei
liatrice par excellence et sans laquelle toutes les
races de notre monde-sont vouées & un effondrement
cerlain. _

En ce qui concerne notre pays, il faut reconnaitre
que si'la France est fort mal partagée, le ]ll:l.l dont
dlle souffre n'est pas plus grand que celui dont
sonfTrent les-autres nations de I'Europe.

Oue les familles’ francaises ne” se désintéressent
l“";dc Pavenir du pays; qu’elles-aient la conscience
trés nette de leur responsabililé et des résolutions &
prendre ; qu.cllx'-s apportent a I'eeuvre commune, yla
préparation de la vraie civilisation, le «-unhng.(-nt
de lears bonnes volontés et de leurs efforts ; el c'est
un “eri de joie et d’espérance qui remplacera notre
cri d’alarme ! )

Et, p;n‘-d('-.«us tout, chacun doit comprendre qu’il
faut &tre un bon ouvrier dans cette construction de
I'édifice de demain. Personne n’a le droit de se déro-
ber, méme par modestie, & la tache qui nous inté-
resse lous.

Réfléchissez 'donc bien & ces questions pédago-
giques, contribuez A lenr progres dans la mesure de
vos forces: travaillez & la solution du grand pro-
bléeme qui se pose ; associez-vous, enfin, & la {rans-
formation, sans. laquelle’ ce 'probléme ne ‘sera, pas
résolu : la nécessité de cette transformation est dé-
montrée, aussi bien par les témoignages mis sous

YOS yeux (ue par I'évidence méme des faits.

LE PROBLEME DE L’EDUCATION *

Je me propose de vous parler ce soir du probléme
de 'éducation. Apres les apercus présentés dans nos
précédents entretiens, aprés les conclusions rapides
par lesquelles j'ai terminé, récemment, ma causerie
sur I'éducation seientifique, 1l me parait inutile d’in
sister de nouvean sur 'importance de la question ;
ce serait faire mmjure & mon auditoire. Clest de la
solution donnée & ce probleme que dépend I'avenir
du monde.

Mais j'ai le devoir de signaler I'étendue que pré
sente-un tel-sujet. Il pourrait facilement remplir un
cours d'une cinquantaine de lecons. Je ne prétends

donc pas ]'('[nliwr. et clest A lu"inr s1 ‘iA(»«‘ dire que

jaurai pu I'aborder senlement, Mon:but esl d*ailleurs

non pas de formuler des solutions, mais de pousser
mes contemporains & les chercher, en les invitant i
porter leurs réflexions sur ce probléeme. Cette nvi
tation; cen’est pas & yous qu’elle s'adresse ; ceux qui
m'écoutent sont sur ce point converlis & 'avance, je
le sais. Mais grice & la publicité, ce que nous disons
ici peut étre entendu au dehors; et je ne désespére
pas de voir celte libre tribune, ouverte si généreuse-

1. Conférence du 27 mars 1903.
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ment par I'Ecole de psychologie & toutes les bonnes
volontés, contribuer un peu & secouer la torpeur gé
nérale, a dissiper les préjugés et les erreurs.

En résumé, je n’ai pas la prétention de traiter la
question, mais plutét de conduire tout le monde &
la traiter, 'orientation de I'éducation ne pouvant ré-
sulter ‘que d'une poussée générale des esprils, non
pas de telle ou telle unpnlw-n particuliére.

Méme en partant de ce programme bien modeste,
obligation de se restreindre s’impose. Je me con-
formerai A cette Hbll;_nllmn en Jaissant <lv‘ coté les
sujets spéciaux examinés [m'-(-(-llcm-m-'n t en m’at-
tachant aux [nmulu s plutdt quiaux dé Lnl\

Ce 'sont ces| principes que mous allons établir &
grands fraits dans une premitre partie. Dans la se-
conde, nous essaierons d’en examiner les conditions
d’application, en” tenant comple du milieu et du
temps.

Avant d’entrer en matiére, j';li encore un devoir &
remplir, afin) d’éviter-toute upumquv Le meilleur
hommage que T'on puisse rendre 4 un auditoire,
quand on cherche a le convaincre, non pas a le sur-
prendre, c’est la franchise ; ¢’est 'abandon systéma-
tigque des petites hypocrisies oratoires, par lesquelles
on se propose de flatter ses Opinions, ou celles
qu'on lui attribue, de mettre en ceuvre des ménage-
ments habiles ou des resirictions calculées. Il est
bien entendu que tout ce qui.se dit & cette place en-
gage celul qui parle, mais n’engage que lui. Je vous
livrerai donc ma pensée personnelle, trés nettement
el sans ambages, dussé-je &tre par quelques-uns
taxé de brutalité.

On dit souvenl quil y a des opinions respecla-
bles, ou encore que toutes les opinions sincéres sont
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I'L‘.\[h"t'['\i |(‘~ > ..'T ne ~'lis [‘:h‘ \ll‘ cel ;l\.l\‘I.i'(ﬁ':l.ll'!'lv au
contraire qu’aucune opinion n'est l'-,’~lw<'l;xl»|n-
priori, et que nous ne devons notre hommage qua
Ja vérité, du moins & ce ¢ue nous estimons en con

science étre la vérité. Ce qui est infiniment respec-

table, par exemple, c’est la liberté pour les autres
d'user de la méme indépendance. Je dis ce que je
pense; lout ce que je pense ; mais mon \uifin a le
droit de penser aulrement, et de me le dire non
moins nettement. Personne n'est infaillible, et sans
la liberté de errenr, jamais I'humanité n'aurait fail
1N pas en avan ik,

Celte déclaration me semblait indispensable a celle
heure. A mesure que nous avons avanceé, en viﬁ'l«
les 1dées pu*»wllnh ont l".“ un caractére de ‘gt_'uw
ralité de plus en plus arand, de telle sorte que nous
sommes maintenant sur un terrain ot le contrdle de
la logique pure, le criterinm direct de la science ne
sont plus d'une apphication aussi faeile.

Faborde maintenant le sujet et je débule, pour
poser: le |xmhl«-n|v parrune définition qu’il est pos
sible ‘d’énoncer A cette heure, grice i nos explica
tions précédentes, mais que je n'aurais pu donner
plus tt, sous peine d’obscurité. .

A fnor sens, voici lcomment se pose le probléme
de V'éducation :

Etant donné un étre humain venu au monde, déve-
lnmu'/ harmonieusement toules ses fac ultés, de II‘IfI/I':t'f'r'
a porter au max imum son activité, dans une direction
utile & lui-méme el a ses semblables.
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ment par I'Ecole de psychologie & toutes les bonnes
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tachant aux [nmulu s plutdt quiaux dé Lnl\
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Immédiatement. il nous faut reconnaitre qu'une
solution absolue est impossible, dans les termes ol
se trouve posée la question. Mais la seule fagon de
s'orienter vers la vérité est de procéder icli comme
nous le faisons dans le domaine scientifique; nous
nous _proposons un  bul idéal, irréalisable, mais
duquel nous pouyons sans cesse nous rapprocher de
plus en plus, sans que jamais /il'soit permis de fixer
une limite & Papproximation possible. En substituant
des labstractions! 4 /la véalité, nous \avons une fois
de ]'n\ll.\ constaté I‘illl[n'l'ﬁ'(:linll de \la science et
de la pensée, en méme temps que leur perfectibilité
indéfinie. Tabsolu reste hors de notre attemnte ; et
cependant ce nest que par la l’l':""rl'l‘ﬂib.‘llii)H de I'ab
solu que nous pouyons nous guider dans le domaine
du relatif qui’ seal nous intéresse immeédiatement.
[1 faut méme se {éliciter, si lon(y wéfléchit un peu,
de penser que le probléeme de Péducation restera
posé éternellement, que toujours il méritera, plus
quaucun autve; Fattention et les efforts de 'huma-
nité. Dujour ol celle-ci-dévrail renoncer 4 s'amého-

rer, il ne vaudrait plus la peine de vivre.

Dans les conditions qui résultent de notre défini-
iion. Uéducation,on le voit, s'exerce de la naissance
jusqu'a la mort. [1 n’est pas un'instant, en eflet, on
nous ne puissions trouver mati¢re & un développe-
ment plus complet d'une de nos facultés, & une pos-
sibilité d’augmenter lé champ de notre activité, Mais;
au cours d’une existence humaine normale, deux
périodes bien distinctes sont a considérer : la pre-
mitre s’étend jusqu’a I'instant oni I'étre commence a

ouvoir sans daneer physique et moral rester privé
I ger physyq I

d’un guide, d'un conducteur, et c’est & celle-lA que
s'applique 1'éducation proprement dite. Quant & la
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seconde, qui part de I'dge adulte et se termine avec
la vie elleméme, Iimportance n'en est pas moins
arande au point de vue éducatif ; mais alors clest a
soi-méme qu'est confiée la mission d’éducateur ;
sous linfluence du milien ambiant, des habitudes
antérieures, des événemenls accomplis chaque jour,
on agit, consciemment ou inconsciemment, sur ses
propres facullés ; c’est ce qu'on peut appeler la pé-
riode de V'auto-éducation, de 'éducation quon se
donne & soi-méme. Pour employer le mot si juste
de Spencer, dans la premiere période le gouverne
ment vient du dehors ; dans la seconde, il vient du
dedans.

De cette auto-éducation, nous ne parlerons pas ici ;
nop qu'elle soil moins importanle que 'autre en
résultats : ce serait. une grave erreur de le croire.
Mais & cause de sa nature méme, elle se dérobe pour
ainsi dire A toute regle générale ; et d’ailleurs, I'édu
calion proprement dite réagit au plus hant point sur
I"auto-éducation. La direction intellectuelle, physique
et morale que I'homme simprime est pour une
grosse part la résullante de I'éducation Tecue par
I’enfant.

Avec la resiriction (ue nous venons d’'introduire
el qui nous paraissail indigpensable, la question con-
serve-encore une singuliére ampleur. Depuis la mére
jusquaux professeurs des facultés, quelles légions
d’éducateurs exerceront leurs efforts sur l'enfant,
en altendant le jour on il pourra deyenir son propre
zuide |

Cetie action continue, incessante, comme je I'at dit
précédemment. doit avoir pour objet le triple déve-
loppement physique, intellectuel et moral de Iétre
humain. Je ne reviendrai pas sur le chapitre de
I'éducation physique ; il est inutile de se répéter.

L

——
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A propos de I"éducation intellectuelle, jai insisté
principalement jusqu’ici sur le ¢dté scientifique. Je
persiste & y voir la base fondamentale de toule
éducation raisonnable, et cela pour plusienrs mo
tifs : en premier lieu, parce que c’est uniquement
par les notions scientifiques qu’on habitue l'esprit a
ne-pas se contenter de réveuies ou de chiméres, a
passer toutes choses au crible de la raison, & appor-
ter dans ses jugemenls une méthode rigoureuse ; se
condement, parce que, malgré les :xpl»;m-lm-s et les
préjugés, ces notions sont les plus faciles a faire pé-
nétrer dans Uesprit de lenfant, el en méme temps
celles qui_peuvent avoir pour lni le-plus d’attrait ;
enfin, parce que I'abondance des applications ac-
tuelles de la science nous oblige & acquérir an-moins
les premiers éléments de la science; sous peine de
vivre comme des aveugles erranl/dans la foule.

Mais la seience proprement ditene constitug pas
I'éducation. toul “entieré. Celle-ci’ doit comprendre
dans/ son ensemble Pétude de” la nature et celle de
Ihomme. Lenseignement-de la géographie, qui du
reste tend de 1J]|1~ en l)||1~'. elle aussi, 4 s'orienter
dans une direction. scientifique, celui de Ihistoire,
doivent done tenir une place des plus importantes
dans V'éducation ;. celut des'langues dont sé servent
ou se sont servis-les hommes n’est pas non plus
négliger, surtout en raison de Iutilité pratique des
langues vivanles.

Il importe ici de dissiper une équivogue possible.

On a souvent reproché aux personnes qui préconi-
sent des réformes dans 'enseignement classique, et
surtout dans Penseignement classique francais, de
vouloir abolir la culture des langues mortes, de ces

langues qui ne se pratiquent plus aujourd’hui et

qui n'ont plus, pour nos contemporains, une utilité
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1“!‘(?(.71(*: on ]L‘> a4 accuseés, en lml‘!i«'ulilf!'. de \'r»uluil‘
suppprimer Pétude du grec et du latin.

Rien n’est plus inexact. Il serait absurde, en effet,
de penser qu'un jour 'humanité viendrait & ne phas
avoir connaissance de langues qui ont produit les
chels-d’ceuvre de 'esprit humain que vous savez,
de méme quelle a perdu le souvenir des idiomes
praliqués par les peuplades barbares quiont pu exister
il y a vingt ou trente mille ans'!

Mais autre chose est de cultiver des connaissances
aussi spéciales que celles-14, ou bien de vouloir en
faire la base fondamentale de I'enseignement de toute
la jeunesse d’une nation.

Autant done il serait insensé, selon moi, d’abolir
toutrenseignement.de ces langues morles, autant il le
sevait de prétendre les maintenir de toute force i la
place qu’elles occupent aujourd’hui.

Il estindispensable & un pays de ne pas perdre la
culture des choses artistiques ; et cependant, a-t-on
jamais pensé A introduire, comme élément fondamen
tal de 'éducation, 'enseignement de la musique, de
la peinture ou de la sculpture, distribué A toute la
jeunesse d'un peuple ?

Il est utile que I'on puisse consulter les vieux ma-
nuscrits; et les éleves de 'Ecolé des Chartesrendent
assurément de grands services. Partant'de I; pourrail-
on raisonnablement soutenir qu’il faut enseigner,
dans toutes les écoles de la France ou d'une nation
queleongue, cette science particuli¢re qui consisle
dans le déchiffrement des vienx manuscrils, des
vicilles chartes, des vieux documents, pour lequel
des aptitudes et une éducation particulieres sont
indispensables ?

Le latin et le grec font partie du domaine de ces

connaissances utiles, intéressantes, mais qui, par leur
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nature méme, doivent rester I'apanage d’un petil
nombre, d’'une élite, — si 'on veut employer cetle
appellation. Ces dépositaires de connaissances tres
spéciales seront chargés, dans I'enseignement supé
rieur, par exemple, de continuer les traditions en
formant les générations de spécialistes appelées a leur
suceéder. La place de T'enseignement du grec el du
latin doit &tre surtout dans I'enseignement supérieur ;
ot il serait monstraeux, selon moi, de prétendre con
tinuer & donner & I'étude de ces langues I'importance
qu'elle a eue dans le passé el qui lui est encore accor-
dée i I'heureactuelle.

On a soutenu, jele sais, que la connaissance de la
langue latine est-indispensable pour bien connailve

la langue francaise. 11y a bien des' anndes, Alphonse

Karr, — et celui-li ne parlait pas par jalousie, car
il répétait souvent quiil avail été un fort en théme,
— répondait i cet-argument par cetle boutade pleine
de justesse: Clest aussi raisonnable que si, pour faire
(l«' ~-l“\,':r.’.~ !)]ﬂ']n\‘ aun homme, on l'»’:’:llnl:lil comme
indispensable . de I'exercer, pendant toule sa jeu
nesse, & porter une chaise en équilibre sur le bout
de son nez!

Les faits sont d'ailleurs nombreux qui protestent
contre cette-thise et en montrent le néant; il seraif
facile de citer de nombreux ¢crivains, des hommes
d’Etat, des orateurs qui, dans leur enfance, n’ont
jamais_recu la moindre notion de grec ou de latin,
et qui, cependant, ant excellemment: écril et parlé
dans leur langue ; par confre, yous savez (ue ceux-
IA sont légion qui, apres avoir été bourrés de grec et

de latin, écrivent le francais d'une fagon regrettable.

Jai parlé aussi de Ihistoire; je veux dire deux
mots de la facon dont elle est enseignée ; en faisant
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allusion surfout au premier enseignement, & celui
qui appelle, an point de yue pédagogique, le plus
de réformes.

On peut dire aujourd’hui, sans rien exagérer, que
histoire, telle quelle est généralement présentée
dans le domaine classique, est une énumération de
dates, une chronologie rebutante (ui exaspere la
mémoire : cest en méme temps un étalage de tous
les vices et de tous les crimes. On nest pas trés sur,
on Pest méme fort pen, de I'exactitude des faits, mais
on atlache A la précision des dates ; et 'on s'efforce
de concentrer lattention sur un certain nombre d’in
dividus d’apparence providentielle, en choisissant,
dans les actes de ces individus, les plus répugnants
et les plus abominables pour en faire la substance de
enseignement. Ce ne sont que guerres, massacres,
parfois ruses diplomatiques ; les supplices, les persé-
cntions, les assassinats agrémentent le récit et vien-
nient en rehausser 'in{érét.

On ne voit guére que celadans I'histoire telle qu’elle
est enseignée aux enfantsen sorle quan pointde
vue moral, Sir lequel j'aurai & revenir tout & "heure,
on. peut aflirmer que c’est I'enseignement le plus
déplorable et le plus funeste de lous, car 1l en ressorl
Ja glorification cantinizelle de la violence contre la
faiblesse. de Fimposture-contre la vérité.

Quant a I'évolution méme des races humaines el
des nations, (uant aux circonstances gui ont amene
un peuple i se transforner, A 'saffranchir graduelle
ment de ses miseres 1>rimili\0<. il n'en est pour ainsi
dire pas question.

Si 'on s’attachait, pourtant, i prendre la quintes-
sence de cetle philnm’;};hif‘ de T'histoire dont Miche
let, Quinet et bien d’autres ont tracé les premicres
lignes ; si, par la méthode employée notamment par
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\ungustin Thierry, on s'efforgait de donner A celte
étude un caractére anecdotique, aftirant, en faisant,
cela va sans dire, une sélection aussi sage que pos-
sible dans les faits dont on essayerait de faire passer
le tableau sous les yeux de Penfant, je crois que l'on
arriverait sans [rop de peine, & opérer, dans celte
hranche de 1'enseignement; une transformation fon-
darentale, et profondément désirable.

Mais je n'insiste pas davantage, ayant une course un
peu loneue # fournic encore! ce soir.

En toutes ces matieres, les mémes principes géné-
raux sont :qlnplimluln-s. [l s’agit, non pas de donner
[’enfant un fatras incohérent de connaissances nom-
breuses. mais de faire une sélection. en s’entenant
aux éléments les plm’ fondamentatxy en proporlion-
nant I'étendue de 'enseignementd T'dge et aux facul-
tés de. chaque enfant, et en développant d’une facon
graduellé-le champ intellectuel” des connaissances
qu’on’ hui fait acqueérir. La grosse affaire est de savoir

bien, non de savoir beaueoup ; comprendre un petit

nombre d'idées fondamentales, auxquelles successi-
vemenl pourronl venir se rallacher les aulres, c'est
la seule préparation rationnelle d'une instruction
complte. Diailleurs, ¢'est parallélement que doitéire
conduite Pmitiation intellectuelle, dans les diverses
branches énumérées plus haut.

Quant aux moyens, je ne me lasserai pas de le re-
dire, ils doivent consister dans I"attragtion pe rpétnelle
présentée & I'enfant, dans I'éveil de sa curiosité, dans
une prudence extréme en ce qui touche I'exercice de
la mémoire, et surtout dans une étude incessante et
infatigable du petit cerveau qui nous est confié. Iei,
du reste, le colé intellectuel vient se lier éfroilement
au cbté moral de Péducation ; c’est en faisant appel &
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la raison de l'enfant qu'on lui apprendra a étre rai
sonnable ; ¢’est en se montrant bon et juste envers lm
qu’on lui enseignera la justice et la bonté, dont il porte
en lui les germes ne demandant qu’a se développer.
Le fléau qu'il faut éviter par-dessus tout, la véritable
}n"s’(!: de I’éducation intellectuelle, c'est le ll():’_flll(' rel

je n’entends pas donner A ce mot l'~u'v(-|)linn étroite

qu’il nn]mlnh a I'idée religieuse ; je me place en ce
moment & un point de vue luxm«nn]x plus général.

y a des dogmes en histoire, en arithmétique, aussi
bien que dans les (':ll(-('himn).~.

Certes, raconter & un petit enfant que Josué a
arrélé le soleil, que Mahomet a fait je ne sais quelle
ascension fantastique, ou lui énumérer comme vérités
authentiques les incarnations de. Vishnou, c’est com-
mettre sur son eerveau un attentat et faire ccuvre
d’abrutissement, non d’éducation ; mais est-on moins
coupable quand on lui fait apprendre par coeur une
définition de la multiplication, incompréhensible pour
Jui, réciter de mémoire laliste des sous-préfectures
ou la tablede Pythagore, ou répéter qu'il faut admirer
Louis XTV parce que ¢’était un « grand roi » et s'in-
cliner trés bas devant Rome parce que les Romains
étaient « une grande nation » ?

Qu'il s'agisse d’histoire, descience, de littérature,
de n'importe quelle section’ du- domaine intellectuel,
il est indispensable de ne jamais rien imposer a I'es-
pril de I'éléve, mais de l'amener de lui-méme i la
vérité par les voies les plus atfrayanles et en évilant
lout abus de lIa mémoire. En méme temps, il importe
au plus haut degré de développer en lui la volonté,
qui demande une ¢ducation, aussi bien (luz- les aultres

facultés, et qui représente peut-éire la plus préciense

t la plus rare des qualités applicables & la pratique
l(; la vie.
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Ici je m'interromps pour donner quelques instants
la parole & un éerivain dont je suis loin de partage:
toutes les idées, mais dont la sincériié est telle, dont
le talent est siréel, que je tiens & vous citer textuelle
ment quelques passages d'un article publié tout der-
nicrement dans lay Revue Bleue sous le titre
« l,'l:;umm?ip;'xlin‘nn de PEnfant ».

L'idée de Uauteur, qui signe M. Daubresse, — une
fernme, m’ast-on dit, == est la snivante : en considé
rant notre monde actuel, on constate (]u'lmv frans-
formation profonde s’est accomplie  dans la cellule
familiale, dans I'organisation de la-famille. Les par-
ties composantes del'agrégat familial semblent devoir
s¢ disposer d’antre fagon ; certaines d’entre elles
tendent & devenir prédominantes, 4/ rompre Punité
primitive et & donner un résultat’ différent de eelui
([lli a ¢té connu et :l('(,'l‘l;h" .}ll>llll.i\7i.

Ce qm caractérisa la famille yomaine, comme plus
tard la famille francaise. clest qu’elle fut hiérarchisée :
son représentant, son chef naturel et son maitre fut son
fondateur :-le-pere-de famille ; et, aprés lui, sous sa dé-
}wml:mu} immeédiate, se ranceaient; la meore, les enfants,
les serviteurs.

Peu a_peu, la discipline primitive, assez rude, s’adou
cit ; les meenrs et I'usage apporlérent «[url«[m- lempéra-

ment. Elle devint alfectueuse, consentie, acceptée; mais

elle continua de subsister presque sans conleste,

La loi francaise la sanctionna en déclarant que la
femme devait abéissance 2 $on’ mari.. Elle le manilesta
clairement en enlevant & la jeune fille' son nom — le
signe extérienr et comme le titre de sa yie — pour lai
donner le nom de 'homme qu'elle éponsait, absorbant

ainst d'un coup sa l’{‘l'ﬂ'lll]l:l]ill" dans la personne du chef

de la communauté.
Les enfanis nés de 'union durent porter le nom de
leur pere ; I'ensemble constitua un tout si fortement lié
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qu'il donna, pendant de longs sideles. lillusion dune
indissoluble unilé.

Il en fut ains j\l\‘-'ln'fl pen lnl‘{'s vers le milieu du
xix® siéele. A ce moment, les premiers symptomes d’une
désagrégation familiale commencérent 2 se manifester.

Suivent alors quelques indications sur les débuts
du mouvement féministe :

Ce mouvement, nous 1'avons étudié ici méme! et n'v
reviendrons pas: mais on aurait tort de croire que la dis-
sociation se hornera I, les causes qui 'ont produite
continuant a agir avec une force sans cesse acerue.

Par voie de conscquence, ce premier trouble en entrai-
nera bientot un autre aussi grave. Il est sans doute pos-
sible, sinon de le prévenir, au moins d'en atténuer,
I'avance et dans une certaine mesure; les-ellets désas-
treux. L'émancipation morale et matérielle de la femme,
qui sera demain chose accomplie, sera suivie, & bréve
échéance, de I'émancipation de Uenfant.

L’émancipation de l'enfant est proche, disons-nous.
mais’il faul préciser le sens de ce mot : émancipation.
Nous n'entendons pas dire que les enfants, comme les
lemmes, s'aviseront de leur triste sort et qu'ils formule-
ront contre leur famille, szva mater, des revendications
plus ou moins, justifiées ; mais «ce quiils me feront pas,
d’autres le feront pour ‘enx et se chargeront de procla-
mer, a voix haute, les « droits de 'enlant ».

Déja, des ames généreuses ont démontré le droit de
I'enfant & yivre, & élre instruil, secouru, méme maloyé
sa famille. D'autres ont demandé, pour I'enfant, le droit
de choisir la relizion quil préfere, lorsqu'il sera en ige
d'examiner les différents systémes de croyances qui se
partagent I'humanité.

1 « Les Directrices du Féminisme », Revue Bleue, 2
tembre 1g02.

Larsast.
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Et plas loin :

Nous examinerons, cé qui nous mniéresse davantage,
les causes (‘ni concourent, en ce moment méme, alibérer
I'enfant de tous les préjuges d'obéissance acceptés jus-
(u'ici par tous comme le fondement nécessaire de I'an-
torité lmrvnl:thn

Cette libération des [u'«'-iu-_'('< est l'essence méme de

I'érnancipation.

M. Daubresse montre ensuife la place prépondé-
ranle, — excessive, a_son avis, — que prend l'en
fant dans notre société actuelle. 11\ cite plusieurs
exemples ‘a ce sujet, et, dans le mombre, lorsqu’il
passe de ce que Von appelle vulgairement « le
monde » aux. milieux populaires, il en est un qui
vaut la peine d'étre retenu, car il montre combien
les  résultats de Tinsiruction, lorsque celle-ei se
borne & nos malheureux essais primaires, sont insuf-
f[irants; au [H»inl dé vue social comme au In'linl de

yvue Hl'll'ill .

La-were dune [hlile' fille de huit ans cause avec la
directrice d"une éeole de la Ville de Paris et la remercie
des l”“'.'—""."' de sa fille. Elle ajoute, en terminant : « \m!.
sommes bien heureux, son pere et moi, ||ll.\'”t- ail appris

i live : mamtenant-elle nous lira le feuilleton 1!l »
[ auteur ajoule :

Combien dentre ces pauvres in'lih lisent « le l:vnill(-»
ton », el ]mi< anssi le faitdivers, et l)»lllli... l( puisy:y se
nourrissent de tout ce |).:in de mauvaise qualité que dé-
bitent .luuli\iivnncmvnl tant et tant de fenilles i un sou,
aliment inollensil — peut-étre pour les erands ; mor-
tel pour les [u-m.\». dont le caractére vacille au seuil de

nolre {riste vie de civilisés.

\prés un examen de la situation qui résulte de cet
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état social, voici maintenant la conelusion qui en

ressort :

Il y a, an fond de nos consciences, comme un malaise
moral qui nous rend faibles et mal résistants. La plupart
d’entre nous souffrent de lincerlitude d'une direclion
morale & suivre. Libérés, nous aussi, de l,wuuc(mln de
croyances religienses ; ayant abandonné bien des dogmes,
et du méme coup — ce (llli est regreltable — la morale
a l:u]ln‘”v ils semblaient liés. nous demeurons indéeis et
vagues. Restés honnétes, grice 3 nos habitudes de santé
morale, observateurs des régles de conduite tradition-

nelles, nous sentons que ce n'est pas tout.
| I

Lorsque, dans sa marche incessante vers le devoir,
’hemme est conlraint de laisser.en. arridre guelquun de
ses glorienx paradis, il souflfre de leur abandon ; silen
cicux, remachant sa tristesse, il continue un peu plus
pesamment son dpre route vers I'aveniv assombri. L'en-
lant subit le contre-coup de ces malaises : ses pelits pas
creusent leur légere empreinte derriere les pas alourdis
de ceux qui le précedent, ses yeux clairs interrogent

leurs yeax remiphis de larmes et il ne regoit, pour ré

il“”\(‘. 4|Hl‘ le « [1‘ ne sais [M.‘ ’ lll"i"ll (](,‘ Nos ignorances
|

1£|>~(,:\,‘>.
Le grand mal, selon Pautenr, c'est I'atrophie de Ja
volonté :

Demandez autour de vous, interrocez les précepteurs,
les instituteurs, les médecins, tous ceux qui pénélrent
dans les familles, ils vous dirort que l'enfant, tel qu'on
l'(-/llu!m* aujourd’hui, gaspille une liberté vers laquelle
1l aspire, mais dont il ignore I'usage: comme on ne lui
apprend pas ce qu'il faut vouloir, il ne vent pas ce quon
lui demande : il n'a pas de volontés, il n"a que des « no-
lontés ». Marcel, Paul on .]:l('llm'(invn-} « veul pas »ap-
prendre ses lecons, ne « veut pas» sortir, ne « veut pas

se soigner, et ainsi du reste. Menaces, priéres, répri-
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mandes viennent & bout de ces résistances. Quelle dé-
pense inutile de part et d’autre !

L’instruction, I'éducation, du jour on elles sont entre-
prises, devraient porter sur ce point essentiel ; le déve-
loppement du caractére par Pezercice constant de la volonte.

La difficulté, pour I'éducateur, consiste ici a garder la
juste mesure et; en mirissanl le jugement, a laisser au
principe d'action sa spontanéité et comme le ressort né-
cessaire. A mesure gqu'il avance en dge, une grande part
doit étre faile & l'enfant dans sa propre éducation ; il
doit y collaborer, 57y inféresser, sentirqu’il n'est pas une

« chose » aux mains de celui [lui I"éléve, mais une vie

(i cherche la loi de son meilleur développement. Ainsi
il sera peu a peu rendn capable de continuer le travail
commencé en lni-méme.

M. Daubresse se trouve ensuite amené a citer un
passage de M. J. Payot, dans son ouvrage:: L’Education
de la Volonté.

« Alors que la_religion réenait sans conteste sur les
esprits, le probl['nu‘ de I'éducation de la volonté ne pou-
vait se-poser... Aujourd'hui, cetle direction [ait délaut
pour la majorite des esprits pensants ; elle n’a point été
remplacée... »

Pour cenx qui ont irrémédiablement perdu la for, il
faut qu'elle soit remplacée, car nn étret humain sans di-
rection n'est I\IIH qu’une foree avengle, [n'mln(rh'i('c des
pirm <';«l;|<l|'(\[»h(-s avant son souhaitable anéantissement.
Volonté! puissance incalculable, force des martyrs et des
héros, tol qui sais accomplir de-tels miracles, et qui, au
doux pays de France; as fait’ fleurir.de si magnifiques
dévouements, jnmuis nous ne saurions assez te louer,
t'exalter, t'invoquer comme une déesse bienfaisante.:
jamais nous ne pourrons t’élever assez d'autels, & moins
de te donner asile en chacun de nos coeurs, et d’y britler
sans cesse pour toi toutes nos lichetés au fea de tous nos

enthousiasmes.
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Linstruction est-elle un remeéde suffisant? Vous
avez vu ce qu’il en est pour I'instraction primaire ;
vous allez voir ce que pense Pauteur de 'mstruction
©n ;_'l"nll‘l‘.’ll et «"nll\l‘fll'll SES8 M"‘t,‘\ «'H'l[)('.ltlx‘-lll avec lilh"*
ques-unes de celles exprimées dans les citations dont
se trouve ll;ll‘\'x:llllv- le livie de M. G. Le Bon dont ..1"‘

vous ai parlé la derniere fois :

On admet, en [’nh}\iulu;izv. quil faut que les alimenls
spient assimilés, c'est-a-dire ‘,111'”\' se transforment en
nofre propre substance pour renouveler et entretenie
I'ensemble des forces qui constituent notre yie ; mais, en
[;>)('IA1xl->;i~-. il semble n'en élre pas de méme : ¢'est une
suralimentation continue, sans assimilation 1»‘\>~ii)11':
¢est, sous une autre forme, le renouvellement du sup-
plice connu sous Je nom de:question de Veau : I'infor-
luné patient était gorgé de hiquide; ici, c'est de savoir
(u'on I'abreuve jusqua étoulfement. Pendant des heures
et des heures, chaque jour, on introdut, dans les cer—
veanx cnfantins, une foule d'idées qui 57y coudoient, s'y
lieurtent, s’y bousculent, et en sortent sans Ellm‘ de rai-
son quelles y sont entrées.

Tous nos petits princes de Danemark [n.vnn;nivnl VOri-
diquement ;'»'-[mnrh'n. a qui les inlerroge sur ce quils
savent :

Des mots, des mots, des mots.

Une telle méthode est plulal défectueuse au point de
vue qui nous préoccupe, elle entraine mal les futurs
athlétes, on \]Il:l»lc'uu'nl les enfants des hommes. au bon
combat (IH.”\' doivent soutenir: elle laisse sottement
<lu1‘mir iil I)llli lrl'Hl“ l ])l!li [»I‘("'Ji('l:.:(’ (ll' nos {orces. l.‘l
seule en l;ulm'“l‘ Nous [mi«iun.\' encore meltre notre es-

pérance : la volonté.

Je tenais, a [\l'-\lrlm(ln‘ celte qm«iin“ de 'éducalion
de la volonté, & faire passer sous vos yeux ces cita-
tions, & mon avis tout i fait remarquables.

Qu’on déplore, ainsi que serble le faire
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les transformations opérées dans 'organisation de la

famille, ou qu'on s’en félicite comme d™un progrés, ce
qui est mon cas, les conséquences sont dans les deux
cas inattaquables.

Nous touchons i¢i &4-un point intermédiaire entre
I'éducation 1intellectuelle et V'éducation morale, car
toul se tient, tout s’enchaine; Factivité humaine forme
un ensemble qui ne se disjoint pas. Mais pour étre
clair il faut! séparer, méthodiquement les questions,
¢t clest mamntenant de 1'éducation-morale que nous
allons dire quelques mots.

Vouloir enséigner la_morale, en -attribuant & ce
mot « enseigner » son-sens ordinaire; est 'entreprise
la plus chimérigue. I1's’agit ici de donper unesdiree=
tion générale bien plus que de formuler des pré
ceples. L'éducateur habile, en stimulant dans Pesprit
de son éléve-le culte” de la vérité, en tirant ]).’Il'li de
tous les exemples, de toutes les observations, de
I'expérience quetidienne; arrivera sans peine & fa
conner-graduellement cette conscience d’enfant pour
en faire une vnnsl']:-m'v ]mm:lilh'. £ IV,;I ("nl]~«‘i(»||('.-,
dit Victor Hugo, c'est la quantilé de science innée
([lh“ NOUs avons en nous. » Hans ;:“l'l‘ jlh([lh’ ];‘l. l] esl
certain /qu’une conscience droile accompagnera (gé-
néralement un esprit nourri de vérité. On ache
minera de la sorte l'enfant vers les sentimenls
d’altruisme qui constituent pour ainsi dire toute la
morale ; ‘on Taménera progressivement, & la grande
conception de la solidarité, de I'association néces
saire des hommes, dans le combat continuel qu’ils
ont A livrer contre la nature. La conciliation des
devoirs qu'impose cette solidarité avec le souci de
Pintérét individuel, forl légitime et naturel, n’est

pas aussi difficile & établir qu'on le croit, et la maxime
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de Franklin, que je cite de mémoire, devrait éire
oravée en grosses letlres a la porte de toutes nos

("(‘( |]("~‘ «

St les C():luin- savaient tous les avantages que pro-
cure honnéteté, ils se feraient honnétes gens par coqui-

nerie.

Sl fallait pourtant traduire en une formule con-
4'i.~l' l'il,l\”l‘ «“l'v(‘ll'i(‘(' de l.("ll'il("llli'lll (Il'»l‘;ilt". ]' ]:1
trouverais dans la doctrine d’un philosophe un peu
oublié peut-étre, qui fut un homme de haute science,
de grand cceur, et que je m’honore d’avoir person-
nellement connu dans mon enfance el ma jeunesse,
car il existait entre nous des liens de parenté, le
D" Guépin,~de - Nantes. ~La morale; disait-il, est
une pure guestion. de comptabilité, et tient tout
entiere dans celte maxime : Qui a rega, doit. L'¢tre
humain a recu de sa famille, dn miliea ou il évolue,
de leffort des générations précédentes, une somme
d’avantages qui le constituent a I'état de perpétuel
débiteur. 11 est comptable de cette dette ; et il doil
s'acquitter. Mais ce qu'il a regu de ceux qui ne sont
plus, il le doit & ceux qui vivent ou guivivront, Glest
envers le présent et avenir qu'on acquitle la dette

112! i)i\.“l“.

On ne saurait parler de celte question de I’éduca-+
tion morale sans signaler au moins la question de I’édu-
cation pénifentiaire, qui présente un.intérét social sur
lequel il est superflu d'insister. A ce sujet, j'al recu,
3 la suite de ma derniére conférence, une brochure
fort intéressante, que m'a envoyée l'auteur, M. Brunot,
ancien éléve de I'Ecole In-l_\'lu'llninlnv. inspecteur gé-
néral des services administratifs au ministére de 1'In-
térieur. Elle a été publice en 1900, et a pour titre :
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Les Déclassés asolidaires. Je me bornerai i en citer
n|uu!«{m:: extraits : plusieurs, vous allez le constater,
.sw_»n'l 1cl tout & fait 4 leur place, et empruntent une
veritable autorilé & la situation quoceupe M. Bru-
not.

Pour abréger; je-me contenterai des citations, pres-
(que. sans. commentaires.

Dés 1886, le Congrés de 'Assoeiation francaise pour
'avancement des sciences. tenn A Naney, émit le veen 3
['llllzlllilllii"‘. sar [u |)|‘nl)(_)~,ilin11 «]4' sa _\‘n-c[.mu vll' [M];'l'_:t’l'_;i('.
que « des expériences de suggestion Liypnotique devraient
étre tentées dans un but de moralisation et d’'éducation,
sur quelques-uns des enfants les plas notoirement vi-
cieux et inmrri;iblw. a I'éeard tle-<xl|1.-l~ les pédagogues
fl\‘(i(ll,'lll l("\ll‘ l'("[]ll)ll"[(' i“l]'}”i".\'l“('(‘ Ve -
| Ce veeu-a été réalisé dans la vie libre: plusieurs prati-
ciens éminents, entre autres le D™ Bérillon. ont obtenn

des résultats tout i fait remarquablés'sur des enfants que

des parents réduits i l‘il:l!li]i\ﬁ{i“(,‘(‘ leur avaient confiés.

Depuis !mngh‘-mpﬁ les regles de la pédagogie sugges-
tive et de l'm‘lhul)-'-«liu h_\pnnli(}ln- sonl établies. A

Le ministére de! Iintériear est, d'antre part, investi de
la haute mission cl'ﬁfllt[llt‘l‘ des enfants vicieux, dont
qllcl(lm‘ﬁ-uns sont réfractaires & tous les movens em-
pl:).\'[‘s jusqu'ici. ‘

B, cependant;, t,l("l)lliS quatorze ans, ‘pas un seul essai
n'a été tenté (au moins ¥ notre connaissance!), dans les
colonies pénitentiaires, méme & la colonie correction—
nelle «l'[‘:_\'sw\.

OSh ]']'.‘I““’*"' peut améliorer. certains dégénérés ré-
fractaires i 'tout traitement, ee'serdit un crime social de
n'y pas recourir.

Mais, sans insister davanlagze sur ce mode spécial et
restreint d’éducation hypnotique; toute éducation, quel
que soit son principe, sera bonne, pourvu qu’elle ne
reste pas. comme il arrive trés souvent, a I'état de veeu

lhz"nlir]m'.
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Le maitre de la px"nu[u:‘in' moderne, Beccaria, disait
dans son livre Des délits el des petnes : « Le moyen le plus
stir, mais en meéme femps le plus difficile, de rendre les
hommes moins portés i mal [aire, ¢'est de perfectionner
I'éducation.

Quant aux méthodes d’enseignement a adopter pour
les colons. on pourrait sinspirer a la fois de J.-J. Rous-
seau et de Spencer, Le premier dit, en effet, dansI'Emile:

Au licu de présenter anx enfants une multitude con-
fuse d’objets, micux vaudrait en choisir un petit nombre
et les exposer avec l»l'\"\‘_‘iiiun. Il faudrait agir davantage
sur eux par le sentiment et diminuer I'importance donnée
a lautorilé 1=xxlw|'i'h-u~\‘ qui ne l»rnx!xlil gu une obéissance
hypocrite et passagére. » Maint educateur, :nnlnn'l sont
confiés les colons ]n"!xil("nlil’llx'\. !u\ln':‘:\i! utilement mé-
diter ces paroles, ainsi que les suivantes de Spencer:
«/L’éducation des enfants par les connaissances naturelles
de leurs propres actes, les habitue [)l‘()'_’l'z‘i\i'xf'llr"lll a
la domination de soi-méme et eflace la transition ordi-
nairement dangéreuse de la jeunesse ou le gouverne-
ment vient du dehors, a la maturité on il vient du de-
dans. »

... 4 estitne qu'en devrait faire & la femme. dans Uédu-
cation des enfanls, une place plus grande encore que
("l'”«' «III\'“I" tu,‘l,‘ll|n‘.

L’administration l\"lliit‘llli:ti!‘v‘ est entrée dans cette
voie eton ne saurait trop la louer de cetie heurense mni-
tiative; I'école de réforme de Chantelonp est dirizée
exclusivemenl par des femmes. Bien que cet essal soit
encore frop réeent pourgu’on puiw-' le juger sur des ré-
sultats définitifs. la yisite .de ecetle école laisse des an-
jl"lll'll.lllli une excellente i:nilx'('“‘ir‘vn.

Mais nous avons en France méme un établissement bien
plus curieux que Chanteloup : c'est Frasne-le-Chateau.

Ce nesonl pas seulement les arrivants, comme a Chan-
teloup, qui sont confiés a des femmes, c'est tout l'eflec-
tif. Les enfants arrivés & Frasne avanl douze ans y

restent jusqu'a vingl ans soumis a lautorité exclusive
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des seeurs, et c¢est vraiment merveille de voir ces gail
lards de dix-huit & vingt ans ohéir respeclucusement &

des femmes. Comme je félicitais I'une d’elles du courage

dont elle faisait preuve en acceptant de vivre ainsi en un
milieu non exempt de dangers dans un village éloigné
de tout secours :

«Quel danger? me dit-elle ;: mais nous n’avons rien &
craindre ; sinous étions menaeées par qui que cesoit, tous
nos colons prendraient notre defense (siz). »

Le seul homme qu'on frouve & Frasne est un vieil au-
monier qui ¢umile les fonctions de desservant avee celle
de chefl de fanfare: tout le reste du ln:l\’nnm-l se réduil
4 une trenlaine de sceurs, pour miaintenir la discipline
parmi une 1,;1,)lxnlul,ion de plus de 300 colons.

Est-ce done gueda femme posstde une autorité morale
plus grande que 1'homme ?

Je n’hésite pas a le, proclamer, ‘au moins pour le cas
'illl nous (u‘(‘ll]l('.

[.’obéissance a un ordre donné. est lnlus alsée qlmnd il
¢mane d'une femme que lorsquil vient d'un homme.

. Lafemme d’ailleurs n'est-elle pas vouée par sa na-
fure méme Al éducation de L'enfant ?

Clest une loi génévale de la nature que la mére éléve
les petits : elle ne les nourrit pas seulement, elle les
t’-m]ln[nv. Le méle, au contraire, sauf chez guelques oi-
seaux, est peu disposé pour ce role.

Et dans Fobéissance de 'enfant et de 'adolescent a la
femme qui I'éleve, il y a certainement la yague etincon-
sciente satisfaction d'un instinct naturel.

« La femme, dit le D* Thuliét, a des douceurs mater-
nelles qui donnent confiance, qui désarment. Elle a par
ses gestes, pan le son de sa voix, par ‘toule son attitude,
des expressions de lendresse qui attirent. Elle sait [aire
avouer les douleurs; elle sait surtout adoucir et con-
soler : mais elle sait aussi donner des conseils que l'on
suit, parce ([u'ils émenvent et font vibrer le cceur. »

t. Dans son livee L'Orthophrénopédie, p. 534.
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Une remarque encore, c'est que les femmes, sceurs on
laiques, qui acceptent. dans une école de réforme, le role

d’éducatrices. ont pleine conscience de sa grandeur;

nulle ambitionde carridre ne les hante; elles ne songent
(qu’a u(‘('umlslir les devoirs de leur état. 7

L’homme, au contraire, qu’il soit instituteur ou simple
surveillant, vise trop souvent ln-;nu'unl) Iulus‘ a monter en
crade gu'a remplir ponctuellement et intégralement les
devoirs actuels d'éducation qui lut incombent.

Aussi, faudrait-il, pent-¢tre, changer la vieille formule
et au lieu de « tant vaut I'homme, tant vaut I'institution »,
dire : « tant vaut la femme, tant vaut I'éducation.

Plus loin, revenant sur la méme idée, Pauteur s'ex
prime ainsi :

Usn des vices denotre éducation francaise; e'est |'amoin-
drissement de la l)l:m' faite & la femme dans cette édu-
c‘.l(inn.

Dans les campagnes, la mere garde encore vis-a—vis de
I'école primaire son role éducateur et son influence mo-
rale sur I'enfant. Li au moins, en établissant instroc-
tion obligatoire, on n’a pas établi Finternat 3 aussi 'unité
morale n'est-elle nulle parl [)lu\ forte que dans.les.cam-
pagnes.

Dans les acolomérations urbaines, au contraire, la
mére, trop souvent contrainte de cagner sa vie dans un
atelier, déserie [.:n‘lio]llwm'nt le foyer. el nos statistiques
pénitentiaires nons ont depuis longtemps montré com-
bien ceite absence dela femme an foyer était funeste aux
enfants.

Celles-I3, du moins, ont une excuse : al faut vivre !

Mais que dire des meres des classes sup&rir‘un*s de la
naltion ?

Appelées a ce role superbe, lormer I'élite de notre
pays, elles 'abandonnent & des mercenaires, elles s'en
déchargent sur des étrangers.

Elles tronvent certes le temps de remplir ce fln'f'“ws.

:1[x!u*[|'-m leurs oblications mondaines, visites, v\]m\‘i—
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tions, courses, venles de charité et stations chez le cou-
turier ou ailleurs, et ne trouvent pas le loisir de s'ocen-
per de leurs fils et d’exercer sur eux cet ascendant moral
dont Iu:|1'|:' Michelet.

Certes, les prétextes ne manguent pas pour justifier
de telles l;ruiiqzu'w‘: les femmes ne savent pas le latin ;
les meéres ont déja trop-a faire avec I'éducation de leurs
filles sans avoir encore a s'oecuper de celle de leurs fils ;
les fils s'elfémineraient  en restant trop sur les genoux
de Teurs) méres: et ¢lest par amour pour eux gu'elles
consentent i une \l"l){ll'él“')ll dount elles soullrent. efe.

Le {>||:~’ élrange est quel ces meres qui singuictent des
que leur [ils a froid au pieds et quise désesperent quand
il éternue-en leur/ présence, le « fourrent » sans sour-
ciller'interne chez les bons peres.ou au lyeée, sans se
soucier autrement des dangers qu’il.court dans ces agglo-
mérations unisexuelles.

Elles supportent sans faiblir la’ longue détention de
« ces chéris » dans les internatsa la mode : mais ne leur
parlez pas-de conlier ces mémes ehéris & des familles an-
claises ou allemandes, leur ceear de mére se lendrait a
la‘seule idée d'une telle séparation.

IL est/ désagpéable sans doute pour une femme élégante
d’avoir & sés ¢dtés un grand garcon dégingandé qui crie
a_tous un dge qu'on serait_heureuse de cacher encore.
« Ces garcons ne sont vraiment pas possibles, ma
chérel »

... Nous ayons v, a propos de I'éducation pénitentiaire,
quels heureux résultals avait obtenu I'intervention de la
femme dans ces établissements.

(e que des femmes toutes seules réalisent dans des
agglomérations d’enfants yicienx, combien la mére n'au-
rait-elle pas plus de facilité a I'obtenir dans le milieu
familial, milien restreint ou son auforité est puissam-
ment étayée daffections, ot le pére est associé a ses
eflorts !

('est dans la famille que doit se faire I'éducation ; la

mere sera lv.nljmn'~ \n(:.ln«:m(- SOus ce "‘i‘i“'!' IX mai-—
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tres 1'4"])5‘1'11(::11\ les plus |»:1rll’|il<.un aux Cungré;;\lxiftv's
les plns p;ll:’u-l«w. Toute diminulion .dillli la ]n'ulu.,n'h(m
des internes des grandes agglomérations au profit des
milieux familiaux constituera un progres moral et un
sroeres social.

Tentends I’objection : Rendre 1'éducation ¢.h'-< fils &
leurs meéres, c'est, par elles, remetire ceux=ci sous la
domination des prétres dont on a eu tant de peine & les
affranchir. — Est-ce bien str? . .

En développant le role de la mére, ne diminuerait-on
pas, au contraire, celui-de la pénitente ? En arrachant ]:‘1
mere d loisiveté morale qui la livre au conlesseur ou a
pire, le fils n'affranchirait-il pas la mére de ];l. domina-
tion cléricale, plns qu’il ne la subirait par elle ?

Ne voit-on pas t|ll'm,njmn'(l’lmi. si I'enfant de la haunte
hourgeoisie échappe en apparence au confesseur de sa
mere. 1l tombe enréalité sous la domination des con-
oréganistes ) Au liew d'un prétre francais, le confesseur
l'(ll'l’)i“‘.\:ll. il tombe le pllls souvent aux mains de lrl'«'-ll'("\‘
Strangers qui le moulent, n[u(‘lqm-thi< méme en terr

loire étrancer, sur un idéal étranger.

Jaborde maintenant une qu(-sli(»n qui peul parailre
délicate, maissur-laquelle je ne veux cependant user
d’auecnne réticence. Le programme d’éducation mo-

rale que je viens d’esquisser n'u[npcllv»Hl pas comme

complément nécessaire une éducation religieuse? Non
seulement. dans ma convietion la plus sincére et la
plus profonde, il n'en est pas ainsi; maits il~o?~'l dé
monliré & mes yeux que tout enseignement d llllj‘ re-
ligion positive est destructeur de la morale, car il est
destructeur de la- raison. Imposer & Pesprit des
crovances loutes faites, et a [-lus forte raison des
croyances absurdes, telles que 1 égale 3, ou que de
rien peut étre fait quelque chose, peupler I'imagina-
tion de mystéres, de miracles, de fantomes, donner
pour sanclion. i chacun des actes de la vie, des puni-
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tions ou des récompenses éternelles, en disant : S
tu m’obéis, tu auras le bonheur dans les siécles des
siccles ; si tu contredis & mes ordres, tu seras damné:
tout cela, c’est fagonner des cerveaux d’esclaves, dé
grader I'étre humain et Pabrutir, lui proposer un
honteux marchandage ; c’est empécher 1'éducation
morale. Les systémes philosophiques, quels qu'ils
soient, spiritualistes ou' autres, ne soni guére moins
dangereux ; ils pourront utilement, 1»||1§ tard, faire
lobjet des méditations de certains esprits ; mais c’est
un couronnement d’éducation qui n’a pas sa place
dans 'édueation elle-méme.

Dans I'état présent de notre organisation familiale.
il faut‘bhien reconnaitre qu’il se ll:';N" la une question
insoluble.

Il est cerfain | en eflel qu'étant donnée I'autorité,
qui subsiste encore dans la loi, du pere de famille, ‘et
Pautorité, plus grande encore, qui résulte des meeurs
et des-habitudes prises, pour lé pere et la mére de
famille, on ne peut pas plus songer 4 dérober I'en-
fant/ & /Vinfluence | de\ ce milieu (qui, légitimement,
peut el dott-exercer son action sur lui, qu'on ne peut
songer a imposer absolument & celte famille des réeles
d’hygiéne salutaives, dont, fatalement, elle arrive 4
se'départir] quelquefais:

[Vavenir nous ménage des transformations. ¢’estin
conlestable ; mais. en atlendant qu’elles soient accom
plies; on se heurle, je le répéle, 4 une antinomie re
doutable, et actuellement irréductilile.

I esten effet cerlain que; dans beaucoup d’esprits,

subsiste celle pensée monstrueuse, & mon avis, pour
les hommes 'l“i refléchissent. et t'r-ltn'n(i:inl trés géne-
ralement répandue dans beancoup de pays, — 1o
tamment dans le notre, — que U'enfant est Ia propriété

de ses parents. Pas plus lard qu'aujourd’hui, il y a
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deux ou trois heures, et non loin d’ici, rue de I'Esira
pade, je lisais une afliche, sorte de protestation indi-
gnée au sujet des événements actuels, et dont les au-
teurs s'expriment en ces termes: « Nos enfants ne
sont plus & nous ! Ils appartiennent & PEtat! Et ce-
pendant, est-ce Etat qui les nourrit ? Non, il n’en est
rien | C'est nous qui les nourrissons. »

Bonnes gens, leur dirai-je, vous nourrissez aussi
VOS ;(Hilll:m\ 41«' Ib:b\‘(‘—(‘!llll'. vos bétes (]x“ somme el
yos pores, el vous pouvez dire que vous en étes les
légitimes propriétaires. 1l y a cependant, du moins
en théorie, des lois qui protégent les animaux domes-
tiques; mais l'idée qu’un étre humain puisse avoir
un droit de propriété sur d’autres étres humains est
une idée barbare ; elle ne deyrail jamais trouver place
dans un milieu qui se prétend eivilisé!

Quant & présenl, élant données les conditions con-
tradictoires qui se présentent, il 'y al/qu'une consé-
quence raisonnable a (irer de cette situation ; c’est
que, dans la mesure ot Pon est moralement obligé
de le faire, il fant laisser 4 la famille son autorité;
mais il“est non moins indispensable; les familles de
France étant singuliérement divisées sur le point qui
nous occupe, surfout dans les grands centres, d'ob
server en matidre d’édueation la plus rigoureuse neus
tralité.

Une fois que U'enfant a quitlé momentanément sa
famille pour aller dans un établissement qu’on appelle
I’école; le collége ou le l)‘«'(’«). il s’y tend pour rece-
voir des notions iH‘x"('i\’v\. circonserites & un pro-
gramme nettement spécifié, sur lesquelles tout le
monde est d’accord : on doit faire en sorte que, dans
ce milieu, par une abstention systématique, aucun
froissement ne soit apporté aux opinions de la famille;
si bien que l'autorité familiale, celte aulorité non ab-
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solue, mais relative, s’exercant par le pére et la mére
de famille, solt réservée, mais non secondée par I'édu-
calteur.

Une fois I'enfant sous I'action directe de la famille,
il appartiendra alors & celle-ci, suivant ses préférences,
de lui donner une direction ou une autre, de I'initier
a-tel systeme philosophique ou religieux ; elle le con-
fiera, dans ce! but, & un ministre de telle ou telle
religion, ou bien elle respectera le cerveau de son
enfant. remettant a plus tard'le soin de le laisser choi-
SIT, e qni serait [lins sage.

Mais; dans le milieu purement scolaire, il importe
de garder cetle nentralité qui est; en somme, 'hom-
Hlil;'_’L' le plus complet que I'on puisse rendre & la li-
berté de tous et de chacun, et le meilleur gage de paci-
fication sincere.

Lorsque, voulant aller plus. loin, on pn’lonu que
c'est un droit pourla famille d’obliger I'école & don-
ner & l'enfanl-telle ou telle direction spirituelle, ¢’est,
sous couleur deliberté, un empiétement sur la liberté
d'autrui ; c’est une cause de trouble et de discorde
morale ; ¢c’est, du-méme coup et sous forme indirecte:
une consécration de la doctrine abominable affirmant
quiil y aun droil de propriété des parents sur l'en-
fant, d'un-étre. humain sur un autre ¢tre humain.

La neutralité rigoureuse de I'école est donc, A'mon
ayis, la seule solution qui puisse intervenir, au moins
& litre provisoire et temporaire.

Je nevoudrais pasique l'on put se méprendre sur
ma pensée.

De ce que, en théorie et doctrinalement, tout ensei-
gnement dogmatique et religieux est, & mon sens, in-
compatible avec une bonne direction morale, doit-on
en conclure qu'un individu qui est religieux, sincére-
ment religienx, ne peut pas étre un honnéte homme
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et avoir une conduite morale devant l;’xq elle tout le
lllnl’ldt..’ |l<'i\«~ x.illl'li!‘ll’l‘ ? .l!" (‘I‘Hi\' ;:\'\‘)i!’ ‘.("|.( l'!_‘[ﬂ,:!!d”
par quelques-unes des citations (que vous avez enien-
dues tout & 'heure. el notamment par les faits qui
montrent "action éducatrice des sceurs de Frasne-le-
Chéteau. M. Brunot, qui les rapporte, n'est cependant
pas plus clérical que Mol.

Jajoute qu’il était pour ainsi dire inutile de 1)! otes-
ter ; le bon sens et I'observation suffisent : A moins
d’étre animé de l' ne sais (Illt' 1»<l>z'|l d’ !Hfl'l](‘l'.l“l't'

a ‘l;,"."r»)‘«". aussi absurde que l'iw[l[‘il l_["j_"lll:![i(lllv‘. il es

impu“ii le de ne pas reconnaitre ‘l”“ v a bea 1coup

de trés honnétes gens qui ont recu telle ou telle direc-
tion religieuse, et en sont profondément pénétrés,
quelle que soit d’ailleurs.la religion dont il s'agit ;
donc, aucune répercussion ne doit rejailliv sur 1'indi-
vidu.

Ce que nous critiquons, ce sont des principes, ¢'est
une direction desprit qui, érigée en méthode générale
d’éducation, est immorale et funeste.

\utre question, du méme ordre’; parce que foute
direction_religieuse est antiscientifique. par nature,
dira-t-on qu'un esprit religieux ne peut pas.étre un
espriléclairé ? Les noms de beaucoup d’hommes de
science seratent une protestation contre’ une felle
assertion. A ce .\Il_il"[. }H le devoir de I';:lrlu'lr'l‘ les
paroles de I'un de nos plus illustres savants qui fut
enméme femps an esprit-trés religienx, un croyant
sincére, j'ai nommé Pasfeur : « Lorsque, disait-il,

J'entre dans mon laboratoire, je laisse & la porte toules

mes Croyances ; 1{!,1."“!'[ ]A sors de mon laboratoire, u
les reprends.

[l reconnaissait ainsi que, dans le domaine scienti-
“"{lh', il est ill(“\'!?l_‘ﬂ\;lll!c de melttre de colé tout

Larsasr. 12
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doematisme : ¢'est seulement dans la vie d«‘-. ('h;‘nqnf-
jour, lorsque, cessant d’étre ln‘»l.l'lm.n «lw.srwnm-. .wl
redevenait I'homme privé, qu il jugeait bon dy
revenir. . .

Cet exemple montre bien quliln’y a aucune incom
patibilité absolue--entre les i.«ll"v:" religieuses m.lu
développement de Vesprit scientifique chez certains

individug exceplionnellement doués.

En ce qui concerne Pédlucation morale, je \nnll.mis
dire encore quelques mols concernant deux questions
d’un grande importance. . ’

La premiére est celle de la c-,n"ll‘m:nlmn. La coédu-
cation n’est pas en honneur en ‘F rance ; cependant,
dans l'enseignement supérieur aw moins, quelques
progres ont 616 faits & cet égard et quelques transfor-
|,1;11.ik,;1§ se sont accomplies, depuis un quart de siécle
surciout.

Aux Etats-Unis, il nlen est pas tout a fait deméme ;
vécemments a-la date du 3¢ janvier, pavaissait, dans
la“Revue scientifique, wn article fort intéressant de
M. David Starr Jordan, intitulé : L’ « Enseignement
supérieur - des femmes aunx Elats l,.ni< >\.L'ml!cur
de cet article se pose les trois questions \,lll\':lnllh,‘sl

i° La jeune fille. doit-elle vecevoir 1'éducation du
collége ¥ — on-entend parla les établissements d’en-
.\.-iu;;omunl supérieur, aux Etats-Unis ; '

) La jeune fille doit-elle recevoir la méme éduca-
tion de collége que/les garcons ;

26 Enfin. doit-elle la recevoir dans Tes mémes éta
blissements ?

1° La j""‘""_f“l't' dotl-elle recevoir .'..":-bu'ufi:'m du 4'4;!./'.'."/(9 2

- La réponse a cetle [nw-mif-rv question -lw}u'nd du ca-
ractére de la fille: tout comme pour les garcons, ce que

nous pouvons faire d’elle |1r'~]wn~l de ses capacités. Il n'est
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l»;n(](' parents qui ne cherchient & préparer au mieux
leurs enfants, filles et garcons. en vue des nécessités de
la vie. Du reste, I'éducation supérieure ne doit pas se
borner & préparer des hommes supérieurs pour les situa-
tions exceptionnelles ; il faut qu'elle contribue & relever

le niveau gzénéral. Les besoins de l]"iunlno sont impé-

rieux, le tl«"\t‘l"}tjn'nwn! du milieu civilisé \'im[m;p. et la
fernme a lesprit cultivé peut seule 'assurer. La produc-

tion de femmes de ce genre est la tiche la plus précieuse
de I'enseienement supérieur, et le résultat A espére:
vaul qu'on [asse :]le:[:lm sacrifices. Au surplus, dit ce
résultat n'étre pas complet, le fait de passer quatre
années dans la [réquentation d'idées éleyées et de senti-
ments nobles, ne serait pas sans laisser une impression
durable et bienfaisante dans le cerveau de la fermme. Or.
est—ce que le caractére et I'influence de nos méres et de
nos ¢pouses ne conlribuent pas, bien plus que les ré
formes législatives et 1'action gouvernementale, 4 faire
des hommes )

A\ la seconde question 2 la jeune fille doit-elle re
cevoir la méme éducation de collége que les garcons?
I"auteur répond ‘oui el non, et avec raison.

« Oui,"s'il sagit de lui donmer au méme degré la
faculté de s’élever aux idées supéricures. el aux actes
raisonnés ; non, si, pour arriver 4 ce but, on croil
devoir'asteindré an méme cours d’éfudes » .

Enfin, voiei ce que dit M. David Starr Jordan sur
la troisiéme tlll:'.\‘liull .

3° Les jeunes filles dotvent-elles étre dlevées dans les mémes
colleges que’ les gargons 2 — (est én partie une question
de préférence personnelle. Il ne saurait étre nuisible ni
aux garcons ni aux filles de se rencontrer dans les mémes
salles de classe, mais s'ils préfereni qu'il en soit autre-
ment, il [aut leur permetire de se séparer. La chose n'a
quune importance secondaire. Un collége de filles est,

plus ou moins nettement, une école h-('lmi(lm-: ¢'est une
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¢cole qui encourage les idées féminines, plus ou moins
différentes des idées générales des hommes. Le fravail le
Mm brillant des ('zyll{r-g(3> de femmes est sonvent accom-
pagné d'une tension nerveuse, tandis que le meilleur
travail des hommes est naturel, inconscient. résultant
normalement du_contact de I'esprit avec le probléme
abordé, Glest \la précisément que se trouve, je crois,
Pargument le plus puissant en-faveur de la coéducation,
surtout dans les institutions on 'individualité de I'étu-
diant est reconnue et respectée. Dans ces écoles chaque
étudiant devient un éducateur pour la femme, comme,
a d'autres égards, chaque femme cultivée devient une
éducatrice pour lesjeunes gens.

Dans I'éducation des femmes, réglée par les femmes
seules, il v allendance vers I'étude de la beauté et de
lordre; la littérature passe avant la science ; l‘l"\'])]'!’\'.\'il"ll
a plus devaleur que l'action. La femme élevée dans ces
conditions pent sayoir beancoup, mais/ elle ne peut rien
faire, et souvent ses idées sur la vie/doivent subir des
modifications- pénibles pour s'adapier 4 la réalité des
choses. Dans les écoles pour garcons seulement, ¢'est
souvent le contraite ; le sens de la réalité ohscureit les
éléments de beauté. Ausst est-ce un e¢rand avantage
pour les deuX sexes que I'écalité d'éducation. Les femmes
sont mises en contact avec des hommes qui savent agir,
avec des hommes chez lllli le sens de la réalité est déve-
loppé ; elles se:trouvent détournées du sentimentalisme,
et ce \contact enconrage I'action. gouvernée par I'tdéal,
tout en leur permettant mienx de se rendre compte de
ce qui est |m~'.~ib|«3 et de ce qui est impossible. De méme,
I'association avec des jeunes filles saines, sazes el de
honneé sociélé, donne de la valeur aux jeunes zens en' re-
levant leur idéal de la féminité.

L’auteur passe ensuilte en revue les divers moyens
<|\.’*:"|;m,\ d’éducation .\’\I[u,"l‘.h-ln't- des filles, =oit dans
des colléges s[n"n‘i;m\. pour j-‘ulw~ filles, avec cours

d’études plus ou moins analogues 4 ceux des colléges
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your garcons, soit dans des annexes pour jeunes
filles aux collezes de garcons ; c'est ce qui existe dans
un assez grand nombre d’universités de 'Est des
Etats-Unis, mais ce systeme, d'aprés M. Jordan. ne
parait pas devoir durer.

Le troisitme systeme, dit-il, est celui de la coéduca-
tion. Jeunes garcons et jeunes filles sont admis dans les
mémes classes, soumis aux mémes régles. Ce sysléme est
anjourd’hui en pleine vigueur dans les institutions de
I'Etat du Nord et de 1'0Ouest et dans la |"luiml des col-
looes de ces mémes régions. Son eflicacité ne fail lrllh de
doute depuis longtemps, parmi ceux i qui il est familier.
Toutes autres choses égales, les jwln'u“s oens sont [.Ilh
sérieux, onl de meilleures maniéres et plus de moralité :
ils sont, 4 lous-égards, plus civilisés quiavec le systeme
monastique. Les filles travaillent d'une fagon plus natu-
relle, avec une nn-i“.-nr(']n'r\‘[n‘(_'!i\n que (uand elles sont
isolées de I'influence de la société des gargons; il y a
moins de gaucherie et defolie la ou 'homnie n'est pas
une nouveauté. Dans les institutions bien fenues, les
scandales sont rares; beaucoupde professeurs entrésdans
les colldoes de I'Ouest avee des [‘)1‘t'~j_11;c'-< violents contre
la coéducation ont dii reconnaitre, a l’(‘\]'u"l‘imm-. que
ces préjugés étaient injustes.

Quoi qu'il en soif, 1l n'est pas doutenx qu'une réaction
s dessine contre la coéducation;

Le nombre de ceux qui prnr‘l:mlvnl leur for en ce sys-
ttme est relativement moins élevé (lu'il y a dix ans.
Pourtant, ce changement (l'«:upininn n’est pas universel ;
il n'est pas non plus révolutionnaire: les jeunes filles ne
sont pas 1'«,~px_m~<f-t'< des ‘institutions (llli les recoivent
jusqu’a présent, el il n’est pas (lnn’slinn de renoncer a la
coéducation dans les établissements de I'Etat.

Quelles sont done les causes de la défaveur rencontrée
dans certains milienx ? D’abord, bon nombre d’étudiants
médiocres ne se soucient pas de voir les jr'ml"‘i filles té-

moins de lenr insuffisance : il est rare que 'on trouve les
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étudiants réellement sérienx opposés i la codéducation :
la majorité est en faveur du systéme, mais, icl comme
dans bien d'autres cas, ¢'est la minorité quu fait

: le i)llli
de bruit.

Une certaine influence contrairve vient aussi de ce que
les plas viables et les plus prosperes de nos institutions
sont consacrtes senlement aux zarcons ou seulement aux
filles ; ‘les “cénérations sorties de ces etablissements et
notamiment les anciens éléves de Harvard et de Yale —
pénétrés de Finfaillibilité de lenrs universités — sont
eontraires a la coéducalion par [n'in('i[nz Des influences
analogmes en faveur de T'éducation séparée des filles sont
(!:"\l-lolyp:"w par lesinstitutions seurs de '1st.

Le seul argument nouyeau sérieux contre la coéduca-
tion est-celui dérivé de Ia crainte de¢ l'.‘n!i:[ltiun par les
universités féminines de procédés spéciaux, de la crainte
que lamateurisme prenne la place de la spéeralisation
dans notre enseignement supérieurt. Les femmes recher-
chent Venseignement supérieur parce qu’il lenr plait, les
hommes, parce quedeur catriére-en dépend.

Enfin, dit M. Starr Jordan! « cette crainte parle
phatot/ eén |/ fayenr diune éducation plus sérieuse des
femmes. Le remeéde contre le dilettantisme féminin

réside dans un enseignement ]»]m sévére: les femmes

de loisir qui lisent et discutent des livres insipides
ne représentent nullement les femmes dé Haule Gda-
cation ; 'la plupart ' dentre elles nlont jamais recu
aucune éducalion: en tout

cas, elles ne sauraient
fournir un arzument contre la coéducation : ce qu’il
faut, clest ran rentralnpement rigoureux el 'non . un
entrainement separé

Je cite encore :

| ne question finale. La coéducation conduit-elle au
mariage ! Certainement, le fait ne peut étre mé el n'a

nul besoin de 'étre; il fani plutd -‘(?lmnu-z-.]u'i| n'y ait

pas plus de ces mariages. Clest une surprise constante
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1 1 N s olleoe
pour moi de voir tant de jeunes gens sorli du college

épouser (,im'l-lll” jeune l.i\‘le-’. .['-lnm,'.e-' ““h‘l““l:l”-("“;-':j‘]'lt;“::,"l‘
‘lvpni\ mais de classe inlerieure et wt\:\rn . il '_;\_”.l_
Zl”."_\.l comme ('!I:H'II]I‘ ‘H‘l"‘,?“lll'l. .l,"‘ H“‘Hiir_'(\ V‘,[‘H I'es -
tent de la l'n"(|I1vnlnlirm au colléze sont rarement l‘n]‘:
:lrmlur('w — les étudiants s\-. marient l:lu«" t;xrs.ll(lm, 4.-‘1\
autres — et il est certain (uon ne ]wut 1:«-.\1‘1' de ‘Ilh_l —
leurs mariages que ceux fondés sur des mérites communs
et des sympathies intellectuelles.

Cette derniere phrase est presque ?v'\ll.!f>5'1'x'*1||x-!“1|.
celle que |-i'nn|-nr.zil \ln'\';l‘lli']lll'rl le T‘.‘l“l“l“‘,l_ul
'Université de Ann-Arbo (Michigan), en me parlan

e la coéducalion. .
g Il m’aflirmait que, de ln'z\Iun.;Tj'n.-.: dale, — x.l«_-|n11< ]ll
fondation decette université, sijaibon ?nn\«;!_m. —la
goéducation v éfait ln‘.‘xlhin«?c el que Pon n :1\:\111- (‘l‘l
(quit s’en louer, Il ajoutait que d asser Hl:j_” n:(nl:
mariages avaient eté coniractés entre f‘l;ztl,l.m‘:“M

¢tudiantes qui ¢’élatent eonnus ]n*ndanl de long
années el qui avaient puy de la ._mrh"._ : o
peser moralement, on peul le dire, et qu une ~'.| Is-
is soins de I'Université avan révele

»

.~";1|\[||'(-civr. S0

lique suivie par T v | 2l
116 s mariaces avaient ele
que la presque totalite de_ces mariages avax :
. T : "t hons Menases e
heurenx, quil en était résulté de fort bons menages el
L s

des familles trés unies. I . : \
, 1 : » wmne P

Pans ce milieu;la coéducation n'a done donne q
des résultats excellents. -
En France, je ne sais pas sl la j Spr

a le méme respect pour la feme que celui (jui ¢
\ngleterre et surtout aux Etats l_ll.b.
I suite,

eunesse masculiné

|=1‘:«liz|m'- en - |

> r 'I. Y '} bt . )l .
peut-élre ce systeme [ll\:ull(,l«l.l\ i, ipa
Je ne les vois pas apparaifr

quelgues inconvénients. s i
Vit supérieur ; dans

sérieusement dans lenseignement | e
Se 5 . At Ty 3 S resulals
I'enseignement primaire, je Crois que 1. st |

: ¥ ] v les ues ecoles
seraient loin d’étre mauvais et que les quelques ¢
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e , 2
111}\1: (i ont éfé ouvertes. quelquefois par la
n ¢ des chose z I .
necessité des choses. dans notre pays, n'ont jamais
donné de résultats fichenx. ‘
Dans ]'r;11>«;§:_'11~’-1nr'nf second:

ans Yien laire, la coéducation me
parait difficilement véalisable: mais mon avis, plus
on pourra-s‘evtenter dans ce sens et plus 'on s’enga-
gera-dans une voie morale. :

Faurais enfin un mot:y dire an sujet des punitions
et des X""l‘tﬂ“l)('.’]*f'\‘ seolaires! A

Tout Penseignement repose, vous le savez. dans
notie pays, ) sur la discipline, el sur la xli~1‘i"»]i1;r-
«_'x‘:m;xllv'w. imposée plutdt qu'obtenue par la llw
<lvl:\.\lu:x: le. fonctionnement  des punitions et (l:-\
récompenses semble én un mot.-el aux.veux d'un
grand mombre de pédagogues,~une des conditions
essentielles d’une bonne direction/ éducative.

Je me contente-de dire que j'y suis abselument
Oppose, que-je crots  au contraive que c'est une
maniére de.peryertir les caractéres et la moralité des
sujets 1 ce systéme tend- 4 former des esclaves ek des
'I.n_\;w'.ri(f:.\ ety -dans les rares établissements ]il)l‘!.‘;!')l‘l
Lon sest attaché & essayer d’oblenir une discipline
nfum!w par des procédés diflérents, on s'en est fort
bien trouvé en eénéral.

Il faul «:clwml.:mi (que ces procédés soient appliqués

Ll\.t‘r sincérité et avec ]‘illll'“i;t:llx"‘ de I'éducation ;el i"
m empresse d’'ajouter que, quand au litu de groupe-
ments, scolaires on'a delvéritables caseines: 1“-‘|nl'li-‘~
par des- eflectifs comparables 4 eeux ‘des résiments
et logés dans des bitiments énormes comme l'vu\ de
f]«')~ ll\(‘f‘v'.\ ou l'on mtroduit trois, quatre, v‘inll cents
internes, et quelquefois davantage, on est bien oblizé
de procéder d'une facon brutale. Cependant, le résul-

11 "..\" S les v pe 1 3 A a1
tat visé dans les deux eas n eslpas tout a fait le méme:
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il n'est pas désirable d’obtenir une discipline de la
méme forme chez des enfants, dont il s'agit de dé
velopper le cerveau, que chez des soldals gui doivent
accomplir des actes automatiques ; en conséquence,
le systéme du lycée-caserne me parait déplorable.

J'\Nln‘-x'w (que, dans D'avenir, on s'eflorcera de faire
(“\]);ll‘il“["‘ celte sorte de lml‘«fnlir de I'enfer 'i!‘;lll\in-l‘l\"
sar la terre dés le début de la vie morale.

En résumé, je suis partisan, vous le voyez, de ce
que I'on appelle I'éducation intégrale, ¢'est-a-dire une
éducation équilibrée s'étendant & toutes les notions
bonnes i acquérir, notions appartenant, soit au
domaine scientifique, soit & tout autre.

Je crois -que cette éducation doil étre menée
|>;1rallf~lvnu-n!: que foutes les facultés de Denfant
doivent étre callivées avec un soin particulier du
maintien de 'équilibre; que cette édueation doit étre
inspirée constamment par le sounci de la préparation
4 la wvie. aux besoins, aux nécessités, aux lutles
auxquelles devra se trouver préparé Péléve qui_nous
est confic.

Enfin. celte éducation ne peut. étre donnée ulile-
ment que grice & une étude attentive du cerveau de
chaque éléve en particulier. Le procédé éducatif qui
convient 4 un enfant peut trés bien ne pas étre appli-
cable & Uautre : il est nécessaire de faire, & ce sujet;
une étude pour ainsi dire personnelle et continue; ce
travail contribué antant & développer I'intelligence de
'instituteur que celle de I'éleve.

Quant au développement que doit recevoir cette
éducation, il doit &tre, A mon avis, rigoureusement
proportionné aux facultés naturelles et aux disposi-

ions ue manifeste ’éleve.

Je tiens A insister sur ce point, car j’ai constaté et
|
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l:|-;':lll'."li encore cerlainement A constater les résultats
déplorables auxquels on parvient quand on procede i
une sorte de surchauffage, sans se demander si le
sujet est de force & le supporter.

[l y a des enfants, non seulement des classes
riches,privilégiées; mais de pauvres enfants sortis des
elasses les plus humbles, qui ont eu le malheur d'ob
tenir un prix d'arithmétique;. par exemple; & 1'école
primaire,, ou bien une série /de prix, ce (ul esl
plus grave encore.

On se dit 2 voila un petit enfant, — il a dix on
douze ans.— qui manifeste des dispositions absolu
ment ‘;_\m-plhulm'llc'» pour les 1|1.1[|1n"i||;:[itlmw; el
voild un/proyiseur-ou un principal de colldge quel
conque,/qui_guette, du fond de son cabinet; comme
une araignée au centre desa loile; Voccasion faverable
pour-faire briller son établisserent’; il se précipite sur
lo »malheureux enfant prodige; Aui fait obtenir une

I!«)lll‘.~i' el le ]‘l""lll‘\lil\,t' a I‘HHP de nos j_‘l.‘if!tl-;: ("L'Ul(‘\.

de préférence.a I'Eecle polytechnique !

Fai’ yvu de imes| yeux, malheureusement, de: ces
exemples, €l assez nombreux, de pauvres enfants
entrainés ainsi jusqu'a vingl ou vingt el un ans.
s‘obstinant & vouloir affronter des concours pour
lesquels (ils ' n'étaient pas faits! Bons trayailleurs:
mettant & leur tiche toute la bonne volonté possible,
ils auraient pu arriver A lenir une place honorable
dans la vie; ils auraient pu, & cet dge de vingt ou
vingt et nn ans; sortir d'une école darts eb. métiers.
par exemple, el avoir entre les mains une profession
honorable ; tandis que, ]w'<r]|1'il.~ ont échoué au con-
cours, ils restent encore échoués dans la vie. fati-
gués, sans confiance, mécontents d’eux-mémes et des
aulres.

Je prétends que ce surchauffage, donné i des sujels
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qui ne sont pas doués pour le recevoir, est funesie
pour eux, et funeste aussi pour la société. parce qu'il
a pour eflet de fausser des carriéres; de plus, trés
souvent, bien des miséres morales et matérielles en
sont la conséquence.

I

Jarrive i la seconde [)zll'iif‘ de ma tiche — elle
sera moins longue que la premicre — ¢lest-a-dire &
l.("\':\l'l'lf'n de ]‘;;|.[)li.-;|1iu“ }'IV.\\”IIL‘ 41!.‘\' ]H'im,'ii)(« (llw
je viens d’établir, étant donné le milieu dans lequel
nous vivons et évoluons.

Si. en théorie; j'al déclavéy dés-ledébut, que la
solution absolue était impossible, & plus forte raison
nous allons voir qu'elle I'est dans le domaine relatif ;
il suffit pour cela de nous rappeler la fagon dont nous
avons énoncé le probleme.

Nous avons dit que 'activité de 1'étre humain de
vait étre portée & son maximum par 'éducalion, dans
ane direction utile & lui-méme et & ses semblables.

Or le milien social dans lequel nous vivons- nous
représente Ihostilité permanente de la collectivité
contre 1lindividn, d'une part, et, en second lieuy la
lutte des individus entre eux, « Uintérét de I'un, sui-
vant le mot de Montaigne, étant toujours le dommage
de I'autre

Cét  antagonisme des intéréls | entraine l'antago-
nisme des activités el, par suite, on peul déclarer
que si I'on a faconné un individu de maniére qu’il .'1?1
le maximum d’activité dans une direction utile & lui-
méme, il aura, par cela méme, une activité nuisible
a ses semblables.

Cette senle remarque suflit & montrer que la solu-
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tion du probléme, dans un sens absolu, se trouve
radicalement impossible; et il faut constater qu'a
cOté des belles théories que nous entendons procla-
mer. soit dans les livres, soit dans des discours, il
végne, dans ce domaine moral de I'éducation, une
hypoerisie univérselle.

Pour m’expliquer complétement, je vais étre obligé
de yous exposer une doctrine qui m'est en p;‘n‘ii(*
personnelle, a laquelle j’attache une haute impor-
fance et \sans laguelle je ne serais pas compris.

Nous vivons dans un milieu que I'on est convenu
d’appeler un milieu civilisé ; eh bien! y'ai la convie-
tion profonde que celte coneception du monde qui
nous entoure, considéré comme-un monde civilisé,
est une illusion pure.

Je crois que la différence qui nons sépare, lheure
actuelle, de nos ancélres des temps lll‘t']1].\'[\_‘»1‘i([|h:>.
de I’homme des cavernes, des troelodvtes. est abso
lument. insignifiante. Je suis arrivé & me former peu
& peu cettendée, il y a vingt-cinqou trente ans, aprés
la lecture d'un des livres les plus r:-nx;nwpuuhhm qui
aient élé ])lll»li-'« au xix° siecle : Les Mensonges con-
ventionnels de la civilisation, par M. Max \»rJ;m. Cet
auteur a (1(‘\(;]"[‘[“" I'idée que foules les choses res-
pectables gne nous presente la civilisation ne tiennent
pas debout, ne subsistént que par un consensus uni-
versel, ou & peu pres, et que, si I'on va au fond des
choses, on s'apercoit que- presque toul s’écroule.

C’est Ja une conclusion presque évidente pour tout
(,‘~]1[‘il véfléchi: mais cet éiat de choses ])l‘n\'i«‘lllfi]
d’une sorte de perversité générale de 'humanité? Je
ne le crois pas. Et ici, en quelques mots, il est né-
cessaire que je yous présente, 4 ce sujet, certaines
considérations spéciales.

L’Age de I'homame & la surface de la terre ne peut
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certes pas étre évalué ; mais pourtant, d’aprés les
données générales de la science, on peut au moins
fixer cerlaines limites, el il semble raisonnable d’ad-
mettre que, si I'on remonte a lllll‘l(llll‘~ centaines de
milliers d’années, on est a peu prés dans la Vit o
ne parle pas ici. bien entendu, del'époque de la for-
mation de notre planéte, mais de celle ot la race hu-
maine a pu ;11»1);n';=.ilr«: A la surface du globe.

D’autre part, grice & des considérations a la fois

l‘;h.\si(]ucs el :1~l1'l-1‘u-mir[nw. <1nvl(luc~ ~~luix~ se sont
p]':f‘('»(‘('nq'(« d’évaluer, grossitrement aussi, bien en-
tendu, la durée pendant laquelle il est possible que
la vie, el plus particulierement la vie humaine, se
maintienne A la surface du globe, en étudiant lamar
che progressiye du refroidissement solaive, et le
nombre d’années gui sera néeessaire pour transformer
notre terre en um astre maort, sur lequel la vie de-
viendra im[m\'sil,:lo.

Le minimum, et il semble que ce solt unminimum
bien at-dessous de la yérité, que Lon a atteint par
ce procede de Iétude du refroidissement, a éte de
quinze 3 vingl millions d’années.

Si lon compare ces deux chiffres, bien peu précis,
je le répéte, mais qui representent, cependant, une
vérité moyenne, il est permis de se dire que, nous
sonmes-aujourd hui, au regard de Lévolation géné-
rale de Phumanité, & peu pres dans la situation d un
enfant qui qurait dix-huit mois ou deux ans, par
comparaison ayec la “durée normale de la vie hu-
maine.

Notre ancétre des cavernes, donl je lm‘lni~' tout &
I'heure, c'est I'enfant qui vient de naitre; I'homme
actuel, clest ce petit enfant dont l'intelligence com-
mence i peine a Séveiller: il différe beancoup, assu-
rément, de celui qui est venu au monde il y a quel-
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ques jours seulement ; le premier n’a que des appétits
lin:‘nh'-ri-’-l\ des instincts, tandis que celui qui est arrivé
a cette toute premiére éducation de enfance s.inlﬁr
resse & certains jeux : il commence & formuler vague-
ment quelques idées et cependant, il ~'nn<ur\.,-k|nlv
_'."x‘an(l.-‘- partie des habitudes et des défauts de la toute
preniere enfance. »

Clest Ii, pour moi, la différence qui nous sépare
41(‘. Phumanité primitive ;- tonfes nos connaissances
scientifiques 'sonl, dans le demaine de 'absolu, ri«".n
du tout, et, dans'ledomaine relatif, fort peu de chose
en regard/de ce que 'humanité est appelée & Pu.\'.-"‘(l(-[.‘
plus ftard, ‘en fait /de vérités. Les sciences :I(_‘Ill('”;*;
avee leurs applications, c¢e sont les jouets de I.]Illn'l:’.:
nité & 'état dlenfance. I

Jlaurais anmeé 4 développer cette idée en 'appuyant
sur "lrs considérations morales. Etant donné ce i}lif
gue jeyois autour de moi, dans toutes les n:llirms.(lu
globe, les~humains manifester/des tendances ances
trales se vévélant par le culte de la force, [mrl':nnu“l’n'
«.l(~ la’ brutalite;, 'habitude du duel. par le culte des
jeux .~;m}4uinl.'|i1.'-‘> ou puérils, je m':-\]»liqnv:1!5»1\' a\e.c
ll.ll" j_:!‘:ill-l\‘ 1.".1‘!“1!" m-ml»im I'.' ]H'Hl)lni‘lll\" <[(‘ |~«"1Jl1\":1
tion se 1.1'011\.'(- posé dans des condifions qui en renden!
la h()ll”llh‘].HIHHI"(“HU‘ impossible, mais qui, en méme
temps, doivent) faire concevoir les plus larges et les
plus lumineuses espérances, aux yeux de t‘(-iui (Il‘li Ii"
se conlente pas du présent et ([ni. plonge un peu ses
regards dans 'avenir. '

l-l est cerfain, _en effet. que, dépassant les tout
petits progrés que nous avons accomplis, s'élevant

;lll»(]t‘s\lh de L‘l \.’lll\.’i[{('t‘i:,‘ m‘lllc:”«’, (luil [nl‘fu_'r::“i\‘(‘»

n.u’-nl et graduellement évoluer une humanité qui de-
viendra réellement civilisée, celle-l4. et dans laquelle

le probléme de 1'éducation pourra étre posé et résolu
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sur 1!‘ h'l‘l'ili]] 1111 [‘~,“il[”-. (!:!H\ lll"~‘ l‘es]]n“[ii'w]‘z~ "-"‘(l”i
libre. de raison et de santé morale.

Fn attendant, il est bien certain «{\funjunlwl.llui
nous nous trouvons en présence de contradictions per
pétuelles et que. surtout & notre époque, nous subis
sons une véritable erise de l'enfance.

Celte crise est caractérisée par ce fail qu'a coté
de la grande masse de "humanité qui est dans |’état
moral dont je parlais tout a I'heure, il exisle un cer-
tain nombre de cerveaux qui ont évolué, qui sont
portés en avant, el ne restent plus tout a fait, eux,
4 Vétat de barbarie.

Q%] fallait faive une classification, je dirais quil y
a une majorité énorme i 1'état de barbarie, qu’il y a
des m‘wi!s plus cultivés ulni voudraient essayer de faire
sortir, uilireltixir‘ll:i<. méme par des moyens trop brus
ques, leurs coplemporains de D'état moral el ceré-
bral ot ils se trouvent ; et puis, il'y a, enfin, une
{roisieme calégorie, ASSez nombreuse, mais peut-étre
moins mmportanle qu’on pourrail l¢ eroire ; elle se
compose d’esprils affranchis, mais qui cachent leur
aflranchissement, l\:orcr;'.inlv(ln'- conlagion, parce qu’ils
croient trouver avantage au maintien de [’asservisse-
ment ot de Fabrutissement de Ta grande majorité.

Il en résulte un combat incessant, enire ceux qui,
étant plus on moins affranchis, ne veulent pas re
noncer 4 la servitude pour les autres, ceux qui, étant
affranchis, essayenl d’entrainer 'humanilé vers un
ayenir !I\L‘.IH"H:'? el enlin la Zrosse 1nasse (]Hi l‘t">‘l~h',
par un espril instinctif de conservation, associé a
cette insuflisance de savoir qui I'enchaine & sa propre
.\t'l‘\'”lhl',‘.

De ces directions diverses résultent des déchire-
menls. des crises analogues aux maladies de crois-

sance.
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Nous sommes dans une de ces périodes d’évolution
qui rendent la vie pénible, au point de vue philoso-
phique, pour les contemporains ; elles ne sont pas,
cependant, sans donner des satisfactions intellectuelles
et morales & ceux qui conservent l'espoir en la gué-
rison ; car-ils-comptent bien, ceux-li; que I'huma-
nité, aprés avoir déja passé par bien des crises diffi-
ciles, traversera aussi, sans périr, celle ol nous nous
trouvons plongés avjourd hui.

Cette décomposition morale, ce désarroi général
des consciences auront nécessairement une fin: nous
y attachons ~une importance considérable; nous
\ll‘\”“‘ Ll(' ln_‘“l.\ \f"\a"ll(‘lllt,‘llb tllli r.;(l‘r-»]lll)“\w‘ll[ lli,'“
vant nous et nous passionnent énormément. En réa-
lité, dans un avenir quin’est peul-étre pas tres éloi-
gné, on sera stupéfait en consfalant que pour bien
peu de-chose, souvent, nous nous sommes émus.

Notre oreamsation actuelle, en France notamment,
est certainement quelque ehose de pitoyable; mais
les manx dont nous seuffrons ne sont pas ‘le privi-
lege denotre seul pays. Et les miséres de I'humanité
sont moins graves el plus passagéres gque nous ne
imaginons communément ; en laissanl agir le
ternps, on sera toutsuepris de voir,| comuie d’elles-
mémes; un certain nombre de questions résolues'un
jour ou l'autre.

Il est certain que la division de I'éducation de la
Jeunesse en’ trois compartiments, ‘appelés llenseigne-
ment primaire, 1'énseignément secondaire et I’ensei-
gnement supérieur, et surtout la séparation de
enseignement primaire et de l'enseignement secon-
daire. sont des choses absurdes <[r|i 111"1):\\>~'Hl I'ima-
gination. Celte monsirueuse conception se retourne
contre ceux-la mémes qui croient en profiter.

: Yool =
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A ce sujet, M. Brunot — que jai déja cité tout &
I’heure — s'exprime en ces termes, parlant de la
bourgeoisie francaise sortie de la Révolution :

« I‘i‘in donnant 4 ses enfants une éducation diffe-
rente de celle que regoit le gros de la .nulivm, elle se
sépare moralement de la masse unhuna!c, elle se
constitue A I'état de caste; elle se déracine, en un
mot. elle se « déclasse ». Elle meérite, elle aussi, d’étre
<'-li(1|i1cl{-.e parmi les « déclassés asolidaires ».

« Il ne suffit pas, en effet, pour rester une « cln;«e
dirizeante » de « connaitre » Pidéal du peuple qu’on
préieml diriger, il faut plus, il faut « partager » cel
idéal : le cerveau est impuissant, quand le cceur ne

vibre pas & 'unisson. »

Aujourd’hmi, chez nous, ¢’est surtout autour de cet
enseignement primaire destiné a la grosse masse, aux
fils des gens peu cultivés, que se livre le (‘«‘»jlll):lt:
il sest liveé il n’y a pas trés longtemps, et ad autres
époques ausst, au sujet de I'enseignement .\'OC:’JI]‘{!:HI'(E
Nous en avons parlé dans notre dernier entrelien, el
vous avez vu ce'qu’en pensent ceux-1a nn"-fnes qui le
pratiquent et qui sont appelés & le connaitre mieux
(I‘l" ll('l'.‘!'llﬂ‘,“. . : . - :

Lenseiznement primaire  fait aujourd’hui, 'objet

des luttes les plus ]);1.~‘<i1‘»1111f",(:.~‘ : Uinsignifiance de ces

luttes est encore supérieure, je crois, i la passion
qu’elles déchainent. - ‘
Une question, par exemple, est de savoir si la hi-
bertéde enseignement existera on sielle n’existera pas.
Or on ne définit pas ce que c’est que la liberté de
I'enseignement. . ‘
Une autre question est de savoir si l'enseignement
sera laique ou bien s'il sera clérical. o
Jemprunte icl quelques lignes & Emile Zola :

a
Laisant. &)
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N’est—ce pas — dit-il — la chose la plus imni«]m‘ du
monde, ce lycée laique, ce lycée républicain, que jen-
tends parfois opposer au collége congréganiste, son ri-
val, et qui, au fond, en est simplement la succursale hon-
teused... Ah ! notre République fait de la belle besogne,
elle se confie en des mains stires el loyales !

Dans beaucoup d’écoles primaires, il en est ainsi ;
I’école  primaire, en effet; bien que laique, d’appa-
rence, est souvent bien plus cléricale que I'école con-
gréganiste. d’a coté. L'institutenr, mal payé, terro-
risé, aflfamé, doitavoir une dmede héros pour remplir
dignement sa tiche. C’est miracle qu’on trouve encore
des instituteurs.

Ainsi la liberté de Tenseignement  est anjourd hui
'objet d'une dispute homérique, mais, en voyant
comment est comprise Péducationy il faudrait pl'nlf‘»t
I'appeler la liberté d’abrutiv 'enfince et Ia jeunesse.
Soi=disant l:r'n]nr'\', ¢t cléricaux éducateurs, dans en-
semble se valent. D'un coté comme de l'autre, en
effet, jene vois quioflicines de déformation des cer-
veaux ld ont je serais en droit de chercher un labora-
toire lv:)':‘lll)](»j_’i(]lll': il faudrait s’eflorcer de perfec-
tionner, de libérer  cet instrument. merveilleux qui
*.”l'l'“”“ le cerveau de l'enfant: et on le gave de
formules toules faites, apprises A foree de mémoire,
Nos manuels laiques de morale civique sont d'une
niaiserie & faire palir tous les catéchismes.

\u fond, nous assistons simplement & la lutte de
deux pouveirs politiques qui cherchent tous deux 4

s’arracher les lambeaux de la domination morale, qui
font 'un et Pautre ceuvre d’asservissement et qui sont
peul-&tre moins ennemis ['un de I'autre que les appa-
rences ne pourratent le faire croire.

Dans notre enseignement secondaire, nous avons
cetle admirable, cette extraordinaire, celte invrai-

p = 2 | A
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semblable institution, cet ensemble harmonienx (l'«.z
connaissances, que I'on a appelé humanités, par anti-
phrase, sans aucun doute ; nous avons ces l»:u'(':a‘l;m‘—
réats qui nous gratilient de jeunes gens ztmnlflw 2
oublier, heurensement pour eux, 4 bréve échéance,
presque toul ce qu'on a prétendu lvx.u: enselgner,
Llenseicnement de I’histoire, associé au culie de
l":m!iqnih;. nous conduit A des résultats ~n|.'[n'u-.n;m‘l\:
on fait admirer & des petits enfants ces lu-rf-il qu’on
appelle Brutus, Harmodius, \I"l>l4.-1_"31'IVElI ;1nlm-\' w]:;.
lorsqu’un gamin toqué, ayant acheté un ln\ln.x'l‘«. e
3 fr. 5o. vient briler une amorce sous le nez d'un
apprenti monarque, sans d’ailleurs lui faire ;n-ll‘m?
mal, voici qu'immédiatement toutes lus. presses de
I'Europe et.du monde x:\‘ln'imv.nl les ~'f:nllm}:nl~’ una-
nimes d’horreur: et d’indignation provoques par un
tel forfait: les chancelleries s’agitent, des .'n‘]ri'-‘s‘-\
sonl envoyées; les pouvoirs judiciaires .~‘nnt .\'Ell\l.\.(ll‘
’affaire ; ot le malheureux, livré i la puissance qu le
réclame, restera ulnpr'ismnn" sa vie durant un‘. I.u(‘:i
au moins, pendant de lungn.w\ années! Clest a I'ho-
pital quil et fallu le conduire ' - "
Il faudrait, cependant, étre logique. Si ‘”.'I_l'lllnl,lnlll\'
ot Aristoziton furent des héros pour avolr assassine

Hipparque, celui [qui bitile une amorge devant le

prince de Galles, devenu depnis lors Edouard VI,

ne devrait pas étre signalé comme lm_tv] .~|'v'-l«"r;|.t A
moins qu’il n’y ait des l'(.‘_‘_’:.\‘lllt‘~. antiques, toujours
diones d’admiration, et des végicides nuul(-r!hix tou-
'}u‘{n‘.\ exéerables. Mais” la logique et I'éducation de
.l>lli>in.ll'u? ne sonl pas choses l]l]i se t,1ll'l'<’.~lhvn1{vnl
d’une facon adéquate.

A Theure actuelle, autour de nous, nous voyons
crouler toutes sortes de choses, l""l‘llll‘,’!,‘\' l't,‘c'lh'r!al)lvi;

ilés par » Nals 1 a encore
nous sommes abrilés par une maison qui a
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des apparences de solidité, mais qui ne tient plus
\‘jvuin\’n.ns une catégorie d’hommes quine se résignent
pas & voir I'évidence, qui veulent s’obstiner A faire
vivre des choses déja mortes; les pouvoirs puhliu;
..\nn[ entre les mains d'une classe diriceante, qui est
mijup:d)lu de diriger ses propres 1*1'!1’.1.11(!*. qui ne .~:u‘14
rait se diriger elle-méme; qui a perdu la foi et veut
(‘.cpl?ndz‘ml. la conserver pour les aultres, comme lIlH\l‘l‘l
(!:3'gou\'«:rrmn:)nl; nous-voyons cetfe société m;vﬁ
nL’!I!lL‘ r!lli va de 1'1";_"“\!‘ an t".’!]u‘—‘-\::”(. qni sorf de la
TESSe Pour se rendré au music-hall, en faisant une
~(:1t1rm. chez le couturier & la mode, et 'on voudrait
nous l;eirv prendre tout cela au sérienx ! On \'“:“'h““
I]‘_*HS faire croire que’ ces incohérences empécheront
l_‘l.mm:milt" de poursuivre son évolution ! \||«,)11.~'dnﬁ<"
(est ‘unl- plaisanterie ! Le tableau actuel peut n\"ll'-.-
pas teés réjoulssant ; il ne doit pas nous affliger outre
mesure, lorsque nous prenons. Ia’ peine de kr(r*":lrr|~‘r
un peun- plus loin. N
l,;1.~1t|1::iu_):;. il est vrai, oppose & la solution du
prebléme’ de/ I"éducation; méme dans sa forme atté-
fmn"«- el approximalive, des obstacles m -mvzx{-m:'-[lnnnt
insurmontables.

.l,n's difficultés cependant, si grandes qu’elles soient
;l"il\'l‘lll*l'“M faire renoncer a la [aclie :’llr' ne ]" 4';‘ni~"-
pas. [ reste tonjonrs quelque chose A faire. (Z\'sl- de
s'appuyer sur ce qui peut unir, cest de se metlre
d’accord sur les vérités incontestables el incontestées
que | nous offve la science; pour en faire la lm\'(-”l]m
damenlale de notre enseignenient. Clest de mrunln-r
sans cesse que la déformation voulue des cerveaux de
la m:!;umlﬁ. au profit d'une minorité, conslitue le
!,]m inepte des calculs, méme an point de vue des
intéréls de cette minorité. -

S1peu que la voix de la raison soit entendue, il
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faudra bien pourtant qu’on lui donne satisfaction,
ftit-ce dans Ja moindre mesure ; et cela peut suffire a
conjurer le péril, la nature aidant. Chaque jour, en
effet, disparaissent du monde quelques-uns de ces
esprits empoisonnés d'égoisme et d’ignorance, opposés
par calcul ou par inconscience sincere 4 toute frans
formation. X tout assainissement moral et social. En
s'en allant, ils font place i des générations ne velles ;
¢t pourvu qu'on y renconire une léotre amélioration,
pourvu qu'en moyenne les enfants soient un peu
moins aveugles que ne le furent leurs peres, cela
pourra déterminer en temps utile la transformation
nécessaire qui permetira 4 Phumanité de pmn\ui\'ri:
sa destinée par une prise de possession chaque jour
mieux assurée de sa propre conscience.

Et lorsqu'on en sera arrivé 14, le probléme de
P’éducation pourra étre rationnellement abordé.

Sinon, la solution se présentera quand méme, a
un_jour ou 4 un autre, que personne ne sauraib fixer;
mais inévitablement, comme conséquence nécessaire
de Dévolution des faits. L'obstacle vient de la volonié
prémeditée d’une minorité qui voit dans Pémancipa
tion générale des consciences un danger redoutable ;
si cette minorité parvient, contre toute raison el
toute €quilé, a maintenir la. majorité des humains
on servitude intellectuelle et morale; comme elle I'a
fait jusqu’ici, elle continuera, 'exagérant, I’exploita-
tion a laquelle elle se livre et qui explique ses résis-
tances sans les justifier. Celte exploitation aménera
fatalement & une somme de souflrance l'ulni\'nl:u‘ll A
impossibilité de vivre: deés lors A cette échéance

peut-étre pl'm‘h:linc. peut-&tre ¢loignée, nul ne le
cait. une révolte violente se produira, d’autant plis
Vesprit

brutale qu’e?llo sera exercée par des étres A
plus enténébré. Mais, quelle qu’en s it la forme, cette

a9
13,
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x'risu n(m\‘vllr- lll;l‘.'(ill(':'u ]u Pnin( de ll("[»;u‘[ (‘l'l_lnt’ not-
velle période, au cours delaquelle le probléme de I'édu-
calion pourra étre abordé, les obstacles ayant disparu.

Les forces gouvernementales, politiques, reli-
gieuses, économiques, qui s'opposent si ardemment
au libre-développement des facultés et des activités

de Tindividu, avec plus-on.moins de dissimulation

dans la forme, feraient dont sagement d’y réfléchir.

Ce qu'elles redoutent s'accomplira, plus ou moins
tot, plus ou moing tard, soit graduellement et pacifi-
quement, soit a la suite de catastrophes et de cata-
clysmes, plus ferribles | et plus sanglants peut-étre
que ceux dont les- récits nous ont-été transmis par
I'histaire. Le vértable esprit de conservalion pour-
rait bien' consister & aider au mouvement; plutdt
qu’a youloir Fentraver A toute force:

Je ne sais plus quel philosophe a/dit que deyant la
nature un phénoniéne qui saceemplit en mille sié-
cles et un. autre qui-demande un dixiéme de seconde
sont d’¢eale hnlmrl:mrr, .\n'iunli{ixlm-nn-ni. c’est vrai:
et c’est/ce qui nous permet d'étre patients.

Ne nous lassons done pas, dans ce travail de pre-
paration de I'humanilé a venir. Apportons: tous nos
efforts & Dorientation des générations qui nous
suivent, vers leny destinée naturelle, en n’oubliant
pas qu’aucun effort n'est jamais perdu. Essayons de
montrer, méme a nos <'wnll'm|r:vi';:m\, que I'intérét
général n’est que la somme des intéréts particuliers,
mais que tout imiérét particulier gui tend a faire pen=

cher la bhalance de son ¢oté, au détriment de Pintérét
de chacun et de tous, agit contre lui-méme, la soli-
darité humaine étant une réalité effective et non pas
une formule théorique, en dépit des apparences.
Alors, nous aurons contribué A aplanir les obsta-
cles actuels qui s'opposent au développement normal
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des cerveaux el des consciences ; nous aurons deéblayé
la voie; nous aurons préparé le probléme de I'édu-
calion, ne pouvant songer a le résoudre; et nous
pourrons évoquer avec confiance, certains que c’est
une vérité scientifique, et non pas un réve, I'image
d’une humanité meilleure, plus conscienle de sa force,
de sa grandeur morale et de ses devoirs, parce qu’elle
saura et comprendra, au lieu de vivre au milieu des
ténébres.

La parole de I'Evangile : Heureux les pauvres d’esprit
— nous dit Emile Zola dans son dernier chef-d’euvre —
étail la ,-luls eflroyable fausselé qui, pendant des siecles,
avait maintenu I'humanité dans le bourbier de mistre el
de servitude. Non, non ! Les pauvres d'esprit sont for-
cément du bétail, de la chair a esclavage et 4 souflrance.
Tant qu’il y aura des multitudes de pauvres d’esprit, il
y aura des multitudes de misérables, de bétes de somme,
exploitées, mangées par une minorité infime de voleurs
et de bandits. Un jour, humanité heureuse sera I'huma-
nité qui saura ct qui voudra...

Heureux ceux :[ui savent, heureux les intelligents, les
hommes de volonté et d'action, parce que leroyaume de
la terre leur E!I'J]l;l]'“x'}l(’l’.l !

Cette humanité hture, devinera-t-elle seulement
que parmi ses ancétres, un pelit nombre s’aftachérent
a lui ‘prépaver son avenir, furent; au ‘milien de la
barbarie, les apdtres de la civilisation ?

Peu importe. A chacun de faire son devoir, sans
aulre SHUGi <]Ur! l;l »:m\‘liun «lr‘ I.". ('UH\('.!'.,‘HI‘(‘. li notre
devoir commun, celui qui domine tous les autres,

c’est I'éducation des générations qui nous suivent.
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