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rdle que peut et doit jouer, & mon avis, dans cette
question de I'éducation scientifique, la philosophie,
et plus particulitrement cette branche de la philo-
sophie que Yon appelle la psychologie.

Je m’en tiendrai & D'éducation scientifique : le
sujet est encore assez vaste pour que je doive, par
précaution et dés maintenant, vous déclarer que j’aurai
peui-éire & soumettre volre patience & une assez
longue épreuve; mais je m’efforcerai cependant, sur
les points qui n’exigent pas des développements
excessifs, d'user de la plus grande briéveté possible.

On peut dire que I’éducation comprend trois par-
ties essentielles : I'éducation physique, Déducation
intellectuelle et 1’éducation morale.

Yous entendez bien “que cette division est essen-
tiellement artificielle : le probléme de Iéducation est
unique, car 1'éducation forme un grand ensemble qui,
en fait, ne se divise pas.

Mais pour étudier les questions, nous sommes
contraints de les sérier, de faire une certaine classi-
fication, fit-elle artificielle ; celle que je viens d’in-
diquer me semble représenter une série de considé-
rations générales assez nettes pour pouvoir donner
un peu de précision 4 'exposé et empécher toute con-
fusion.

De la derniére partie, I’éducation morale, nous ne
parlerons pas aujourd’hui; s'il y a lieu et autant que
possible ici méme, je ticherai, un jour ou l'autre, d’y
revenir, en traitant du probleme général de 1'éduca-

tion ; mais, quant & présent, je la laisse systémati-
quement de coté.

EDUCATION SCIENTIFIQUE ET PSYCHOLOGIE J0

Restent done I'éducation intellectuelle et I'éducation
physique.

L’éducation scientifique, dont je veux surtout par-
ler aujourd’hu, est une des branches de I'éducation
intellectuelle, et I'une des plus importantes, non
seulement au point de vue de 'application, — tout
le monde le sait, dans la période industrielle que
nous traversons, — mais aussi au point de vue fon-
damental, c’est-2-dire en ce qui concerne la forma-
tion de I'esprit. A mon avis, et je ne suis pas le seul
A penser ainsi, c’est & la base méme de I'enseigne-
ment que doit se placer I'éducation scientifique, car
les autres notions, si elles ne reposent pas sur les
données solides de la science, sur les méthodes
posilives, risquent d'étre et de rester singuliérement
précaires.

Quant A I'éducation physique, je ne crois pas
pouvoir me dispenser d’en dire quelgques mots: non
seulement, nous devons nous rappeler l'adage latin
mens sana in corpore sano; mais, en ouire, jai la
conviction qu'il est impossible d’arriver a une culture
scientifique un peu compléte, méme au point de vue
purement cérébral, sans s’appuyer sur une éducation
physique bien comprise, qui est a la fois une sorte
de préparation, et un complément de I'éducation
scienfifique.

Cette éducation physique a pour objet essentiel le
développement harmonieux des mauscles; elle doit
reposer sur des exercices approprics et ;_-:‘mdués. afin
d’arriver & produire un équilibre aussi parfait que
possible entre les diverses énergies musculaires et
nerveuses de I'organisme.

Il est nécessaire, pour cela, de tenir compte d’un
¢élément qui est de la plus haute importance et qui,
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malheureusement, méme chez des professionnels de
cette éducation, méme dans I'armée, a été quelque-
fois singulitrement négligé; je veux parler de ce
qu’on appelle I'entrainement, de cette méthode essen-
tiellement scientifique, elle aussi, qui consiste & n’ob-
tenir les résultats désirés que graduellement, peu &
peu, en évitant chaque jour de pousser jusqu’a 'excés
les exercices ; en produisant la fatigue, et surtout une
fatigue excessive, on s’expose & voir s’arréler net
Pessor que 'on voulait développer.

Par I'entrainement rationnel, au contraire, on ob-
tient le résultat poumﬁvi. et on oblient aussi cet
endurcissement nécessaire qui rend 1'étre humain
capable de résister aux actions et aux variations
physiques du milieu, dans les meilleures conditions
physiologiques possibles ; I'individu peut alors sup-
porter, sans risque d’atteintes graves, les changements
de température, d’état hygrométrique, par egm'uplc :
et, en général, les impressions physiques produites
par le milien et auxquelles, sans préparation préalable,
il efit été trés sensible,

La variété des exercices a également une 1mpor-
tance extréme ; on doit s’en inspirer aussi bien dans

les exercices de plein air que dans tous les autres
exercices gymnastiques, dans les sports, notamment,
qui ont été si en faveur pendant quelques années dans
certains établissements d’enseicnement et dont Pac-
tion, bien comprise, peut étre trés heureuse.

I1 est aussi un autre genre d’exercices physiques,
non seulement mis de coté dans ]’n‘:nsvignmlmnt se-
condaire, mais pour ainsi dire déw:lnigmi'.\.'.:_'i qui, j’en
suis shir, pour certains esprits universitaires, serail
considéré comme une déchéance A laquelle on ne
pourrait pas soumettre les éléves.

Je veux parler du travail de Patelier, de lexercice
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qui consisterait a faire exécuter quelques travaux
simples, s’appliquant au bois. au fer, au mode-
lage, etc.

C’est bon sans doute pour les écoles profession-
nelles, pour les arts et métiers, mais fort au-dessous
de nos lycéens !

A cet égard, je crois qu'an milien de pas mal de
folies qui pouvaient se trouver dans le programme
de Décole saint-simonienne, il s’y rencontrait une
idée maitresse bien importante : celle en vertu de
laquelle un enfant ayant recu une éducation compléte
devait avoir dans les mains l'apprentissage d'un mé-
tier, quel qu’il soit.

Jestime que pour nos écoliers, soumis, bien sou-
vent, & un travail cérébral prolongé, et a des eflorts
de mémoire assurément excessifs, des séances a
I’atelier seraient & la fois un exercice hygiénique des
plus précieux et en méme temps une préparation
professionnelle pouvant leur rendre plus tard de
grands services dans la vie; en tous cas, pour le
présent, ce travail de atelier aiderait fort an déve-
loppement normal de nos éleves. _

Une des conditions essentielles de tous ces exer
cices physiques, c’est de leur conserver, au plus
haut point, le caractére. de distraction et de jeu ; c’est
d’éviter, comme je I'ai vu faire si souvent jadis, de
les transformer en une obligation pire que celle des
classes, d’en faire, par ordre, ,une sorte d’exercice
militaire et de parade ; on inspire ainsi aux enfants
le plus profond dégoit, alors que cestla, au con-
traire, une des parties de 'éducation vers laquelle ils
devraient courir d’eux- mémes.

On a réagi contre 'abandon prolongé de I'exercice
physique ; et, comme il arrive souvent dans notre
pays, on a réagi avec exces et sans méthode ; en
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sorte qu'au bout de quelques années, il y a eu, non
seulement des établissements libres, mais méme des
lycées de Paris, dans lesquels la maison tout entitre,
depuis le proviseur jusqu’aux plus jeunes éléves,
n’avait en vue que des exercices de sport auxquels il
s'agissait d’aller se livrer an Bois de Boulogne ou
ailleurs ; on a vu certains lycées concourir, par
exemple, dans des exercices de course ot les enfants
Jouaient le role des chevaux i Longchamps, i tel
point que des accidents graves ne sont produits quel-
quefois. Clest 14 de la pure folie !

Contre I'ineptie de toute une génération d'univer-
sitaires qui avaient tenu les enfants comme en cage
el sous clé, on a mis en ceuvre des procédés qui dé-
veloppaient surtout Porgueil et la vanité, ot 'on ne
tenait pas compte de la nécessité de I'entrainement
progressif et qui conduisaient 4 des résultats lamen-
tables |

On a reconnu que tout cela ne servait rien, que
c'élail méme nuisible, que les études en souffraient
et le corps aussi. Ce développement anormal et hatif
de Teffort physique aboutissait & un résuliat absolu-
ment contraire & celui que I'on voulait atteindre ; on
faisait naitre un sentiment d’émulation mal placée,
Porgueil du biceps ou du jarret, et la croyance, de
la part du plus fort, & une supériorité sur son cama-
rade plus faible.

Aprés cet apercu rapide sur I'éducation physique,
je rappellerai sommairement les principes que j’ai
indiqués précédemment en ce qui concerne 'éduca-
tion scientifique.

Quel est le but de I'éducation scientifique ? Il peut
se résumer en quelques mots : clest I'étude de la
nature.

o
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11 est certain qu'en apparence l'expression est trop
condensée, mais, si l'on y réfléchit, elle est en méme
temps aussi vaste qu’il est possible de I'imagimer.

Méme les sciences mathématiques ne sont, en dé-
finitive, destinées qu’a fournir & l"honl)mc un 111..51.1?1.1-
ment, un moyen qui devra étre appliqué aux divers
problémes que lui présente Ia.na[ure. .

Que faut-il faire pour étudier la nature, _qu;_‘md il
.«a”uu\ﬂ de I'enfant ? Rousseau I'a dit, il y a bien lm]g‘—
i(.'l'l;]).‘: il faut la lui montrer, il faut lui apprendre &
la recavder ; il faut chercher d(‘\'elr')pper .ChL’Z cet
étre les qualités nécessaires pour qu'’il (le-\"l(-)I:II'lG. un
homme réfléchi et un bon observateur. I d(n!, s'ac-
coutumer & ne pas se laisser impressionner dés 1 i-l]J()I‘d.
par les événements qui se passent aulour Ele lui, qui
le touchent et produisent en lui des S(’l]b‘&lli_lﬂi ; gra-
duellement, et de lui-méme, il an'i\'(‘ra_, ¢lant .}}ICI!
conduit, & analyser, consciemment ou inconsciem
ment, peu importe, ses fsenf-ation.‘i, et a les &S:’im“.if‘l' |
il finira par acquérir ainsi ce que I'on ;‘1qppell'e, »1111\‘.111‘
une expression courante et trés juste, U'esprit d’obser-

vation. : :
Clest une des qualités les plus indispensables &
enfant et & 'homme, et c’est cependant une de celles
dont on se soucie le moins, en général. . :
Dans cette premitre période, I'emploi des 11_\'1'95_.
dont D'utilité est incontestable plus l'd‘l'(l, est aujour-
d’hui poussé jusqu’a la démence;_lexcrc:ljce cle. la
mémoire résume la plus grande partie ‘(]{‘. ]A(‘[l}lCall()II
premiére. Par la méme, par cet excés d’efforts de
mémoire imposés a lenfant, par C-l"li(:.ﬂh.iffl'lcc du
souci de développer en lui les qualités utiles, par cet
abus de la récitation de mots appris par ceeur et
souvent tout & fait incompris, on arrive non scr}]e—
ment A manquer le but, mais encore & fausser l'in-
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strument merveilleux que l'on a entre les mains,
C’est-d-dire ce pelit cerveau si bien approprié a rece-
voir des impressions et 4 en Lirer parti, si 'on a su
éveiller en luila curiosité. On tue Iespritd’observation.

Lusage des livres doit donc étre, au début, extré-
mement restreit ; le livre devrait, en somme, servir
de guide au maitre plutét qu’a I'éléve lui-méme. Au
fur et & mesure que 'on s’élévera aux divers niveaux
que représentent les divers degrés de I’enseignement,
alors, mais seulement alors, les livres, dans une me-
sure discréte, et avec un guide oral qui apprenne i
s’en servir, pourront devenir un instrument utile.
Mais, méme dans la période dont je parle, il faut se
garder d’en faire abus, car 1'abus est souvent bien
prés de l'usage ; et japprécierais bien plus un homme
qui aurait appris & considérer les choses et & les ana-
lyser, n’etit-il jamais ouvert un livre, que celui dont
le cerveau serait encombré de notions apprises et pas
comprises. Trop souvent, hélas! les jeunes gens ga-
vés, & force de mémoire, de tout ce quils ont puisé
dans les livres, ont amoindri leur intelligence ; et, de
plus, presque toujours, ils sont exposés, malgré cet
effort de mémoire, 4 en perdre méme le mince bhéné-
fice, une fois passé le temps de leurs études.

En méme temps qu'il faut faire appel a la curio-
sité, qui est, & mon avis, I'une des qualités carac-
téristiques de la plupart des enfants, il faut aussi
s'attacher, et de bonne heure, A développer leur
raison.

Ici, je me trouve conduit & vous exposer d'une
facon trés franche, trés nette, et Jje lespére, trés
bréve, la critique d’une doctrine contenue dans un
livre que jai ici entre les mains et dont j’aurai & vous
faire d’assez nombreuses citations : livre excellent, &
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mon avis, qui s’appelle La Psychologie de ['Educa-
tion, et dont auteur est M. Gustave Le Bon.

Je dis que ce livre est excellent et j"l‘ssn_\;erai d(,
vous montrer pourquoi ; — mais quant & présent, je
tiens & vous en dire toutle mal que j’en pense — et
ce ne sera pas long — afin de n’avoir plus ensuite
qu'a en dire absolument du bien. ; ‘

Ce que je reproche a M. Gustave Le l.)§>n, c'est
surtout de s’étre créé A lui-méme une définition trop
générale de laquelle il ne veut pas se ('lé.preml_re: dé-
finttion juste, dans une certaine mesure, mais dnn&ls
cette mesure seulement, landis que l'auteur lu%
donne, selon moi, trop de généralité. Clest cela qui
le conduit, par exemple, & écrire des choses comme

celle-ci :

« Pour arriver au but qu’il doit poursuivre, le

professeur peut agir 'sur I'éléve par des moyens di-

vers, que la psychologie lui (:Iis_eigum ou, du 1.11{'Jil'15,
devrait lui enseigner. L’imitation, la snggeslum’, I'c
prestige, 'exemple, I'entrainement sont des proc:ud':rs
qu’il doit savoir manier. Le i‘LIiSOI]ﬂL’:[_l:JOH-tlf-‘l. la 'dlS—
cussion sont les seules méthodes qu’il faille rejeter
absolument, bien que la plupart des universitaires
pensent exactement le contraire. Ils e IL pensent
d’aillenrs que parce qu’ils n’ont jamais pris la peine
d’étudier I'dme de V'enfant, de se demander comment
se forment ses conceptions et les mobiles capables de

le faire agir. »

J’en demande bien pardon 4 mon ami M. Gus{a\"c
Le Bon ; mais jai essayé, dans la petite mesure Ol
cela m’était possible, d’étudier, non pas ]ame' de
I'enfant en général, mais d’un certain nombre (.’l'cn—
fants, au point de vue intellectuel ; j’ai remarqueé, au
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contraire, que bien souvent, la raison, pourvu que
I’on sache la présenter sous une forme qui ne soit pas
barbare et absurde, a une prise étonnante sur ces
petits étres; elle a méme plus de prise, en général,
sur les tout petits que sur des écoliers plus agés et
dont I'esprit a peut-étre été faussé par une éducation
mal digérée et mal donnée.

Je considére que 'enfant est un étre raisonnable;
et le but le plus essentiel de ’éducation, c’est, & mes
yeux, de développer en lui la faculté du raisonne-
ment. De méme qu’il faut développer les muscles des
bras pour que les bras deviennent robustes, il me
semble nécessaire de faire travailler la raison pour
arriver & former un étre qui soit plus tard en éfat de
ralsonner.

Pourquoi M. Gustave Le Bon arrive-t-il A cetie
conclusion? Cela tient & ce qu’il-a donné de I'éduca-
tion une définition trop générale. La voici:

« L’éducation, c'est I'art de faire passer le conscient
dans I'inconscient. »

Voyons quel est le sens précis de cette formule,
peut-étre un peu condensée.

D’aprés l'auteur, lorsque nous voulons obtenir
comme résultat 'exécution d’'un exercice quelconque,
il faut que nous n’ayons plus besoin, 4 un certain
instant, de faire une opération cérébrale, quelle
quelle soit, et qu’a force de répéter I'acte produit, en
s’aidant de divers moyens qu’il énumére, on ob-
tienne, par des associations de phénoménes, par
tous les procédés pédagogiques en général, la créa-
tion artificielle de réflexes qui viendront agir, sans
que celui qui les met en ceuvre ait seulement con-
science qu’il les mel en ceuvre.

Les exemples cités & cet égard par M. Gustave Le
Bon justifient sa doctrine: le cycliste, I'écuyer, le
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pianiste (dans la partie-mélier de ses exercices) ne
font pas autre chose, c’est évident. A force de répé-
ter certains exercices, de s’entrainer, sous une direc-
tion professionnelle habile, on n’a plus besoin, en
fin de compte, de faire une opération cérébrale quel-
conque pour manier les rénes de son cheval, pour
tenir son guidon ou pour promener ses doigts sur le
clavier.

L’éducation de la lecture présente exactement les
mémes particularités; lorsque vous prenez un livre

el que vous lisez, non pas méme une page, mais un
mot, certainement vous ne vous étes pas donné la
peine de porter votre attention sur chacune des lettres

qui composent ce mot ; c’est tout d’un trait que vous
le prononcez, sans qu’aucune opération cérébrale
consciente ait eu besoin de s’accomplir. On pourrait
en dire autant, pour une bonne part, de Ienseigne-
ment des langues vivantes. Le plus souvent, nous
apprenons graduellement & parler, au prix de grands
efforts au début; puis, pen & peu, avec I'habitude,
nous pronongons les mols qui peuvent étre néces-
saires pour exprimer notre pensee, pour décrire les
objets ; 1 encore, la raison n’intervient pas, ou inter-
vient peu.

Tout cela est trés vrai; maisil y aurait, selon moi,
un tres grand danger & localiser, & borner I'éducation

)

aux limites étroites résultant de la définition donnée
par Pauteur.

Si ce qu’il dit est vrai pour beaucoup d’exercices
physiques, tels que Iéquitation et le cyclisme, sicela
est vrai aussi pour certains éléments de I'éducation in-
tellectuelle, cela cesse de I'étre quand on va plusloin,
et surtout quand il s’agit du domaine scientifique ; ce
que nous cherchons & obtenir, c’est le développe-
ment de facultés qui ne peuvent pas résulter exclu-

Laisant, 8
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sivement de ces réflexes artificiels. Il s’agit alors
d’autre chose que de la possibilité de faire et de bien
faire un acte déterminé; il s’agit de développer cet
instrument quel’on appelle le cerveau, pour le metire
3 méme de résoudre des problemes qu’il est apte &
= X e 5 T
résoudre, mais qu’il ne pourrait pas résoudre sans
I'éducation. Ces problémes, que la vie posera, sont
innombrables et échappent a toute prévision.

Il y a 13, par conséquent, une lacune grave ; c'est

% R o 4
pour cela que nous ne pouvons pas accepter cette défi-
nition ingénieuse dans le sens général qui lui est

; :
donné. Elle reste incompléte.

Ce qui est non moins certain, & mon avis, — c’est
toujours un peu la continuation de ma critique, —
c’est que, surtouf en matiére scientifique, I'un des
procédés pédagogiques lcs.pluf :n'(h:pc,‘.nsablcs el 1(‘~
plus siirs consiste 4 conduire I'enfant, comme je ai
dit dans les conférences antérieures, a avoir 1'illusion
qu’il invente lui-méme ce qu’on lui enseigne. Il faut

; - pioe 8 '
le mettre tellement sur la voie de la vérité qu’il la
découvre tout d’'un coup, et :‘-fimngm!‘. I"avoir trouvée.
Ceci est indispensable pour l'initiation premiére ; et
je crois que clest extrémement utile encore, méme
dans les 1"égi0 ns p]usl élevées, notamment dans ce que
nous appelons 'enseignement secondaire.

Il me semble que le réle du professeur doit étre
beaucoup plus de metire I'éléve sur la voie de la vé-
rité que de lui imposer une vérité toute faite ; celle-ci
ne sera retenue ensuite que par un effort souvent
considérable de Ja mémoire, et dans des conditions
précaires. :

Ceci me conduit & rappeler que I'un des caractéres
essentiels de I'enseignement rationnel, lorsqu’il s’agit

= = A 4
des sciences physiques, et méme des sciences mathé-
matiques, doit étre de conserver & cet enseignement
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une allure aussi concréte que possible. Les abstrac-
tions qui sont nécessaires & la science mathématique
ne doivent étre présentées que comme des concep-
tions résultant de la considération des objets eux-
mémes que le monde extérieur offre A nos sens.

Il faut ici que je cite un livre extrémement re-
marquable publié depuis quelques semaines, dont
Iauteur est M. Henri Poincaré, universellement connu
dans le monde scientifique. Ce livre, La Seience et
I'Hypothése, contient, en effet, au sujet de la géomé-
trie, une affirmation, répétée i plusieurs reprises, qui

pourrait donner lien & une fausse interprétation, et

que je dois en conséquence signaler au passage.

M. Poincaré émet cet aphorisme que la géométrie
n’est pas une science expérimentale ; puis, & un cer-
tain moment, il déclare que « l'expérience joue un
role indispensable dans la genése de la géométrie ».
Clest dire que les notions géométriques premiéres ne
nous viennent que par les faits du monde extérieur.

Il n’y a pas, réellement, de contradiction et nous
sommes, je le crois, absolument d’accord. Ce que
M. Poincaré veut dire, c’est que Papplication de Iex-
périence ne peut pas arriver & faire découvrir des
vérités géométriques nouvelles, comme il arrive dans
les sciences physiques ; ceci est indiscutable.

La géomélrie est une science d’abstractions comme
toutes les sciences mathématiques, mais elle ne les a
créées, cesabstractions, qu’en en puisant la substance
dans le monde qui nous entoure.

Par conséquent, I'idée de M. Poincaré est absolu-
ment juste, mais la forme, encore une fois, pourrait
préter a une apparente confasion, d’autant plus que
son livre est extrémement condensé dans sa profon-
deur ; pour le comprendre d’une facon compleéte, il
faut une trés grande attention et une instruction

o]
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préalable assez spéciale. Son affirmation méritait donc
d’éire examinée d’un peu prés, et j'ai tenu a le faire
au passage.

Nous pouvons donc dire, dans le sens que j’ai indi-
qué et précisé, que toutes les sciences sont expéri-
mentales ; el si 'on ajoute que toutes les sciences a
peu prés ont des applications matérielles et pra-
tiques, d’une importance considérable, on reconnaitra
qu’elles doivent former une partie essentielle du bagage
intellectuel général indispensable & tout étre humain
appelé & agir dans le milieu ot il se trouve placé.

Une question a été posée bien des fois, sur laquelle
je ne veux pas m’appesanlir, car j’y ai déja répondu
souvent dans des articles, dans des livres ou de vive
voix ; c'est celle-ci: Les sciences ont-elles plus d'im-
portance pour 'homme que les lettres et, par consé-
quent, fautil donner aux enfants une éducation
scientifique de préférence a une éducation littéraire ;
ou bien, faut-il leur donner une éducation littéraire
de préférence a une éducation scientifique?

Voici ce que j'ai répondu invariablement : autant
vaudrait se demander sil est plus nécessaire a un
homme de manger que de dormir; s'il est plus utile
de le priver de nourriture en lui permettant le som-
meil, ou de le priver de sommeil en lni permettant
de s’alimenter.

Je déclare que, dans un cas comme dans l'autre,
les choses se passeraient en fin de compte exactement
de la méme maniére ; et que le résultat serait, a bref
délai, le passage de vie & trépas du honhomme soumis
aun tel régime.

Or nous sommes depuis longtemps en train de
faire & peu pres la méme soltise pour les deux moi-
tiés de la jeunesse francaise, pour la catégorie des
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littéraires et celle des scientifiques. En pratiquant une
éducation littéraire opposéea I'éducation scientifique,
en élevant de futurs avocals qui n’auront pas I'idée
de la facon dont peut fonctionner une locomotive, a
cOté desquels on pourra voir des ingénieurs possédant
peut-étre de trésfortes connaissances mathématiques,
et ignorant toute leur vie qu'il a existé un homme
qui s’appelait Rabelais et un autre nommé Paul-Louis
Courier, on instituera deux castes de demi-hommes,
mais 'on ne fera jamais, ni une humanité, ni une
société, ni une patrie.

1l est méme honteux et humiliant, dans un milieu
qui se dit civilisé, de penser qu'une pareille question
ait jamais pu étre posée !

Yous vous attendez peut-étre, dans la voie ou je
m’engage en ce moment, a une digression sur la
« faillite de la science ». Ceux qui y compteraient
seront décus; je me confente de passer outre, en
haussant les épaules et en m’écartant; car, si les
niaiseries méritent de la pitié, les niaiseries solen-
nelles m'inspirent un profond dégoit.

J'ai rappelé les principes généraux qui peuvent
servir de base & l'éducation scientifique. Examinons
maintenant quelle peut en étre I'application. Clestici
que j'en reviens au livre de M. Le Bon dont je vous
parlais tout & I'’heure, pour en critiquer certains pas-
sages ; maintenant, je tiens a dire ce qu'est cet
ouvrage, surtout dans la premiére partie, car c'est lui
qui va se charger de répondre & la plupart des ques-
tions que nous aurons  Nous poser.

Il yvaeu, — beaucoup d’entre vous le savent sans
doute, — au cours de ces derniéres années, une

grande opération semi-parlementaire, que I'on a ap-
pelée « l'enquéte sur I'enseignement secondaire ».
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Elle a duré longtemps, et elle a abouti & la confec-
tion de six volnmes énormes. Toute la premitre partie
du livre que jai entre les mains est consacrée A une
analyse de cette enquéic, analyse fort bien faite, et &
des citations textuelles de certains des témoignages
qui y ont été apportés.

Avec un. certain orgueil, — orgueil trés légitime,
— M. Le Bon, causant avec moi de son ceuvre, me
disait : « Cette enquéte, ily a une personne en France
qui I'a lue, et c’est moi! » Et certainement, il me
disait la vérité, car ceux-li mémes qui ont fait I'en-
quéte, depuis le président jusqu’aux secrétaires rédac-
teurs des divers procés—verbaux, n’ont certainement
pas puis la peine ni eu la patience d’ingurgiter les
six in-folios signalés tout & Iheure.

M. Le Bon qui, lui, a montré ce courage, a fait par
cela méme une ceuvre de dévouement : c'est aussi
une ceuvre d’érudition éminemment utile. Clest lui
surtout qui va maintenant se charger de répondre &
la question que j’ai posée : '

Quelles sont les conditions générales du milieu
dans lequel nous vivons actuellement, au point de vue
de Péducation scientifique ?

Insistons d’abord sur un point que développe
M. G. Le Bon, dés le début de son introduction :
c'est'importance formidable que I'onsttache, notam-
ment en France, & la question des programmes. Nous
assistohs depuis longtemps & des refontes périodi-
ques ou accidentelles des programmes; et il faut
admirer la satisfaction profonde qu’éprouvent les ré-
formateurs chaque fois qu'ils ont accompli I'une de
ces transformations. Ils s’écrient alors : « A la bonne
heure | Maintenant, tout est sauvé ! Tout sera parfait !
Nos programmes ne laissent plus rien A désirer. » Je
leur réponds: « Mais, malheureux, si vous pouviez
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un instant penser aux méthodes, et mlc.ttrc de coté les
préoccupations s)':‘iélnaii:__luc-f qui :'1551'03‘1311{ volre es-
prit, par suite d’'une éducation {au.ﬂluc, VOUS TEeCOoI-
naitriez que les programmes ne sont rien, ou fol'f peu
de chose, tandis que les méthodes sont tout, ou a peu
prés tout. » _

Et ceci est profondément vrai; car, quels que
soient les programmes que I'on puisse élaborer pour
tel examen ou pour tel plan d'études, si, pour lcr::u
mettre en application, on emploie des n'n'rllu_}des qui
soient de nature a ne pas permetire d’obtenir le l:l.'.—
sultat visé, on ne I'obtiendra pas. Si I'on rédigeait,
au contraire, des programmes un peu plus (‘i‘l(lbii(ll..lt‘\',
méme moins complels, on pourrait néanmoins arriver
A des résultats utiles et bien supérieurs, grice & I'em-
ploi de méthodes raisonnables. e

Ici, M. Le Bon est dans le vrai d'une facon indis-
cutable.

Je dois cependant ajouter qu’il se lrompe, & mon
avis, lorsqu’il déclare que non seulement notre pays,
mais tous les pays de race latine, sont voués au culte
des programmes, au dédain des méthodes, et par
suite & la décadence, tandis que les pays anglo-saxons
sonl au contraire orientés vers le progrés et qu'ils
voient lavenir ouvert devant eux.

En ce qui concerne I'éducation n_'.i[fniiﬁql.u_:, celle
assertion ne me semble pas exacte: I'éducation an-
glaise, par exemple, est sur certains points ‘(:“t sur-
tout en ce qui concerne la géomélrie), l!]fl:’w pitoyable
encore que la notre, et elle s(-m[__m_-. avolIr l"u:-:.mcrml‘
plus pour objet de déformer Iesprit que d.c développer
I'intelligence, lorsqu’elle impose la récitation par ceeur
du texte d’Euclide. Le mal dont souffre 1'éducation
est plus général. Mais ce n'est la de ma part qu'une
critique accidentelle et légere; dans 'ensemble, les
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observations de M. G. Le Bon sont profondément
Justes.

Aprés avoir constaté I'état des choses, et pour
montrer comment il est possible que I'on en soit
arrivé A attribuer aux programmes une telle impor-
tance, l'auteur s’attache & mettre en lumitre 1'état
d’dme de nos éducateurs.

C'est ici que I'enquéte va intervenir, et elle est
véritablement digne de toute votre atltention.

« Toutes ces réformes de programmes, dit M. Le
Bon, répétées tant de fois, sont d’ailleurs ahsolument
dépourvues d’intérét. Notre enseignement restera ce
qu’il est, tant que nos méthodes actuelles n’auront
pas ¢ét¢ entitrement transformées. Il n’y aura, je le
répéte, de changements possibles que quand la néces-
sité de cette transformation aura pénéiré un peu dans la
cervelle des parents, des professeurs et des législateurs.

« La destinée de la plupart de nos grandes en-
quétes parlementaires est de bientot dispai]‘m‘lre dans
la poussiére des bibliothéques, d’oli elles ne sortent
plus. Il m’a fallu une forte dose de patience pour lire
attentivement les six énormes volumes sur la réforme
de I'enseignement, et j'imagine que bien peu de mes
contemporains ont eu cetle patience. Les questions
d’éducation et d’instruction ont aujourd’hui une im-
portance si capitale qu'il m’a semblé nécessaire de
retiver de cette gangue volumineuse les partics essen-
tielles, de les classer avec méthode, de les discuter
quelquefois et d’y ajouter cette introduction. Tous les
textes reproduits émanent de personnages autorisés,
les seuls dont la parole ait quelque influence dans un
pays aussi hiérarchisé que le notre, les seuls qui
puissent agir sur 'opinion des foules et finir peut-
étre par la réformer. »
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Je serai obligé de limiter les citations, mais je crois
cependant que les passages que je mettrai sous vos
yeux ne seront pas sans vous intéresser.

« L'opinion de I'Université sur la valeur générale
de I'enseignement universitaire », tel est le titre du
paragraphe auquel j'emprunte les citations qui vont
sulvre.

M. Maseuveier, ancien éléve de I'Feole normale su
périeure. — « Examinez les copies du baccalauréat ;
assistez & quelques examens oraux, vous verrez i
quel pénible avortement ont abouli, pour la plupart
des candidats, lesefforts de maitres trés consciencieux
et tres distingués, répétés pendant six ou huit années

consécutives. »

M. Birarp, maitre de conférences a la Sorbonne.
— « J'estime que les trois quarts des bacheliers ne
savent pas l'orthographe. Le mal n’est pas grand
peut-étre ; mais si 'enseignement classique ne sert
méme pas a cela, a quoi peut-il servir? Je suis str
que la moitié des licenciés en droit et es leltres ne
sont pas capables de faire une régle de trois ou d’ex-
traire une racine carrée; el en géographie, si vous
posez une question quelconque a tous les licenciés du
monde, ils n’en sauront pas un mot.

« Comme examinateurs 4 I’Ecole Navale, nous re-
connaissons toul de suite les produits de I'enseigne-
ment secondaire. Je ne sais pas, d'ailleurs, pourquoi
on s’obstine 2 lui donner ce nom : i1l n’est ni secon-
daire, ni primaire, ni supérieur, il est tout et il n’est
rien. G’est un fossile qui n’est plus de ce monde ; il
date de 1'ancien régime et il a cessé de vivre depuis
plus de trente ans. »

M. Rexé Douvmic (dont le nom est bien connu). —




