L'EDUCATION FONDEE SUR LA SCIENGE

« La situation de I'enseignement classique est en ce
moment exactement celle-ci: cet enseignement miné,
menacé de tous les cotés, n'inspirant plus la méme
confiance qu’autrefois, tendrait de plus en plusa
devenir une sorte de spécialité, en sorte que le latin
ct le grec seraient enseignés A peu prés comme 1'hé-
breu et le sanscrit, réservés & quelques mandarins et
par conséquent n’ayant plus aucune part i la forma-
tion générale de l'esprit, de I'intelligence et du carac-
tere francais. »

M. Browzoer, professeur de Faculté. — « On doit
reconnailre que notre enseignement actuel n’est pas
suffisamment approprié aux besoins de notre époque.

« Il est, en partie, la cause de I'infériorité écono-
mique dans laquelle se trouve aujourd’hui la France,
infériorité relative sans doute, mais trés affligeante,
quand on compare le développement si lent de notre
industrie et de notre commerce avec les progres con-
sidérables que font les peuples voisins, les Allemands
surtout. »

M. Brusor, maitre de conférences a la Sorbonne.
— « Je n’hésite pas & vous le dire criment, je crois
que l'enseignement classique actuel ne répond plus
aux besoins; ceux qui le donnent n’y croient gueére
plus que ceux qui le recoivent. »

M. Gasron Panis, membre de U'Institut. — « Je vous
dirai ma pensée avec une trés grande franchise : je suis
convaincu (ue, en fant que formant la base de I'édu-

cation secondaire générale, 'enscignement classique

est destiné, 0t ou tard, & disparaitre, & faire place a
un enseignement nouveau ; je crois que c'est un fait
qui appartient a I'évolution de la civilisation mo-
Ll(:‘l’.'n@. n
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Vous voyez que les condilions générales de 'en-
seignement secondaire sont assez durement appreéciées
par les universitaires eux-mémes, ou plutét par le
petit nombre des universitaires qui prennent la peine
de penser et de réfléchir.

Toujours sur la question de I'enseignement univer-
sitaire proprement dit, M. Le Bon nous apporte
encore quelques déclaralions inléressanles.

Voici ce que dit, par exemple, M. Pavor, inspec-
teur d’Académie, actuellement rvecteur & Chambéry :

« On a appelé les aveugles du nom d’emmurés :
mais nos éléves sont plus emmurés que les aveugles,
qui eux, du moins, ne sont privés que d’un seul sens.
A la suite de I'atrophie qui affaiblit progressivement
les centres nerveux qui demeurent longlemps inactifs,
ils finissent par étre presque totalement privés de
I'usage de leurs cing sens. »

Et encore : « Ils ne savent pas penser personnel-
lement parce qu’ils ont éié, toule leur vie d’écoliers,
victimes d’un bourrage qui les a rendus incapables
de réflexion. D’autre part, par ce procédé, on les dé-
gotite des lectures; ils ne prennent aucun appétit
pour les choses que nous leur enseignons. Ils sont
dans la situation d’un enfant que l'on gaverait de
nourriture. »

Voici maintenant des choses particuli¢rement inté-
ressantes :

M. Darsoux, alors doyen de lu Facullé des sciences
de Paris, une des illustrations scientifiques de notre
pays :

« Nous arrivons quelquefois & constater des résul-
tats navrants. Je le disais récemment & la Société de
Ienseignement supérieur, et cela a été confirmé par
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plusieurs de mes collégues, il y a de malheureux
candidats qui ne savent presque rien de la guerre de
11870, qui ignorent que Metz et Strashourg n’appar-
tiennent plus & la France. Je ne vous appm/'t.erais pas
mon témoignage s’il était unique, maisil a été confirmé
d’une facon trés nette, I'autre jour, par M. Hauvette
et d’autres personnes. Il y a une inertie tout A fait
regrettable chez les jeunes gens. »

: M. Lippyaxy. — « Le doyen de la Faculté de méde-
cine _ci!ait récemment le cas d’'un bachelier qui n’avait
Jamais entendu parler de la guerre de 1870.

« Cela est dti 4 une incuriosité totale : beaucoup
:le Jeunes gens ont horreur, en sortant des classes,
d’apprendre et d’écouter quoi que ce soit; une fois
sortis du lycée, ils ne veulent plus rien voir, rien
entendre : ilsont horreur de tout enseicnement. I?néme
sur un fait presque contemporain. X :

« Un jeune homme, que Jinterrogeai sur le télé-
phlonc._ parut completement étonné de ma question
et Je constatal qu’il n’avait jamais entendu parler dl;
téléphone | »

Certes, on ne peut pas soupconner une minute que
ce soit une plaisanterie ragérati /

: e ;'.lvnhmtuu ouune exagération. C’est un
professeur sérieux, un savant illustre, qui, ayant in-
terrogé des bacheliers presque quotidienne,
errogé des bacheliers presque quotidiennement, a
pu constater des faits pareils, et qui les fait connaitre

Mais je continue.

Voici ce que dit M. Darboux, que jai déja cité
tout a 'heure : ‘ ‘

« Vous savez que les Facultés des sciences ont
maintenant une année de préparation aux études mé-
dicales. -
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« Eh bien, au commencement de I'année, nous
sommes obligés de donner des répétitions de matheé-
matiques & nos nouveaux éléves. Bien entendu, ce
n’est pas pour leur apprendre I'algébre ou la géome-
trie ; non, c’est simplement pour leur rappeler les
&éments de Varithmétique la plus simple, la régle
de trois, par exemple, ou la division, quils ont

&

oubliée. »

Ecoutons encore M. Lippmann :

« Les meilleurs éléves parmi les bacheliers passent
A la Faculté des letires pour preparer leur licence ;
or, en ce moment, on s'apercoit qu’ils ne savent pas
faire un théme. On a été obligé d'installer & la
Faculté des letires de Paris un professeur spécial
qui fait aux étudiants une classe de lycée avec des

thémes comme en quatriéme.

« On a constaté que nombre de nos futurs méde-
cins. bacheliers &s sciences, ne savent faire ni une
division, ni une régle de trois. On a donc été oblhgé
de charger un des jeunes maitres du P. C. N.! de
Paris d’enseigner aux éleves en question de Parith-
mélique élémentaire.

« Pour compléter le tableau, j’ajouterai que, s'ils
savent peu d’arithmétique élémentaire, ils ignorent
encore davantage l'algtbre ; ils ne sonl donc guére
en 6tat de suivre un cours de physique élémen-

taire. »

Et j'en passe ! Chacune de ces citations est courte,
mais les citations sont nombreuses.

Aprés avoir constaté les résultats de 'enseigne-
ment, M. Le Bon se préoccupe d’étudier I’établisse-

1. Abréviation pour Physique, Chimie, sciences Nalurelles.
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ment ot cet enseignement est distribué. C'est un lieu
de délices qui s’appelle « le lycée », qui a e, pendant
longtemps, un certain air de famille avec le bagne, et
ou s'écoulent, parait-il, les plus belles années de la vie.

Voici comment s'exprime M. SfaLies, professeur
@ la Sorbonne, an sujet des lycées en général :

« Dans les grands lycées, vous avez quatre cents,
cinq cenls, six cents et jusqu’a huit cents internes ;
par conséquent, le lycée ne peut étre qu’une caserne,
chaque éléve est un numéro, et il est impossible,
quels que soient I'altention et le scrupule du Provi-
seur et du censeur, qu'ils connaissent les éléves
meéme par leur nom. »

M. Bertieror. — « Quand un lycée a douze cents
internes, sans préjudice de plusicurs centaines
d’externes, il est encombré. Pour y maintenir 1'ordre
matériel, on ne peut qu’y Jtluptcr des réglements
étroits et rigoureux, semblables 4 ceux d’une caserne.
En tous cas, il est impossible de faire autre chose
que suivre la tradition aveuglément en se conformant,
de point en point, aux précédents. »

M. Maxeuvrier. — « Les éléves de nos lycées et
colléges, en ce qm concerne le travail svdnnhnc.
sont divisés, & aprés leur 4ge, en deux t.tlt'-f.ﬂ)m'

«a)Les enfants de sept & treize ans, , (qui sont astreints
a un travail de dix heures par jour;

« b) Les enfantsde treize ans et au-dessus, qui sont
astreints 4 un travail de douze heures et mt}n'm ireize
heures par jour, quand ils assistent & la veillée
facultative

« La commission considére ce réglement comme
tout a fait contraire aux exigences d'une bonne

hygiéne. On ne saurait imposer, sans de graves
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inconvénients, 4 des hommes faits, dix et douze
heures par jour de silence, d’'immobilité, d’application
intellectuelle, dans un local fermé et nsuffisamment
aéré. Ei ce.‘i'o.\:igerlcr_'s ne sont pas seulement nuisi.—
bles. elles sont inutiles. En effet, une telle conti-
nuité d’efforts intellectuels étant presque impossible
ot la somme d’attention soutenue dont 'enfant le
mieux doué est capable étant fort an-dessous de la
limite réglementaire, on produit la lassitude et 'ennui
sans obtenir plus de travail utile. Pzn‘_rcs exces, on
compromet en quelque sorte Ja disc‘:i{‘h:.m en la ren-
dant oppressive, et on justifie la dissipation en la
rendant presque nécessaire. »

M. Lavisse. — « Dans tous les lycées de France,
on se leve 3 la méme heure, on se couche & la méme
heure ; mémes heures pour les repas, les classes, les
récréations. De méme le régime des études, pro-
crammes, exercices scolaires, est -réglé jusque dans
L‘.w plus petits détails. »

M. Piquienar, répétiteur au lycée Henri IV. —
« Je puis vous parler du régime de l'internat, au
point de vue matériel, intellectuel et lllf.)-[‘.‘l].

Aupoint devue matériel, c’est un régime absurde
A premiére vue. Si nous faisons le _c‘nm})lﬁ des
moments que 1’éléve passe debout en plein air, nous
arrivons A deux heures et demie au total.

« 11 semble que pour des é&tres qui se développent,
il y ala une situation dangereuse, anormale: étre

deux heures et demie & I'air libre, sur vingt-quatre,
cest trop peu. ’

« Nos promenades du jeudi et du dimanche sont
sans intérét et sans utilité. L’éléve s’y traine dans les
rues ou sur les routes. Il en revient fatigué, sans
profit pour son développement physique.
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« J’en reviens & la nourriture. Elle est en général
franchement mauvaise, parce que mal préparée. »

M. Pavor, inspecteur d'académie. — « La plupart
de nos éléves ne sont pas gais; nous leur infligeons
tant d’heures de travail que nécessairement leur santé
laisse quelque peu & désirer, et lorsque arrivent les
vacances, ils ont un véritable besoin de repos. »

M. Poror, surveillant général & Sainte-Barbe. —
« Les exercices physiques n’existent méme pas;
chaque éléve y consacre quarante minutes, environ,
par semaine. »

Nous arrivons maintenant a des dialogues d’un

intérét considérable, & mon avis, qui est aussi celui

de l'auteur.
« Ici, dit M. Le Bon, on touche A I'invraisemblable
et 1l faut bien vite nous abriter derriére des citations. »
La question sera rapidement éclairée par les dialo-
gues suivants, engagés entre M. Ribot, président de
la commission, et divers déposants.

M. Marc Savzer. — « Vous avez été au lycée de

Vanves, qui est & la campagne. Avez-vous wnmzqm‘

quelque différence, an point de vue du régime des
éleves, avec les autres lycées ? »

M. Besamees. — « Le régime est absolument le
méme. Le lever et le coucher sont & la méme heure.
La seule différence, c’est que I’été, le matin, les éléves
passaient une demi-heure dans le parc, en prome-
nade, sous la surveillance des répétiteurs, au lieu
d’aller en étude, directement. »

M. te Présmest. — « Ils n’allaient pas en rang,
j'espere? »

M. Bfsampes. — « En rang, dans les allées du
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parc. Jamais je n’ai vu les éléves aller jouer dans le
pare. Il y avait des cours qui donnaient sur le parc,
mais il élait bien interdit aux éléves de dépasser la
limite de la cour. »

M. 1e Prisment (s’adressant & M. Plancon, pmu—
seur au lycée Michelet) : « Vous n’avez pas osé
prendre la responsabilité de leur laisser une certaine
indépendance ? »

M. Praxcos. — « Non, d’abord pour des raisons
de moralité, puis parce que nous avons la garde du
parc; il faut y éviter quelquefois des petites dépré-
dations, et nous ne pouvons naturcllement pas ne
pas veiller & ce que le parc soit toujours en bon état;
nous y avons intérét, parce que d’abord c'est une
proprié¢té de I'Etat, que nous avons le devoir de
maintenir intacte et propre, et ensuite pour les
familles. Nous ne pouvons pas les laisser errer seuls
dans le parc. »

M. 1e Présiest. — « On n’a jamais essayé de
leur laisser un peu plus de liberté dans le pare

M. Prasgon. — « Je ne crois pas que mes prédé-
cesseurs l'aient essayé. »

Quelque peu interloqué, — ajoute M. Le Bon,
— ct supposant peut-éire qu'il se trouvait en présence
de cas exceptionnels, le Président s’est tourné vers
M. Staub, proviseur du lycée Lakanal, et alors s’est
engagé le dialogue suivant, digne, comme le précé-
dent, d’étre livré 4 la méditation des écrivains de
'avenir, qui rédigeront l'invraisemblable histoire de
I'éducation du peuple francais & la fin du xix® siécle. »
M. 1e Présment. — « Quelle est I'étendue du
;'mrc: »
M. StavB. — « Dix hectares. »
M. re Présmesr. — « Et vous croyez quil y

LatsanT. 9
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aurait des inconvénients graves & laisser les éléves
jouer dans le parc. »

M. Srtavs. — « Trés graves. »

M. e Prisipenr. — « Eb ces inconvénients sont
de nature assez délicate pour que vous ne puissiez pas
nous les dire? »

M. Stauve. — « Nullement. Ce sont nos moeeurs
qui s’y opposent. Le moindre accident nous ameéne
les responsabilités les plus graves. »

M. re Présmext. — « Ne peut-il pas arriver des
accidents dans les cours aussi bien que dans le
parc ? »

M. Staus. — « Les éléves y sont surveillés. »

M. 1e Prismext. — « Et vous craignez les respon-
sabilités pénales? »

M. Sraus. — « Ce n’est pas une crainte vaine. »

M. Prangoy. — « Nous avons l'exemple de nos
collegues de Louis-le-Grand et de Charlemagne ;
celui-ci a été bel et bien condamné A 5ooo francs
d’amende, parce qu'un éléve, en jouant, avait passé
la main dans une vitre et s’était blessé. »

M. 1E Présipext. — « Clest done la ma
qui doit étre accusée du peu de liberté des
lycée Lakanal? »

M. Staus. — « Tous les arréts rendus en ce sens
ont recherché s'il y avait eu ou non manque de sur-
veillance. »

M. re Présipene. — « 51 la jurisprudence était
modifiée, auriez-vous une raison d’exercer la méme
surveillance sur les éléves? »

M. Stave. — « OQui, Monsieur le Président. »

M. 1 Prismext. — « 1l est un peu pénihlc de
ne pas méme procurer aux enfants cet agrément qui
est un des meilleurs a leur offrir.

« Yous ne voyez pas le moyen d'utiliser ces grands

gistrature
éléves au
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espaces pour I'éducation des enfants? Vous n’en sentez
pas le besoin? »

M. Stavs. — « Je ne dis pas que ce serait une mau-
vaise chose, mais ce serait une organisation spéciale ;
J'al trouvé une organisation toute faite en arrivant. »

Mais le dialague se poursuit entre le président et
M. Staub. M. Ribot demande: « Le lycée Lakanal se

développe lentement? »

M. Sraus, proviseur du lycée Lakanal. — « Nous
avons eu un moment de prospérité an début, puis le
lycée a baissé, mais il a remonté. »

M. te Présmenr. — « Combien pourrait-il loger
d’éleves? »

M. Staus. — « 630 internes. »

M. L Présient. — « Et combien en a-t-il? »

M. Staus. — « 210 environ. »

M. e Présmext. — « De sorte que chacun doit
revenir assez cher? »

M. Staus. — « En effet. 1l est difficile de com-
prendre que les internes ne soient pas plus nom-
breux. C’est le plus beau lycée de France. Le lycée
de Bordeaux estun beau lycée, mais il n’est pas com
parable a Lakanal. »

« Eh! oui, sans doute, ajoute M. G. Le Bon, c’est
le plus beau lycée de France et j'imagine qu’il refu-
serait beaucoup d’éléves s’il était administré par un
proviseur anglais avec des réglements anglais. Ce-
pendant, encore faudrait-il supposer des parents
assez audacieux pour y placer leurs enfants dans des
conditions de liberté relative. »

Toujours dans cet ordre d’'idées des responsabi-
lités, de la crainte de laisser agir I’dtre humain, voici
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M. Wemr, professeur au lycée Voltaire, qui fait la
déclaration suivante :

« Je sais bien qu'un certain nombre d’administra-
teurs ne demanderaient pas mieux que d’entrer dans
une voie plus libérale; mais ils ne se sentent pas la
liberté nécessaire.

« Jai fait, une fois, dans ma classe, la tentative
que voici : j’ai dit & mes éléves: « Je vais voirsi je
« puis avoir confiance en vous, je vais sortir pendant
« deux minutes; je suis sir que vous vous conduirez
« bien. » Je fis comme j'avais dit; mais, pendant ce
temps, le surveillant général vint & passer — c’élait
en province : — « G'est épouvantable ce que vous
« venez de faire-13, me dit-il ; songez donc, si, pendant
« votre absence, un enfant avait crevé I'eeil de son
« voisin...» Je lui répondis que, méme présent, il
m’était difficile, & moi comme a tout autre, d’empécher
un éléve de mettre sa plume dans I'ceil de son cama-
rade. Avec cet esprit-la, on n'arrive & rien | »

Vous voyez que ces cilations ont de I'intérét e
sont de nature & donner une 1dée assez précise des
maux dont souffre notre éducation secondaire.

Je dois encore en produire quelques-unes; je ne
crois pas, d'ailleurs, nuire & mon exposé en mainte-
nant ainsi la parole &4 M. G. Le Bon.

Aprés avoir examiné le régime des lycées francais
et les résultats généraux obtenus, il aborde la ques-
tion des examens et plus particuliérement celle des
baccalauréats.

Il cite & cet égard une déposition de M. Pasquier,
rectenr & Angers, indiquant de facon trés nette I'une
des plaies de la préparation aux examens; malheu-
reusement, ce n’est pas au baccalauréat seulement
que 'observation peut s’appliquer.
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« Il y a, dit-il, des candidats qui étudient surtout
les examinateurs, qui relevent les questions posées
par tel ou tel, répétées d’années en années, et qui ne
se préparent que pour ces questions.

« Un professeur de Faculté voulait toujours qu’on
lui parldt des cing périodes du génie de Corneille ;

par leurs professeurs, ils apprenaient les cinq pe-

riodes du génie de Corneille. Un jour, le professeur

était absent et remplacé par son suppléant. Un

pauvre candidat, croyant avoir affaire & I’homme

aux cinq périodes, répondit & cette question : « Que
savez-vous de Corneille ? — On distingue cinq pé-
riodes ». Mais Pexaminateur lui dit : « Vous vous
trompez, je ne suis pas M. X... »

Quant aux questions posées & l'examen écrit, en
voici quelques-unes provenant de diverses Facultés
et cilées dans 'enquéte; elles sont tirées de la dépo-
sition de M. Marrer, professeur au lycée Voltaire; je
ne sais pas si beaucoup de personnes, dans I"audi-
toire, pourraient y répondre sans préparation spéciale.
Dans tous les cas, cela me serait personnellement
impossible.

« Quels sont, en France, les terrains les plus pro-
pres & la culture des asperges oo :

« Ouelles sont les vertus curalives des eaux miné-
rales de France?

« Pourriez-vous dire quelles ont été les réformes
faites par I'électeur de Baviere au xvi® siecle? »

M. Bernis, professeur au lycée Lakanal, s’exprime
ainsi: « Les juges du baccalauréat, les professeurs
des Facultés de droit, ne cessent de se plaindre de
I'ignorance surprenante des jeunes gens.
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« Un rapport récent, adopté & 'unanimité par la
Felculté de droit de Grenoble, répond que ce qu’il
faudrait apprendre aux étudiants en droit, c'est le
francais, le latin, DThistoire et la philosophie ; que,
pour la plupart d’entre eux, I’enseignement secon-
daire serait & refaire tout entier. »

M. Grasoeav, de la Sociélé nationale d’encourage-
ment a Uagriculture, dit que « la majorité des can-
didats au bacealauréat possédent peu de notions pré-
cises. Si on n’y mettait une complaisance parfois
excessive, la plupart des jeunes gens ne recevraient
par leur dipléme de bachelier. Voila la vérité sur cet
examen encyclopédique. »

M. Josepr BerTrAND, ancien professeur a UEecole
polytechnigue (aujourd’hui décédé). — « Le baccalau-
réat sera toujours un détestable psychométre : il
prend la mesure, non des OSPI‘iL‘é,I’ mais des mé-
moires; non de la force intellectuelle acquise, mais
des connaissances emmagasinées. I mesure les
quantités plus qu'il n’est apte A apprécier les qua-
lités. »

. M. Gesnart, professeur ¢ la Sorbonne, dans son
livre Le baccalauréat et les études classiques, s’exprime
alnsi :

« Plus le baccalauréat se complique et se hérisse,
plus les bacheliers sont médiocres, plus nous som-
mes obligés de leur verser 4 flots I'indulgence et la

. .y :
pitie. »

Et voici ce qu’ajoute M. Le Bon :

« Je ne suis pas bien str que ce ne solent pas les
professeurs et non les éléves qui auraient besoin
d’'indulgence et de pitié; mais ils n’en méritent
gucre, puisqu’ils se montrent si incapables de com-
prendre & quel point la surcharge des programmes

EDUCATION SCIENTIFIQUE ET PSYCHOLOGIE 89

est absurde. Oui, sans doute, plus on charge les
programmes, plus les bacheliers sont médiocres, et
en vérité, il est surprenant qu'une chose si simple
semble incompréhensible aux universitaires. Vous
arossissez sans cesse l'encyclopédie que les malhen-
reux candidats doivent avoir dans leur téte. Ils ne
peuvent donc en retenir que de vagues lambeaux.
Jites-vous bien certains quen dehors de votre spé-
cialité, volre ignorance ne soit pas aussi compléte
— peut-étre méme beaucoup plus — que celle des
candidats ? Interrogez-vous et faites ensuite quelques
efforts pour réfléchir et comprendre. Alors peut-
dtre agirez-vous comme M. Lavisse, qui, revenu de
ses erreurs, veut maintenant briller les dieux qu'il a
pendant si longtemps adorés. Les éléves actuels de
"Université sont ce que leurs professeurs les ont
faits. »

Enfin, une derniére citation: elle touche a un sujet
intéressant, bien qu'il ne rentre pas directement
dans le cadre de notre étude; il est indispensable
cependant de le signaler, car tout se tient. 1l s’agit de
I’éducation morale dans nos lycées. D'un article pu-
blié dans la Revue Bleue par M. de Coubertin, voicl
ce que nous pouvons extraire :

« Un jeudi, dans un lycée de Paris, se passa cetle
scéne poignante dont jai gardé un Souvenir amer.
Quinze éléves, moyens el grands, autorisés par leurs
parents, devaient aller an hois de Boulogne pour
disputer une des épreuves du championnat inter-
scolaire de foot-ball contre une équipe d'un autre
Iycée. Au dernier moment, le maitre d’études dési-

oné pour les accompagner se trouva empéché.
Qu’allait-on faire? Leur chef d’équipe, leur « capi-
taine », un bon éléve, aimé et respecté de ses cama-
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rades, se porta garant que tout se passerail comme
si le maitre d’études était 1a. « Ils m’ont promis, dit-
« 1l, Jengage ma parole d’honneur. » Et celui & qui il
parlait répondit: « Mon ami, esi-ce que je puis
« accepter la parole d’honneur d’un éléve? » Toute
notre pédagogie est dans ce mot: la parole d’hon-
neur ne vaut point. L'éléve le sentit et baissa la téte.
De telles scénes ne soni-elles point faites pour faus-
ser toute une vie ! »

Ceite citation de M. de Coubertin est, 3 mon sens,
absolument capitale; et elle donne la mesure, on
peut le dire sans exagération, d’une véritable dégra-
dation morale. Comment des hommes, des éduca-
teurs, peuvent-ils devenir capables de traiter ainsi
des étres humains! Comment osent-ils avilic la
conscience de jeunes gens, a I'instant méme on ceux-

ci font acte de franchise et de loyauté ! [Dire que la
parole d’honneur d'un éléve ne peut pas compter,
c’est en réalité reconnaitre que l'on s’est attaché &
ne pas développer en lui la dignité humaine. Clest
confesser piteusement une incapacité pédagogique
trés réelle, hélas !

Une pareille injure est humiliante, non pour
celui & qui elle s’adresse, mais pour celui qui la pro-
fere ; et le malheureux inconscient, dans son aveu-
glement professionnel de cuisire, ne s’en doute méme
pas.

On peut, je crois, résumer d’un mot cette influence
du milieu, en disant que 'éducation, surtout 'édu-
cation secondaire, qui devrait étre une excitatrice
d’énergie, est au contraire une tueuse d’énergie. Il
est permis d’avancer, sans pouvoir étre taxé d’exage-
ration, qu'au cours du xix® sitcle tout entier la jeu-
nesse francaise, — principalement en ce qui concerne

EDUCATION SCIENTIFIQUE ET PSYCHOLOGIE 9]

Penseignement secondaire, — a été « livrée aux
hétes ».

J'emploie ce mot a dessein et avec pn’-.m(~dilati0n.;
il peut paraitre violent et excessif, mais on pourrail
surtout lui donner une interprétation qui n’est pas
dans ma pensée, et c'est ce qui m’oblige & un mot
d’explication. : ‘

Je ne veux pas qu'on puisse croire quil y a la
une sorte de jeu de mots injurieux el que j’entends
par bétes des étres dénués d’intelligence.

Je dis que la jeunesse a été « livrée aux bétes »,
comme les premiers chrétiens étaient livrés aux hétes
dans le cirque, — et elle a été livrée souvent a des
hétes d’une cruauté singuliére, — mais je ne veux
pas parler ici des individus ; plus que personne e
connais les hautes qualités, I'instruction, le dévoue-
ment et la modestie des professeurs de I'enseignement
secondaire. Les bétes féroces auxquelles je fais allo-
sion appellent la routine administrative, }’i]l‘C-E'lpH—
cité d’analyser les qualités et les défauts de | [‘JI{E.II’]CE_‘,
le culte de la letire joint au mépris de L'esprit, la
croyance en l'infaillibilité professionnelle, I'ignorance
des conditions de la vie. Clest de la que provient
cette éducation absurde, cette éducation centralisée -E‘l
outrance, qui refléte 'antorité de la prétendue ci\'_ih—
sation romaine, du césarisme romain. Celle nation
romaine que 'on donne toujours comme modi‘lﬂ_ A
nos enfants n’a jamais été que le type le plus merveil-
leux d’absence de tout sentiment moral et de toute
culture intellectuelle; la vraie grandeur de Rome,
c’est le triomphe de la force brutale, de la \'it’:‘le_um?:
ou de la ruse. A cette action funeste est venue s’ajou-
ter, lors de la période tourmentée qui a marqué le
commencement du xix°® si¢cle, celle de la nouvelle

4y

centralisation créée par le nouveau César, pour les
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besoins de son ambition et de son despotisme. S'ins-
prant de son mépris de Iidée et de sa haine des
idéologues, il nous a gratifiés ainsi d’ane machine de
compression des consciences plus perfectionnée, plus
appressive encore que le droit romain, dont elle
procéde.
s . ; x z

Il en est résulté que notre enseignement, I'ensei-
gnement 1mpérial et romain, ne répond absolument
en rien aux besoins intellectuels et matériels de notre
epoque — je ne dis pas de notre civilisation, — car
cette civilisation, je la crois beaucoup plus apparente
que réelle.

n 1 ] = ”
En tout cas, & I'heure actuelle, la centralisation de
I'enseignement et sa division en enseignement pri-

n"laire, enseignement secondaire et enseignement supé-
rieur sont des erreurs funestes qui ont produit bien
des maux et que nous devons souhaiter de voir dispa-
raitre & bref délai.

Mais il me suffit, pour I'instant, de condenser ma
pensée sous cette forme, pour en venir A la deuxiéme
partie de notre exposé.

I

La question, je vous I'ai annoncé, est celle de
Pinfluence exercée sur 1'éducation par la philosophie,
par les idées générales et notamment par la psv(:lm;
logie. 5

Nous ne reviendrons pas sur la définition de la phi-
losophie ; clest la science des idées générales et 1l
semble que, lorsqu’on étudie en [)urlit;,ulier telle on
telle branche des connaissances humaines, telle ou
telle branche scientifique surtout, 'intervention dela
philosophie, soit dans la doctrine méme, soit dans
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les moyens pédagogiques, doit étre une question de
la plus hante importance.

Aussitot que la Renaissance eut commenceé i ren-
dre un peu d’activité intellectuelle au monde européen
sortant du moyen 4ge, il se produisit, au xvur*siécle,
une superbe floraison philosophique; en méme temps
les sciences commencerent de leur c6té A prendre
un caractére positif: la science moderne se créaib.
On vit alors des hommes comme Descartes, comme
Pascal, comme Leibniz, qui, ce me semble, furent &
la fois des hommes d’une haute valeur scientifique
ayant laissé une trace quelque peu profonde, et qui
comptent aussi pour une certaine part dans I'histoire
de la philosophie.

Ceux-la ne séparaient pas les sciences des lettres,
ni la philosophie de la science. Qu'on se place au
point de vue de la culture de Pesprit, du développe-
ment des principes pédagogiques, ou des doctrines
scientifiques elles-mémes, il faut reconnaitre qu'ils
n'ont pas dédaigné d’apporter i I'édifice une pierre
d’une importance assez considérable et que leur
influence se fait encore sentir aujourd’hui.

Au siécle suivant, lorsque arrivérent les encyclo-
pédistes, tous ces philosophes mirent une sorte de
coquetterie, pourrait-on dire, & ne jamais se désin-
téresser de la science: vous voyez quelques-uns
d’entre eux qui sont des géants de méme laille que
ceux du xvi® siécle, comme savants ét comme philo-
sophes ; il me suffit de citer d’Alembert.

Diderot, qui a laissé une frace si lumineuse dans
le xviu® siécle, sans que ses travaux scientifiques aient
I'importance de ceux de d’Alembert, compte cepen-
dant dans ses ceuvres un nombre assez considérable de
mémoires mathématiques intéressants.

Voltaire s’attachait, avec une véritable passion, aux




