92 L EDUCATION FONDEE SUR LA SGIENCE

besoins de son ambition et de son despotisme. S'ins-
prant de son mépris de Iidée et de sa haine des
idéologues, il nous a gratifiés ainsi d’ane machine de
compression des consciences plus perfectionnée, plus
appressive encore que le droit romain, dont elle
procéde.
s . ; x z

Il en est résulté que notre enseignement, I'ensei-
gnement 1mpérial et romain, ne répond absolument
en rien aux besoins intellectuels et matériels de notre
epoque — je ne dis pas de notre civilisation, — car
cette civilisation, je la crois beaucoup plus apparente
que réelle.

n 1 ] = ”
En tout cas, & I'heure actuelle, la centralisation de
I'enseignement et sa division en enseignement pri-

n"laire, enseignement secondaire et enseignement supé-
rieur sont des erreurs funestes qui ont produit bien
des maux et que nous devons souhaiter de voir dispa-
raitre & bref délai.

Mais il me suffit, pour I'instant, de condenser ma
pensée sous cette forme, pour en venir A la deuxiéme
partie de notre exposé.

I

La question, je vous I'ai annoncé, est celle de
Pinfluence exercée sur 1'éducation par la philosophie,
par les idées générales et notamment par la psv(:lm;
logie. 5

Nous ne reviendrons pas sur la définition de la phi-
losophie ; clest la science des idées générales et 1l
semble que, lorsqu’on étudie en [)urlit;,ulier telle on
telle branche des connaissances humaines, telle ou
telle branche scientifique surtout, 'intervention dela
philosophie, soit dans la doctrine méme, soit dans
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les moyens pédagogiques, doit étre une question de
la plus hante importance.

Aussitot que la Renaissance eut commenceé i ren-
dre un peu d’activité intellectuelle au monde européen
sortant du moyen 4ge, il se produisit, au xvur*siécle,
une superbe floraison philosophique; en méme temps
les sciences commencerent de leur c6té A prendre
un caractére positif: la science moderne se créaib.
On vit alors des hommes comme Descartes, comme
Pascal, comme Leibniz, qui, ce me semble, furent &
la fois des hommes d’une haute valeur scientifique
ayant laissé une trace quelque peu profonde, et qui
comptent aussi pour une certaine part dans I'histoire
de la philosophie.

Ceux-la ne séparaient pas les sciences des lettres,
ni la philosophie de la science. Qu'on se place au
point de vue de la culture de Pesprit, du développe-
ment des principes pédagogiques, ou des doctrines
scientifiques elles-mémes, il faut reconnaitre qu'ils
n'ont pas dédaigné d’apporter i I'édifice une pierre
d’une importance assez considérable et que leur
influence se fait encore sentir aujourd’hui.

Au siécle suivant, lorsque arrivérent les encyclo-
pédistes, tous ces philosophes mirent une sorte de
coquetterie, pourrait-on dire, & ne jamais se désin-
téresser de la science: vous voyez quelques-uns
d’entre eux qui sont des géants de méme laille que
ceux du xvi® siécle, comme savants ét comme philo-
sophes ; il me suffit de citer d’Alembert.

Diderot, qui a laissé une frace si lumineuse dans
le xviu® siécle, sans que ses travaux scientifiques aient
I'importance de ceux de d’Alembert, compte cepen-
dant dans ses ceuvres un nombre assez considérable de
mémoires mathématiques intéressants.

Voltaire s’attachait, avec une véritable passion, aux
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travaux de Newton sur la physique; et une de ses
grandes préoccupations a été de collaborer quelque
peu et de pousser, en fout cas, i la traduction des
« Principes » parla marquise du Chitelet.

Je pourrais rappeler le nom de Condorcet, et bien
d’aulres encore.

Tous ces hommes ne séparaient pas la science de
la philosophie; il était réservé a la génération sortie
de la période impériale, au commencement du xrx®
siécles d’effectuer cetie séparation doctrinale et de
nous donner les heaux résultats que J'indiquais au
commencement de cel entretien.

Cependant, il se produiten ce moment une renais—
sance: le livre de M. Henri Poincaré en est un
témoignage éloquent, qui vient s’ajouter A quelques
aulres.

On commence & reconnaitre, malgré le nombre
croissant des découvertes de détail, qui a certainement
obligé & une spécialisation assez intense, que ce n’esl
pas impunément que 'on peul séparer les branches
diverses de I'activité humaine d'une facon aussi bru-
lale et aussi étrange. On court grand risque de mar-

cher ainsi vers une véritable décadence philosophique,
littéraire et s tentifique, et il est temps dene plus trop
avancer dans cefte voie.

Jai le ferme espoir que le livce de M. Poincaré
sera le point de départ d’une renaissance philosophi-
que réagissant sur les sciences et d'une renaissance
scientifique réagissant sur la philosophie.

Mais j'ai hite d’arriver, aprés ce que je viens de
dire au sujet des idées philosophiques, 4 un point
spécial dont je ne pourrais pas me dispenser de parler
dans ce milieu, et que j’ai nettement annoncé.

11 est une branche de la philosophie, de date assex
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récente : elle remonte vraisemblablement & Descartes,
bien qu'elle n’ait été baptisée qu’aprés lui; onlap-
pelle la psychologie. ;

La psychologie a été d’abord un peu nhand{;mm-c,
un peu dédaignée, puis elle a ﬁ)r[_nel un chapitre de
’éducation philosophique universitaire, el non pas
I'un des plus clairs ni des moins ennuyeux. Depuis
quelques années, elle a quelque peu C.ha_ngc de l‘h.‘fj
sionomie : mais il est résulté de I'association du passé
avec le présent un terrible état de confusion. ;\}1‘]0111'—
d’hui il serait assez difficile, & un homme véritable-
ment sérieux qui n’aurait pas longuement et mirement
étudié ces questions, d’oser se dire 115)'c1191l’tsg'1.1=.-;
mais, d’un autre coté, il est s;inguli(‘-':remem. aisé pour
celui qui a un peu d’audace de prendre ce titreet d’en
tirer vanité.

Nous voyons, par exemple, d'une pqrt des hommes
comme M. Binel, qui travaille & la Sorbonne dans
son laboratoire, qui étudie des faits avec une a!l.h_m—
tion minutieuse depuis de longues amm"r'ls_. i ll'mrle
d’appareils enregistreurs ing(-n.lc_‘ux, et qui ])u!_)iwdvf
volumes remplis d'observations consciencieuses ;
M. Binet est un psychologue.

Il existe un littératear contemporain, dont beau-
coup admirent le talent, que ]L ne veux pas discui_(‘r
ici ; il s’est fait une spécialité d’écrire des romans ris-
qués, A l'usage des dames néyrosées du grand m:)ml(_:.
Par cela seul, aux yeux de beaucoup (}e. gens,
M. Paul Bourget est un psychologue. M. Ed. l)_r‘u-
mont demande des chemises soufrées pour Icf Juifs ;
ce n’est pas compliqué ; eh l.)icn, ,cela f:.uﬂft pour
qu’il soit psychologue ; du moins, cest lui qui le dit,
presque chaque jour. o Sy i

Et. comble d’ironie | voici notre ami Bérillon, qui
travaille consciencieusement i recueillir des données
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sur des phénoménes plus ou moins complétement
étudiés jusqu'ici ; il recherche des faits et des lois
scientifiques ; il fait application des résultats obtenus ;
il pratique, par exemple, I'orthopédie morale ; lors-
qu’il voit se révéler un défaut de conformation
dans le cerveau d’un enfant, il s’efforce, au point de
vue pédagogique et moral, de tirer parti des résul-
tats psychologiques acquis pour redresser ce défaut.
Lui aussi est un psychologue (en singuliére com-
pagnie).

Gharcot, de son ¢dté, était un psychologue, lors-
quil faisait, a la Salpétriére, ces admirables legons
qui n’ont pas peu contribué a la transformation des
idées en matiére de psychologie.

Yous voyez donc que la psychologie réunit en ap-
parence des éléments bien divers, et que la grosse
masse du public doit étre embarrassée pour y déméler
quelque chose. J'espére que cela changera d’ici peu.
Actuellement, on peut s'intituler « psychologue »
comme on s'intitule « ingénieur », comme naguére
encore on pouvait s’intituler dentiste. Et s'il y a des
ingénieurs (diplémés par eux-mémes) d’espéces plu-
tot singuliéres, il existe également des psychologues
de catégories surprenantes et trés variées. Celan’em-
péche pas qu'il s’est créé réellement dans ce domaine
une science nouvelle. Ceux qui, abandonnant les for-
mules universitaires surannées que 'on débitait sous
le nom de psychologie, ont pris & tiche d’étudier
scientifiquement les phénomeénes psychologiques, ces
faits d'idéalion conslatables et observables comme
tous les autres phénomeénes naturels; ceux qui les
soumettent & une analyse attentive, s’efforcant avec
patience d’en découvrir les lois ; ceux-1i, ceux-li seu-
lement méritent véritablemenl le titre de psycho-
logues et sont les fondateurs de la psychologie scien-
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tifique. Ils peuvent arriver & rendre de freés grands
services, au point de vue pédagogique qui mous
préoccupe surtout.

Ces services sont de deux natures; il y a d’abord
la médication, I'orthopédie intellectuelle et morale &
laquelle j’ai déjh fait allusion ; les moyens psycho-
logiques permettent fréquemment de rétablir chez un
enfant I'équilibre moral, momentanément rompu.

Mais je vais plus loin; il y a une trés grande mé-
connaissance de la nature humaine dans les procédés
pédagogiques en vigueur : on réunit un nombre tres
grand d’enfants et on leur applique & tous, automa-
ﬁr|uemenl, le méme rtégime. Il est évident qu'il
n’existe pas deux étres humains qui se ressemblent
absolument, pas plus quil n’existe deux feuilles
d’arbre exactement pareilles.

Sans aller cependant jusqu’a I'idéal d'un professeur
pour un éléve, il est certain que les classes peu nom-
breuses sont une des conditions premicres et essen-
tielles d’une éducation raisonnable; avec de telles
classes, il est possible & un instituteur qui aurait, je
ne dis pas des connaissances psychologiques lrés
générale,

L=

approfondies, mais une certaine Initialion gén
de porter son attention sur les enfants qui Iu‘1 sont
confiés et de s’aperceyoir que les procédés qui peu-
vent étre utilement employés pour I'un ne réussiront
pas aussi bien pourlautre; de la sorte, sa [)i.r‘[l:'lg‘{:‘rg‘l[}
ne serait pas aveugle et uniforme, mais elle devien-
drait réfléchie et raisonnée.

Je crois que, dans un avenir qui n’est probable-

ment pas irés ¢loigné, il arrivera un 1111):|}f3111._f;rf|
I'on comprendra, dans les écoles normales d’institu-
teurs, la nécessité de donner des notions de psycho-
iugic’génémle, au méme titre que P'on donne ('lréji‘i.
bien imparfaitement d’ailleurs, des notions de péda-
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gogie, et qu'on y enseigne aussi sommairement la
législation usuelle et quelques autres matiéres. Sans
trop approfondir, il s’agit d’offrir aux futurs insti-
tuteurs des conmmaissances générales utiles et méme
indispensables pour I'exercice de leur profession.

En matiére pédagogique, la psychologie ne doit
pas avoir uniquement pour objet de guérir, mais sur-
tout de prévenir; a coté de la médecine curative, il
faut considérer I'hygiéne. ’

Or, de méme que tous les chefs de famille et tous
les éducateurs devraient avoir des notions d’hygiéne
générale leur permettant de se placer, ainsi qué ceux
qui les entourent, dans des conditions physiques
aussi favorables que possible, Dinstituteur doit étre
en possession de nolions psychologiques représentant
les éléments de 'hygiéne intellectuelle et morale.

Mais, allez-vous dire, comment peut-on songer &
mitier des instituteurs A des doctrines qui ont un
caractére aussi spécial ? Dans le sens ot l'on doit
comprendre aujourd’hui la psychologie, aprés les
travaux de Charcot et de ses émules, elle est étroite-

ment lie & la suggestion, & I'hypnotisme. Dans le
public peu éclairé, on confond volontiers toutes ces
recherches, on les méle avec les vieilles pratiques de
ce qu'on appelait le magnétisme animal : touk cela
confine & la sorcellerie, et notre ami b’éfilfrm, par
exemple, est cerlainement considéré par beaucoup de
gens comme un sorcier, s'occupant de sciences
occultes!... Siles biichers venaient A se rallumer, je
ne serais pas rassuré sur son comple.

Il faudrait pourtant se bien persuader que toules
les sciences sont occultes, et & un bien haut degré ;
car si 'on compare le nombre des faits et des lois
qu’il serait intéressant de connaitre ot que nous ne
connaissons pas au pelit nombre de notions précises
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et stires que nous possédons, la balance penche du
coté du premier plateau de facon effrayante.

Notre ignorance est énorme, infinie, notre science
trés limitée ; le chemin de I'inconnu est indéfiniment
ouvert devant nous ; et lorsque nous avons désigné,
a notre époque, sous le nom de sciences occultes,
toute une catégorie de phénoménes inexpliqués,
dont certains charlatans pouvaient tirer parti, nous
avons fait preave d’une incroyable inconscience. Est-
ce le caractere merveilleux des faits qu’on invoquera
pour dire qu’une science est occulte? Il n'y a rien,
méme dans le phénomene d’hypnotisme le plus extra-
ordinaire, qui soit plus merveilleux quele fait suivant:
si vous prenez un petit morceau de papier, et un
baton de verre ou de résine, si vous frottez un instant
ce bidton sur votre manche, vous verrez le morceau
de papier, attiré violemment, se précipiter sur le
verre ou la résine.

Clest la premiére et la plus simple des expériences
de Pélectricité statique ; elle nous semble bien natu-
relle ; nous y fixons & peine notre attention parce
que nous en avons 1'habitude, et qu'elle est devenue
banale. Mais, si nous y réfléchissons, ce phénoméne
dépasse de beaucoup en merveilleux celui des tables
lournantes, par exemple. Et les rayons Reentgen | Et
la télégraphie sans fil | Et les merveilles que demain
nous réserve !

Toutes les sciences sont a la fois positives el
occultes ; loutes doivent étre étudiées par les moyens

positifs dont nous disposons, c¢’est-a-dire par 'obser-
vation et 'expérience, aidées du raisonnement, afin
de découvrir des lois et d’obtenir plus tard des
applications effectives, s'il y a lieu. Et comme ces
lois connues sont en toul pctii nombre, ce (ue nous
savons n'est rien en regard de notre ignorance, et

Laisaxr. 10
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c’est pour cela que la science est sans cesse perfec-
tible.

Ce sont la les principes dont on s'inspire 1c1, & cet
Institut psycho-physiologique, avec, une grande
conscience, par des moyens modestes, en Yy joignant
un grand dévouement pour la science et pour la
vérité, Clest dans cette voie que marche I'école psy-
chologique moderne ; non seulement elle ne se lais-
sera pas entraver, mais elle est appelée a prospérer,
A grandir, & rendre sans cesse les plus grands ser-
vices; Clest grice a elle que le desideratum que
j’exprimais tout A I'heure, de voir un jour les insti-
tuteurs recevoir progressivement cquelques notions
générales de psychologie, finira par recevoir satisfac-
tion.

Si 'on devait persister dans la monstrueuse mé-
connaissance de la psychologie de I'enfant, qui 1ns-
pire actuellement l'enseignement primaire, s'il fal-
lait, par exemple, voir encore longtemps un froupeau
d’éléves confiés & un seul maiire, autant vaudrait
renoncer a ce fantéme d’enseignement. Il ne produit
rien, el ne peut rien produire dans de telles condi-
tions. Les instituteurs sont réduits au role de gar-
diens, les éleves sont enfermés dans P'école pour les
mettre hors d’état de nuire et les empécher de cou-
rir les rues; mais il n’y a en fait ni instruction, ni
éducation ; et c'est miracle que l'on puisse trés
exceptionnellement, arriver parfois a quelques résul-
tats partiels. Cela montre tout le dévouement, toute
la conscience de ces instituteurs auxquels on donne
pour vivre un salaire de famine. Et 'enseignement

secondaire, nous l'avons vu, n'est pas dans des
conditions meilleures. De sorte que 'on arrive partout
% une constatation lamentable, & 'exception, toute-
fois, de l'enseignement supérieur. Dans ce dernier
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domaine, en effet, les qualités du professeur et 1'in-
dividualité des éléves jouent un role absolument
capital. On ne s’adresse pas & des enfants : les audi-
teurs ne suivent un cours que volontairement; et
ar conséquent le coté pédagogique n’a plus cudre
sl.i'impm‘lagce. Sur ce pi}iut,bngu{i n’avuni donc pas
beaucoup a dire. Mais, encore une fois, du cité de
I’enseignement primaire et de 'enseignement secon-
daire, tout est & refaire, tout est 4 reconstituer, et
I'action de la psychologie scientifique ne sera pas
clrangére a cette révolution pédagogique indispen-
sable.

D'ailleurs, comme 1’a si bien dit M. G. Le Bon et
comme je le répéte, apres lui, il ne dépend ni des
pouvoirs publics, ni de I'Université elle-méme, ni de
tous les efforts administratifs qui pourront étre
faits, d’amener la transformation nécessaire dont il
s’agit. Gela dépend aussi. cela dépend surtout des
familles.

C’est pour cela que je me félicite, dans ces réu-
nions de I'Institut psycho-physiologique, de voir un
grand nombre de méres de famille suivre assidiiment
nos entretiens.

Clest a elles, surlout, que je fais appel en termi-
nant; elles savent combien est grande, en ce mo-
ment, leur responsabilité; combien est capitale
I'importance de l'action exercée par elles sur leurs
enlants quidemain, seront des hommes ; en présence
d’une transformation qui s’accomplit tous les jours
et dont, par cela méme, nous avons peu conscience,
il faut prévoir la possibilité d’accidents futurs, de
bouleversements trop brusques, faute d'une insuffi-
sante préparation. Il est donc nécessaire de porter
une allention soutenue sur ces questions pédago-
giques et de faire en sorte que I’éducation arrive &

o]
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atténuer les chocs, & remplacer, dans la mesure ol
ce sera possi])le, les révolutions par des évolutions.

Je vous demande d’apporter volre concours &
cette Science, qui doit étre la rénovatrice, la conci-
liatrice par excellence et sans laquelle toutes les
races de notre monde sont vouées & un effondrement
certain.

En ce qul concerne notre pays, il faut reconnaitre
que si la France est fort mal partagée, le ma_l dont
clle souffre n'est pas plus grand que celui dont
souffrent les autres nations de I'Europe.

Que les familles francaises ne se désintéressent
pas de Pavenir du pays; quelles aient la conscience
trés nette de leur responsabilité et des résolutions A
prendre ; qu’ellcs apportent a Pceuvre commune, ala
prépm‘ati(m de la vraie civilisation, le contingent
de leurs bonnes volontés et de leurs efforts ; et cest
un cri de joie et d’espérance qui remplacera notre
cri d’alarme ! : «

Et, par-dessus tout, chacun doit comprendre qu’il
faut étre un bon ouvrier dans cette construction de
I'édifice de demain. Personne n’a le droit de se déro-
ber, méme par modestie, a la tiche qui nous inté-
resse tous.

Réfléchissez donc bien A ces questions pédago-

giques, contribuez A leur progres dans la mesure de
vos forces: travaillez & la solution du grand pro-
bléme qui se pose ; associez—vous, enfin, 4 la trans-
formation, sans laquelle ce probléme ne sera pas
résolu ; la nécessité de cette transformation est dé-
montrée, aussi bien par les témoignages mis sous
vos yeux que par I'évidence méme des faits.

LE PROBLEME DE L’EDUCATION !

Je me propose de vous parler ce soir du probléme
de I'éducation. Apres les apercus présentés dans nos
précédents entretiens, aprés les conclusions rapides
par lesquelles j’ai terminé, récemment, ma causerie
sur I’éducation scientifique, il me parait inutile d’in
sister de nouveau sur 'importance de la question ;
ce serait faire injure & mon auditoire. Clest de la
solution donnée & ce probléme que dépend I'avenir
du monde.

Mais j'ai le devoir de signaler I'étendue que pré-
sente un tel sujet. Il pourrait facilement remplir un
cours d’une cinquantaine de lecons. Je ne prétends
donc pas I'épuiser, et c’est & peine si jose dire que
jaurai pu I'aborder seulement. Mon but est d’ailleurs
non pas de formuler des solutions, mais de pousser
mes contemporains a les chercher, en les invitant &
porter leurs réflexions sur ce probléme. Celle invi-
tation, ce n’est pas 4 vous qu’elle s’adresse ; ceux qui
m’écoutent sont sur ce point convertis a I'avance, je
le sais. Mais grice & la publicité, ce que nous disons
ici peut étre entendu au dehors; et je ne désespere
pas de voir cette libre tribune, ouverte si généreuse-

1. Conférence du 27 mars 1go3.




