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CAPITULO IV

Relaciones entre la educacion y la instruccion
¢ tmportancia de ésta.

1. Confusion con que suelen tomarse los términos seducacions é cinstruc-
cions.—2. Ideade lo que es la instruceion, y fines que en ella deben distin—
guirse por lo que respecta 4 la educacion intelectual; relaciones que guarda
con ésta.—3. Proporcion y lugar en que cada uno de esos fines ha de entrar
en la cultura de la intelizencia.—4. La instruccion considerada como medio
de cultura moral; cardcter moral ¥ religioso de la ciencia ¥ de su érgano,
la ensefianza—5. Doble cardcter y triple fin que, por lo que respecta 4 la
educacion general del hombre, hay que considerar en la instruceion,—6.
Resamen, deferminando 1as relacionesen que se halla la instruecion con la
educacion.

1. Es frecuente confundir la educacion y la instruc-
cion tomando la una por la otra, ¢ mds bien dicho , to-
mando la instruccion por la educacion, que es lo mismo
que tomar la parte por el todo. En el lenguaje usual es
muy comun llamar educado al que sélo es instruido, y
hay muchas personas que se pagan mds de lo iltimo
que de lo primero, sin duda porque, 6 son miopes, 6 se
deslumbran con el brillo que da la posesion de ciertos
conocimientos, y sélo ven lo mas exterior, que 4 veces
1o es mas que vana apariencia. Ello es que no s6lo los
términos, si que tambien los conceptos andan confun-
didos, y no sélo en el mero lenguaje vulgar, sino en el
que de mds culto presume; y lo peor del caso es que el
error trasciende 4 la prdctica, en la que concentrando
toda la cultura que debe recibir el individuo en la cul-
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tura intelectnal, 6 mds propiamente dicho, en la adqui-
sicion de conocimientos, todo se concede 4 la instruc-
cion y nada 6 casi nada 4 la educacion verdadera.

El primitivo & irracional sentido que daba 4 la Es-
cuela el cardcter de un lugar de mera ensefianza donde
el nifio debia no mds que aprender la lectura, la es-
critura, las cuentas y la doctrina eristiana, continiia
imperando en la préctica, aunque con las modificaciones
propias del tiempo presente. Pero en el fondo subsiste
el error con sus naturales consecnencias, que los resul-
tados précticos ponen diariamente de manifiesto. Se han
ensanchado, es verdad, los programas de la primera
ensenianza, y hasta se hacenjesfuerzos por dar 4 ésta
todo el cardcter educador.que la Pedagogia moderna
pugna porque tenga; mas ni en todas partes se escogen .
las materias mds propias para llegar 4 este vesultado,
ni las que se ensenan se dan en la forma y con la gra-
dacion que requiere el fin'que se persigue 6 debiera
perseguirse ; dntes bien, acontece que sobrecargadas
las inteligencias de los nifios con el peso, para ellas
desmedido é insoportable, por’no estar debidamente
preparadas para recibirlo, de unos conocimientos sumi-
nistrados con el exclusivo propdsifo de satisfacer una
presuncion absurda de parte de los padres y de los
Maestros, se las violentay, por ello, se llega poco 4 poco
d reducirlas 4 la impotencia, 4 una especie de anemia
intelectual de imposible curacion. Y semejante resulta-
do no debiera sorprender 4 nadie; violentando la inte-
ligencia, ddndola un alimento que no estd preparada 4
recibir y cuya digestion y asimilacion no podrd por ello
llevar 4 cabo sino 4 cambio de graves perturbacionesen
su organismo; olvidar su desarrollo espontdneo para
someterla 4 ofro arbitrario y en pugna ahierta con el
natural,—es desconocer la naturaleza y las leyes de su
desenvolvimiento , negary violentar esa misma natu-
raleza , su espontaneidad y su libertad, y con todo ello
relegar al olvido la ley pedagdgica que en el capftulo
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precedente expusimos (3), ¥y cuya observancia tanto
importa para toda la educacion del nifio.

El interés positivo que reviste el punto 4 que estas
consideraciones se refieren, nos ha' traido 4 insistir
sobre &l en esté lugar, no obstante haberlo ya tratado,
aunque de paso,‘en la ‘seccion primera de esta Intro-
duccion (cap. 11, 3y 4), y de que el sitio oportuno de
examinarlo 4 fondo ¥y con toda la extension que recla-
ma, es cuandonos ocupemos en concreto de la éducacion
intelectual. Por ahora basta con las indicaciones he-
chas, pues lo que 4 nuestro propésito cumple al presen-
te, es sefialar la confusion al que al prineipio de este
capftulo nos referimos y de la que conviene estar ad-
vertidos para evitar errores de trascendencia en la
préctica. Por lo que, y habida consideracion al valor
pedagégico que tiene la instruccion, que 4 la vez que
parte es medio de educacion, segun mds adelante vere-
mos, importa ante todo examinar y tratar de establecer
las relaciones que entre una y otra existen, lo cual nos
servird para depurar y determinar cada vez mds el con-
cepto de la educacion propiamente dicha.

2. ;Qué es la instruccion? En su sentido mds genui-
no consiste en la adquisicion de conocimientos. Se de-
fine generalmente diciendo: «que es la adquisicion de
nociones nuevas concernientes al hombre y los objetos
y los fenémenos que le rodean, tanto inorgénicos y or-
gdnicos como sociales, considerados en el espacio co-
mo en el tiempo.» Asi decimos que se instruye el hom-
bre que se consagra al estudio con el intento de apren-
der alguna cosa determinada 6 de saber mds de lo que
sabe 6 de enriquecer su inteligencia con tales 6 cuales
conocimientos que no poseia, 6 al ménos no tenfa en el
grado que necesita 6 desea. Y asi como la accion de
educar consiste en desenvolver las facultades, 1a accion
de instruir, que es 4 lo que se lama ensefiar, consiste
en hacer pasar 4 la inteligencia de otro ciertos conoci-
mientos que tambien suelen recibir el nombre de ense-
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fignzas. Pero haciendo esto, se ponen en algun modo
en ejercicio las facultades intelectuales, por lo que re-
sulta que la insteuceion es un wedio de educacion inte-
lectual.

En efecto, la-accion de la ensefianza puede eonside-
rarse bajo dos aspectos en relacion con la inteligencia:
uno que consiste en la trasmisionde los conocimientos,
y otro en desenvolver las facultades intelectnales por
medio de estos mismos conocimientos, Al primero se
denomina fin inmediato de la instruceion 6 culfura po-
sitiva y tambien material d2 la inteligencia, y fin me-
dialo 6 cultura formal, al segundo,

Ambos medios se confunden en la préctica, pues en
realidad sélo se distinguen en la intencion con que se
snministra la ensefianza. Porque sucede que asf como
siempre que se dan conocimientos, y aunque se haga
con este exclusivo fin, se ayuda m4s 6 ménos, con me-
jor 6 peor sentido, al desarrollo de las facultales inte-
lectuales, asimismo acontece que siempre que de esto
iltimo se trata, y por més que 4 ello se quiera atender
exclusivamente, se comunica alguna enseftanza al edu-
cando, pues, como dice Montesino, «la instruccion es
inherente 4 la educacion intelectual; es causa.y efecto
simultdneo del desarrollo de las facultades mentales;»
es, debemos afiadir, el medio mds natural y adecuado,
4 la vez que irreemplazable, de educacion intelectual.
Y aunque no fuese asi, deberia emplearse con preferen-
cia 4 cualquiera otro, puesto que con él podemos reali-
zar 4 un mismo tiempo los dos fines que implica el des-
envolvimiento intelectual, 4 saber: el desarrollo 6 1a
educacion propiamente dicha de las facultades de la in-
teligencia, y Ja instruccion. Esta union y enlace-entre lo
que hemos llamado fines inmedialo y medialo, la expre-
saba ya el ilustre Montaigne cuando decia que es pre-
ciso adornar la inteligencia forjdndola y forjaria
adorndndola.

Resulta, pues, que la instruccion es un medio de
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educacion intelectual, que 4'su vez no es mds que una
parte de la educacion ‘tomada en su sentido general.
Esta es la primera distineion que‘debe hacerse entre
los conceptos instruccion y educacion, entre.los que
existe la misma relacion que hay del medio al fin, de la
parte al todo. De aquf el que cuando se atiende exclusi-
vamente 4 la instruceion, la educacion sea déficien-
te y vieiosa, pues que se desatienden partes importantes
de ella en beneficio de una sola, conlo que 4 la vez que
es incompiet_a, resulta que en el desarrollo ' general del
individuo se peca contra el equilibrio y 1a armonfa con
que debe realizarse, como consecuencia de la armonfa
y el equilibrio que en nuestra naturaleza existe. Y tan
es esto asf, que hasta la misma educacion intelectual
se produce con los mismos defectos cuando se extrema
el punto de vistade la jnstruecion y no se tienen en cuen-
ta 1as necesidades del desarrollo de las facultades inte—
lectuales, que eslo prineipal y por donde debe comen-
zarse.

La primera distincion, pues, que débe hacerse entre
la instruecion y la educacion, es Ia que en los renglo-
nes precedentes dejamos -establecida, bien entendido
que en ella s6lo consideramos la instruceion nada més
que en sus relaciones con la inteligencia, y por lo tan-
to, bajo el puntorde vista parcial de la’ eultura de ésta.
En tal sentido, se dice con propiedad que és medio de
educacion intelectual, y considerada en su propia fina-
lidad, es decir, como mera adquisicion’ de conocimien-
tos, parte de todala educacion.

. Mirando mfis particularmente 4 esa finalidad, y apénas te-
niendo en cuenta la accion educadara de lainstruccion, aceion que
restringe, y que, como mis adelante veremos, 10 se limita 4 la
inteligencia, hé aqui c6mo el sabio Dupanloup establece Ia distin-
cion de que tratamos: «La educacion desarrolla las facultades: la
instrgccion da conocimientos. La educacion eleva el alma: Ia ins-
truccTon provee el espiritu. La edueacion hace al hombre; la 1ms-
truccion hace al sabio. La educacion es el o7jeto; 1a instruccion no

es mds ue uno de’ los medios. La educacion es; por consiguiente,
més elevada, més profunda, y més extensa que la instruccion. La
educacion abraza al hombre por, completo; la instruecion no.»

M. Daguet dice al mismo propdsito, pero teniendo en cuenta
la aceion educadora que la instriuccion ejerce sobre la inteligen-
¢ia: «Lia instruccion ' da’ conocimientos; la educacion palimenta
los modales y forma las costumbres'y el cardeter. La instruccion
desenvuclve 1a inteligencia; la-edncacion cultiva los sentimientos
y dirige la voluntad, En una palabra, la instruccion ilustra é
instruye; la educacion perfecciona y ennoblece.»

Tratando de 1a misma distineion, dice Schiwarz: ¢Si la educa-
cion es 1a formacion del j6ven con el fin de que llegue bajo cir-
cunstancias dadas 4 la mayor perfeccion humana posible, com-
prende tambien, sin duda,la ensenanza, porque aguél no puede
ser otro que perfeccionar las disposiciones que existen en el hom-~
bre, dun cuando solo se encaminen éstas hécia una direccion.
Mas la educacion es tambien 14 actividad gque emplean hombres
ya formados, con el objeto de fomentar en los ninos las disposi-
ciones que tienen 4 cualidades buenas’y duraderas. Entonces se
ocupa solamente con €l sujeto; que es-el nifio, y tiene 4 su lado
la ensefianza como eficacia. objetiva, la cual, por medio de la fa-
cultad de representacion, trata de comunicar al joven una mate-
ria capaz de formacion. Lia educacion, por gjemplo, procura que
el nifio adquiera agilidad corporal, voluntad, energia, pureza de
gentimientos, una memoria fiel, etc.; 1o cual, annque tambien es
objeto de la ensenianza, lo hace de diferente maner4, esto es, s0-
lamente por medio, de la comunicacion de representaciones que
pasan del alma del que ensena i la del que aprende. Esta comu-
nicacion de representaciones es, pues, el objeto de la ensenanza,
y su medio mas principal el lenguaje. De aqui es, que i un nino
de pecho se le puede eomenzart 4 educar, pero de ningun modo
instruirlo 6 ensenarlo.»

3. ‘Hemos visto que entré la’educacion infelectual
y la instruecion, existé una intima solidaridad que las
une estrechamente, ‘al punto de ‘que la segunda es in-
dispensable para‘la evolucion dela primera, y ésta su-
pone siempre la adquisicion de conocimientos. Pero
como asl y todo cabe aténder 4 un fin mds que 4 otro,
y en circunstancias dadastes natural que se haga,y
por ‘otra ‘parte, es- cierto lo que 4ntes hemos notado,
que se desatiende la edueacion propiamente dicha de la.
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inteligencia por la instruccion, y que si es verdad que
el ejercicio de las facultades resulta de la adquisicion
de conocimientos, en cuanto que el nifio aprende lo
que se le ensefia ejercitando su memoria, su juicio, ete.,
tambien lo es que cuando la- ensefianza se dirige con
el tnico fin de dotar al alumno de ciertos conocimien-
tos, se suelen dejar algunas facultades sin el ejercicio
necesario,—conviene que indiquemos en qué proporecion
han de entrar uno y otro ohjeto y cudndo debe prepon-
derar cada cual de ellos.

Ya lo dijo Montaigne: «Antes que llenar la cabeza
de nuestro alumno importa formarla.» Al suministrar
al nifio conocimientos, lo primero debe ser trasmitirse-
los de manera tal que, ante todo, sirvanpara ejercitarle
y fortificarle la inteligencia, la cual domine los conoci-
mientos que se le trasmitan. Exige esto, en primer lu-
gar, que lo que se ensefie esté en relacion con lo que el
niiio pueda aprender, sea apropiado, en su fondo y en
su forma, al estado de desarrollo de las facultades inte-
lectuales; y en segundo, que ponga en ejercicio, gra-
dual y arménico, todas estas facultades, teniendo en
cuenta el 6rden de su aparicion. Supone todo ello una
buena eleccion de los conocimientos que hayan de su-
ministrarse al nifio, los cuales, m4s que el fin de ates-
tar de nociones é ideas la inteligencia, deben tener por
objeto desarrollarla y fortificarla. Gnando no se tiene
en cuenta otra cosa que la mera trasmision de conoci-
mientos, amontondndolos en la inteligencia como en
un almacen y sicviendo de: provisiones 4 la memoria,
en ver de fortalecerse las facultades intelectnales, se
debilitan, y en lugar del desarrollo activo que requie-
ren, se las somete 4 un desarrollo pasivo que por lo
mismo es infecundo y perjudicial.

Lo primero debe ser, por tanto, la cultura formal de
las facultades intelectuales por medio del ejercicio apro-
piado, gradual y arménico de todas ellas, 4 fin de que
digeriendo luégo bien los conocimientos y asimildndo-
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selos, puedan servirles para nutrirse.y fortalecg;si ,0 If;:;
conviertan en un alimento .sustanclal. Cu:mzl P
hace esto; la instruceion 1o sirve mas qmi paé‘ com(;i-
1a inteligencia sin elevarla, para cargar a le ok
mientos sin vigorizarla ni desenvolverla, en ad ;;- i
dera acepcion de la palabra, en cuyo caso su;:e con;{cf-
guardard muchos conoeimientos, p.F-}I'O muchos e
mientos mal digeridos,que, CoMO dijo Platon, es mcxlll o
peor que la ignorancia misma. Y debe tenerste enue g
ta, que el ejercicio de las facultadgs, que esto qo v
mos llamado cultura formal dp la 1ntehge.nc:1a, n &
ge que se le consagre un tiempo es_peclal, puesscg dé
como ya se ha dicho, no puede en re’ahdad Sepilil‘aill‘:l ade
la adquisicion de conocimientos, mas qué en 133031011
cion y forma con que éstos se den, que no en 1a :

Aunque en la précticano puedan separarse, dt?beincs,

pues, distinguir la educacion intelect?.z_d ¥ (]la 1mis It'zul(;-

i la eultura positiva de la ntell-
cion, la cultura formaly P

gencia, porque miéntras la primera supone el dlesall*;
rollo y la formacion de las facultadf—zs mtelectug es, &
segunda no implica mds que la posesion de conocimie
tos. Cuando estos se suministran de la manera que I'le«
mos indicado, se convierten en verdadera educaclon
intelectual. :

3 De cuanto hasta aquf llevamos dicho, puede dedg—
cirse el lugar que en la educacion ha de darse 4 cada
uno de los términos cuya distincion nos ocupa. Mle'n-
tras' més pequelio sea el niflo que edl{quemos, mayor
debe ser la atencion que concedamos a ]_a cl}ltura for-
mal de su inteligencia, 6 sea, 4 1a educa?lon intelectual
propiamente dicha. Traténdose.de los parvul??, el trt::‘—
bajo del educador ha de encangmars?e exclusivamen @:
por lo que respecta 4 la inteligencia, al flesarroﬂo
las facultades, el cual debe ser lo predominante en la.?
escuelas de primera ensefianza, no sélo porque a ellas
asisten mifios que no han recibido una vgrdadera Cd}l-
cacion intelectual, sino porque dun los mismos que tie-
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nen alguna, necesitan por su edad que el desarrollo de
esas facultades se prosiga en vez de detenerse ydun de
conirariarse y viciarse, como sucederia haciendoaltoen
dicho desarrollo y no atendiendo m4s que 4 amontonar
en la inteligencia conocimientos sobre conocimientos,
de Jo cual resulta, como una dolorosa experiencia nos
enseiia diariamente, alimentos de dificilfsima digestion.
Claro es que en esta época la enltura positiva de la in~
teligencia, es decir, la que tiene por fin ensefiar al nifio
determinadas materias con el ohjeto no mds de darle
ciertas nociones, entra Ya por mucho y merece la aten-
cion del educador, el cual nodebe olvidar nunca el otro
fin para ajustar 4 él el método, los procedimientos, las
formas de ensefianza, y hasta las materias que hayan
de ser objeto de ella y su combinacion, de modo que
cada adquisicion nueva de conocimientos se convierta
én motivo de verdadera educacion. Despues de la época
de la escuela, en que puede decirse que el nifio deja de
serlo y tiene formada su inteligencia, la instruccion
debe tomarse dando mayor importancia 4 su fin inme-
diato, considerdndola mds en su propia finalidad, es
decir, bajo el aspecto de la trasmision de conocimien-
tos. Pero ni dun enténces, debe despojdrsela del senti=
do educador que hemos dicho que tiene, y que, como 4
continuacion veremos, no se limita 4 la inteligencia,
sino que trasciende de ¢ella 4 las demds facultades del
hombre; de aqui, la razon principal que hay para afic-
mar que la edueacion dura toda la vida (véase el capi-
tulo precedente, 7 y8).

4. En efecto, el influjo dela instruccion se deja sen-
tir fambien como accion educadora sobre el desenvolvi-
miento moral del individuo, respecto del cual debemos
considerar la ensefianza como el medio principal.

Las frases que dntes hemos citado de que «sin luces
no hay moral» y que «a instruccion ilumina. la con-
ciencia,» confirman este aserto y dan 4 la instruccion
mayor importancia de la que hasta ahora la hemos re~
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conocido. Y no es sélo que la enseilanza pueda 1‘:0116‘{‘]33
al servicio de la educacion mor-e_il, como hoy prescribe
y hace la Pedagogia, sino tambien que de la ciencia, ti
por consiguiente de ella, tienen l}lga}‘ constan}iem’eg 0
desprendimientos morales, que ejerciendo su bené 1cla
accion sobre el individuo, obra}l SObI"e su desarr(]) 0
moral, siquiera sea de un n-lodo insensible. L? que _le.-
mos dicho en la seccion prlmera.de e§ta Int ocjuc::wm
(capitulo II, 2), al determinar el 1}1}1\1]0 que la, ins ru;;
cion ejerce en la vida moral, politica y economllcg 2
los ‘pueblos, revela claramente ese sentido m:ra_ ede
ensefianza , sin’'que pueda te_nerse como ntfz,a(éiloln L
ello lo que, por via de aclaracion, decimos mas adelante
en el mismo capitulo (3,4 y 5); porque ha de tenerse
en cuenta que si la ensefianza no seda con la forma y
el sentido que debe darse, si 4 la vez que con erlla se
nutre el espiritu no se atiende 4 desarrollarlo, 4 edu:
carlo, en la verdadera acepcion de la Palabra, su'cederc;
lo que sucede siempre que se falta 4 la armor_na (31{ ;1
equilibrio con que la educacion total ds?I hombre ebe
realizarse, siempre que se toma un medlo’educador sin
atender mds que 4 uno de sus aspectos, a uno sollo de
los fines que con €l pueden y deben conseguirse. Sinos
olvidamos al dar la ensefianza de su accion educadora
y al suministrarla no tenemos en cuenta la cultura'de
los sentimientos, sobre los cuales tanto y !:an eficaz-
mente influye, claro es que el resultado serd 1nc53mpleto
y «i se quiere contraproducente. Pero est(? serd conse-
cuencia no mds de separar dos cosas que siempre deben
ir unidas y que en manera :ﬂgung deben sepaf‘arse, ¥
no de que la accion de la instruccion sea en si perni-
ciosa, no sea virtualmente moral, como algunosi pre-
tenden. De aquf nuestra insistencia de que la enserianza
se dé en las Escuelas y en todas partes con el sen_tldo
que le da su propio cardcter, con un sentido genuina-
mente educador. ; ;

La ciencia, que en sus miltiples ramificaciones es
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el objetivo de la ensefianza, constituye el medio mejor
y mds universal de disciplina moral. Dada en las con-
diciones que m4s arriba indicamos (3), no sélo desen-
vuelve las facultades intelectuales, sino que 4 la vez
despierta, aviva, fortalece & ilustra los senfimientos
morales, encamindndolos hdcia lo verdadero, lo bueno
y lo bello. Habituando al hombre 4 buscar la verdad, &
conocerla y 4 amarla, echa en su ¢oneciencia los prime-
ros fundamentos dela vida moral. Dindole medios para
conocerse 4 s{ mismo y conocer los séres y fendmenos
que le rodean, hace lo propio, despertando en su alma
profundos y bellos sentimientos que le ennoblecen y
que le llevan 4 buscar y 4 admirar 1a causa que aquellos
séres y fenémenos produce. Por esto se dice, con pro=
fundo sentido, que el estudio de las ciencias naturales,
por ejemplo, hace brotar en el hombre los sentimientos
religiosos y fortifica su conciencia moral. A la ciencia
suministrada mediante la instruccion, debemos el cono-
cimiento de las leyes que rigen la vida moral; y de los
deberes que de esas leyes se derivan, ya se refieran 4
nosotros mismos, ya 4 nuestros semejantes, ora 4 la
patria, bien 4 la humanidad. La ensefianza, como 6r-
gano de la ciencia, es, por lo tanto, un elemento pro-
fandamente moralizador, y la instruecion, que es el re-
sultado de la ensefianza, un factor sin cuyo auxilio no

podrfa realizarse el desenvolvimiento moral del hom-
bre.

En corroboracion del sentido que entrafian las precedentes
lineas por lo que respecta al cardcter moral de la ciencia, creemos
oportuno trasladar aqui los siguientes pasajes, tan interesantes
como profundos, de Ia obra del inglés Herbert Spencer, titulada
De la educacion intelectual, moral y fisica:

«La ciencia, dice, no es s6lo lo que hay de mejor para la dis-
ciplina intelectual, sino que es tambien lo mejor para la disci-
plina moral. El estudio de las lenguas tiende més que ninguno
otro & aumentar el respeto exagerado 4 la autoridad. Esta palabra
significa esto, dice el Maestro 6 el diccionario; esta es la regla para
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tal 6 cual caso, dice la gramética;y estas drdenes las recibe el
alumno teniéndolas como incontrovertibles, por 1o que el estado
constante de su espiritu es el de la sumision 4 la ensehanza dog-
mética, v el resultado de este habito, es la tendencia 4 aceptar sin
exdmen todo lo que encuentra establecido. Muy diferente es el
tono que da ‘al espirity el estudio de la ciencia, que continua-
mente esté haciendo.un llamamiento 4 la razon individual,y
cuyas verdades mo ‘son’ aceptadas por pura confianza. Todo- el
mundo puede, si quiere, comprobarlas, y dun en muchos casos es
invitado el alumno 4 sacar por si mismo las conclusiones. Todos
los procedimientos que se siguen en las indagaciones cientificas
se someten 4 su juicio; y no se le manda admitir mis que lo que
se le muestra, La confianza en sus fuerzas que asi se le infunde,
se acrecienta todaviapor la uniformidad con que la naturalez‘a,
justifica sus conclusiones, cuantas veces se deducen con preci-*
sion. De aqui se deriva ese espiritu de independencia que es
uno de‘los preciosos elementos del cardcter. Y no es esta la uni-
ca ventaja moral que nos lega la educacion cientifica. Cuando se
lleva 4 cabo, como deberia hacerse siempre, en forma de indaga-
ciones cuanto sea posible personales, desenvuelve la perseveran-
gia y la sinceridad. Hé aqui cémo lo dice el profesor Tyndall, a
propésito de la investigacion inductiva:—«Es menester levar a
ella, con un paciente trabajo, una modesta y concienzuda confor-
midad 4 todo lo que la naturaleza nos revela. La primera condi=
cion de esto, es una honrada voluntad 4 aceptar la verdad, a4
abandonar toda idea preconcebida por cara que nos pueda ser,
que se reconozea estar en contradiceion con ella. Creedme: pasan
muchos nobles hechos de reconocimiento para si mismo, de que
¢l mundo no tiene noticia, en el corazon de un verdadero adepto
de la ciencia, cuando persigue en el secreto de su laboratorio el
curso de sus experiencias.»— .

«En fin, afiade Spencer, debemos decir,—y sin duda la aser-
cion causari extrafieza,—que la disciplina de la ciencia es supe=
rior 4 la de la educacion ordinaria, 4 causa de la cultura religiosa
que da al espirita humano! ¥ no cabe decir que empleamos las
palabras cientifica ¥ religioss en la limitada acepeion en que ordi-
nariamente selas toma, sino mis bien en su sentido mis lato y
més-elevado. Sin duda, la ciencia es hostil 4 las supersticiones
que han corrido en el mundo bajo el nombre de religion; pero no
lo es4 la religion esencial, que esas supersticiones no hacen mas
que ocultarnos. Sin duda tambien, que una parte de la ciencia
corriente, se halla impregnada del espiritu de irreligion ; pero
este espiritu no existe en la verdadera ciencia, en la que penetra
més adentro de la superficie.—«ILa verdadera ciencia y la verda-
dera religion, dice el profesor Huxley, son dos hermanas geme-




